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ONSOZ

Ulkemizde yabanci dil dgretimine ¢ok erken yillarda baslanmasina ragmen,
yabanci dilde istenilen doniitiin alimamamasi, sinavlarda hedeflenen basariya
ulagilamamas1 ve 6grencilerin kendilerini dil becerilerinde ifade edememeleri altinda
cesitli sorunlar mevcuttur. Egitim sistemi, farkli alternatifler sunan, 6grencinin bireysel
Ozelliklerini One ¢ikarmayir Oncelik kabul eden hedeflerden ziyade, halen
bireysellestirilmemis, tek tip, esneklikten uzak, sabit kriterlere sahip, tiim 6grencilere ayni
yoldan bilgiyi aktaran ve herkesi ayni kriterlerde degerlendiren bir yapiya sahiptir. Buna
ilave olarak, yabanci dil O6gretmenlerinin yeterliliklerini belirlemede kullanilan
standartlar, yabanci dilin dogasina uygun olmayan sinav bigimleri, hizmet 6ncesi veya
hizmet i¢i egitim eksiklikleri ve bu egitimlerin yatirimdan ¢ok bir maliyet olarak
goriilmesi gibi sinirliliklar da sorun olarak gosterilebilir. Okullardaki fiziki ve donanimsal
sartlarin uygunsuzlugu, farkli dil becerileri yerine sadece dilbilgisinin 6n planda
tutulmasi, 6gretmen odakli 6gretim bi¢iminin benimsenmesi, 6gretmen bilgisinin diizenli
giincellenme ve denetlenmesinde yasanan sistem sorunlari ve kullanilan egitim
araglarmin smirhiliklari, teknolojinin amaca hizmet edecek sekilde kullanilamamasi
egitim sistemi iginde karsilasilan, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler tarafindan dile

getirilen diger sorunlardir.

Yabanci dil 6gretiminde 6gretmen ve 6grencilerin yillardir yasadigi ancak ¢6ziim
tiretilemeyen bu sorunlarin altinda yatan temel nedenleri basliklar altinda toplamak
gerekirse bunlarin; yontem, degerlendirme ve motivasyon (giidiilenme) eksikligi oldugu
sOylenebilir. Bu dogrultuda bu tez caligmasi, var olan 6gretim programinin etkisini
gelistirmeyi, yabanci dil 6gretmenleri ve 6grencileri igin etkili ve gesitli bir 6gretim siireci
olusturmay1 hedeflemistir. Ayrica, ingilizce 6gretmenleri i¢in zenginlestirilmis egitim ve

dijital uygulamalarla desteklenmis, yliksek etkili 6grenme yapitaglarindan olusan bir



hizmeti¢i egitim ¢aligmasi sunarak bir 6gretim ¢esitliligi olusturmay1 amaglamistir. Bu
siirecin, once 6gretmen bilisine, ardindan, smif i¢i uygulamalarina ve 6grenci inanigina

nasil yansidig1 gézlemlenmistir.

“Zenginlestirilmis Yabanc1 Dil Ogretimine Y dnelik Hizmetigi Egitimin Ogretmen
Bilisi ve Ogrenci Inanisina Etkisi” baslikli bu tez calismasinda alt1 béliim yer almaktadir.
Tezin birinci boliimiinii olusturan Giris boliimiinde sirasiyla, tezin adi, arastirma
problemi, tezin konusu, amaci, 6nemi sunulmus, ayrica tezin sayiltilari, kapsam ve
smirliliklart yer almistir. Tezin ikinci boliimiinde, zenginlestirilmis egitimin ortaya
cikisinda farkli yonleriyle esinlenilen ve tezin tasiyict kolonlarini olusturan alanyazindaki
basliklar ve alt basliklar tanmitilmis ve kavramsal ¢er¢eve sunulmustur. Tezin {iclincii
bolimiinde, kullanilan yontem, arastirma deseni, ¢alisma gruplari ve veri toplama
tekniklerinin yan1 sira, deneysel islem basamaklar1 betimlenmistir. Dordiincii boliimde
uygulama asamalar1 sunulmus, hizmeti¢i egitim siireci, egitimin dayandig: yapitaslari,
uygulama siireci, uygulamanin alt basliklar1 ve ekran goriintiileri paylasilmistir. Besinci
boliimde tezde on ve son sormacalar, uygulama sonunda dgretmen ve Ogrencilerden
demografik bilgiler ve bulgular yorumlanmistir. Tezin altinci ve son boliimii ise, tez
sonucunda elde edilen sonuglari, bu sonuglarin degerlendirmesini ve ardil aragtirmalara

yonelik onerileri icermektedir.
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BIRINCI BOLUM

GIRIS

Bu boliimde tezin adi, arastirma problemi ve alt problemleri, tezin konusu, amact, 6nemi,
bu ¢alismayi diger calismalardan farkli kilan 6zellikler, sayiltilar, kapsam ve sinirhiliklar

yer almaktadir.

1.1. Tezin Ad1

Zenginlestirilmis Yabanci Dil Ogretimine Y 6nelik Hizmetici Egitimin Ogretmen Bilisi

ve Ogrenci Inanisina Etkisi

1.2. Arastirma Problemi

Gerek savaglar, pandemiler gerekse ¢esitli anlagmalar ve egitim olanaklari neticesinde
Oonemi giderek artan yabanci diller, 6zellikle de arastirma dili olarak kabul edilen
Ingilizce, Tiirkiye nin NATO iiyeligi ve asamalar1 devam eden Avrupa Birligi {iyesi olma
yolundaki c¢abalariyla birlikte en yaygin ogretilen ve kullanilan yabanci dil olma
ozelligini korumaktadir. Tirkiye’de, 1997 yilindan itibaren 4. sinifta Ogretilmeye
baslayan Ingilizce dersi, Talim ve Terbiye Kurulu 2666 sayili ve 1 Subat 2013 tarihinde
yaymmlanan 6 sayili karari ile 2. smifta ogretilmeye baslanmis ve glinlimiiz egitim

programlarinda zorunlu bir ders olarak kabul edilmistir (Tebligler Dergisi, 2013).

Son yillarda teknolojinin, iletisim araglarinin ve kiiresellesmenin bir sonucu olarak
toplumlar arasindaki mesafeler azalmis, ortak paylasimlar artmistir. Yabanci dil
Ogretiminin Onemi artmis ve farkli dil becerilerindeki yeterlilik diizeyi de esit oranda

Oonem kazanmustir.

Tiirkiye’de yapilan yabanci dil 6gretimi, ilkdgretim, ortadgretim ve {liniversite hazirlik

egitimiyle birlikte en az 10 y1l boyunca kesintisiz olarak siirdiiriilmektedir (Tarcan 2004,



s. 3 Akt., Arslan ve Akbarov, 2010). Yabanci dil 6gretimine harcanan zaman, emek ve
caba dikkate alindiginda, maalesef istenilen ve hedeflenen basariya ulasilamadigi net bir
sekilde goriilmektedir. Tiirkiye’de 6grenciler derslerinden sadece gecer not alip, yabanci
dil dersini gegmek tlizere sartlanmaktadirlar (Bayram 1996, s. 211 Akt., Arslan ve

Akbarov, 2010).

Ulkemizde yabanci dil dgretiminin &zel okullarda anasinifinda, devlet okullarinda ise
2.sinifta  baslamasma ragmen, dil becerilerinde istenilen, hedeflenen diizeye
gelinememesi, yabanci dil 6gretiminde yillardir tartisilan ancak ¢oziim iretilemeyen

onemli bir sorundur.

Ulkeler arasinda, o iilkelerde yasayan yetiskinlerin Ingilizce seviyelerini gosteren ve
kapsam1 en genis dil yeterlilik gostergesi kabul edilen EF (Education First) (English
Proficiency Index [EF EPI] 2020 yili sonuglarina goére, Tirkiye, ‘diisiik yeterlilik’
diizeyinde ve puani 465°tir. Bu veriye dayanarak, Tiirkiye 100 iilke arasinda 69.sirada

olup, Avrupa tilkeleri arasinda 34 tilkeden 33.durumdadir (EF EPI, 2020).

Ayni dil yeterlilik gostergesinin 2021 yili verilerine gore, Tiirkiye yine ‘disiik yeterlilik’
diizeyinde ve puan1 478’dir. Bu veriye gore, Tiirkiye 100 {ilke arasinda 70.sirada olup,

Avrupa lilkeleri arasinda 35 tilkeden 34.durumdadir (EF EPI, 2021) (EK 1-2).

Yabanct dil egitimindeki sorunu goézler Oniine seren diger smavlar ise LGS- Liselere
Gegis Smavi ve YDT-Yiiksekogretim Kurumlar: Smavi’dir. OSYM, LGS-2020 Liselere
Gegis Smavi’nda sinava giren aday sayisi, 1 milyon 472 bin 088 olup, sinavda sorulan 10

Ingilizce sorusundan elde edilen dogru cevap ortalamasi 3.53” diir (EK 3).

LGS-2021 sinavinda dogru cevap sayisina iligkin istatistikler incelendiginde, sinava giren
aday sayis1 1 milyon 38 bin 492 6grenci olup, sinavda sorulan 10 Ingilizce sorusundan

elde edilen dogru cevap ortalamasi 4.20” dir (EK 3).



Universiteye giris 1.basamak sinavi-TYT, Ingilizce disinda tiim branslardan derslerin
puan anlaminda deger buldugu ve okullarda yillar siiren Ingilizce egitimine ragmen
Ingilizce dersinin yer verilmedigi bir sinavdir. Ingilizce’nin bu grup iginde yer almamasi,
ogrencilerin lise egitiminde yabanci dil derslerindeki motivasyonlarimi dogrudan
etkilemektedir. Ogrenmede giidiilenmenin sahip oldugu énemli rol diisiiniildiigiinde, lise
diizeyindeki 6grencilerde yabanci dil derslerine olan ilgi, katilim ve basarma istegine

yonelik i¢sel veya digsal giidiilenme giderek azalmaktadir.

YDT- Yiiksekogretim Kurumlar1 Sinavi- {iniversitede yabanci dil ile ilgili bir bolim
se¢mek ya da kendini denemek amacgli 6zel okul 6grencilerinin girdigi bir sinav tiiri
olarak tanimlanmaktadir. YDT- Yiiksekogretim Kurumlart Siavi-2020 sinavinda sinava
giren aday sayis1 99 bin 356 olup, sinavda sorulan 80 Ingilizce sorusundan elde edilen

dogru cevap ortalamasi 31,467’ dir (EK 4).

YDT-Yiiksekogretim Kurumlart Sinavi-2021 simavinda sinava giren aday sayisi 98 bin
641 olup, sinavda sorulan 80 Ingilizce sorusundan elde edilen dogru cevap ortalamasi 39,

273'tiir (EK 4).

Yabanci dil egitiminin yillara yayilan bir birikimin sonucu oldugu diisiiniildiiglinde ve
yabanci dile duyulan ihtiyag¢ géz 6niinde bulunduruldugunda, yiiz ylize ve uzaktan egitim
ortaminda yapilan yabanci dil egitiminde yasanan sorunun boyutu, ¢éziim iiretmenin

Onemi ve aciliyeti daha net ortaya ¢ikmaktadir.

Ingilizce 6gretiminde istenilen ddniitiin alinamamasinin ve hedeflenen basarmin elde
edilememesinin birden fazla sebebi vardir. Domino taslari gibi birbirini etkileyen bir¢ok
olumsuz etken, bizi yabanci dil O6gretiminde degismeyen basarisizlik sonucuna
gotlirmektedir. Bu etkenler arasinda bireysellestirilmemis, tek tip egitim, esneklikten
uzak sabit kriterler, tiim 6grencilere ayni yoldan bilgi aktarmak ve yabanci dilin dogasina

uygun olmayan degerlendirme yontemleri sayilabilir. Bunun yani sira hizmetici ve hizmet
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oncesi egitimin bir yatirimdan ¢ok maliyet olarak goriilmesi, dil becerilerine esit derecede
onem verilmemesi, 0gretmen bilgisinin glincellenmesi ve denetlenmesinde yasanan
sorunlar, son olarak da teknolojinin amaca hizmet edecek sekilde, hayat ile dersin
iliskilendirilmesi amaciyla kullanilamamasi sayilabilir. Yillar siiren yabanci dil 6gretimi
ardindan Ingilizce’nin LGS gibi bir sinav sistemi i¢inde sadece 10 soruluk bir béliimde
coktan se¢meli sorularla degerlendirilmesi ya da iiniversite sinavi gibi tim 6grenim
hayatin1 6zetleyen bir sinavin zorunlu olan 1.basamak asamasinda, Ingilizce bilgisinin hig
yer almamasi ¢6ziim bulunmasi gereken sorunlarin yansimalaridir. Diger yandan, farkli
alanlarda tiniversite egitimini tamamlamasina ragmen, uygun bir is bulamadigi i¢in
ogretmenligi tercih eden kisilerin Ingilizce 6gretmeni olarak gorev yapryor olmasi, yeni
ogretmenlerimize verilen hizmet Oncesi egitimlerin bir konferans formatinda olup,
uygulamaya yonelik olmamasi, 6gretmeni siirece dahil etmemesi, mevcut Sistemde gorev
yapan O0gretmenlerin hizmet i¢i egitim yoniinden eksiklikleri, degerlendirme siirecini

ogrenmenin bir pargasi haline doniistiirmemesi de bu sorunlara eklenebilir.

Yabanci dil Ogretiminin hedeflenen basariya ulagamamasmin altinda yatan diger
etmenlerin teknolojinin siniflarda veya simif disinda amaca uygun kullanilamamast,
etkilesimli ve dil becerilerine odaklanan sinif i¢i etkinlikleri yerine sadece dilbilgisi
agirlikli derslerin yapilmasi, Ogretmeni Ogretimin odagi, tek bilgi kaynagi olarak
benimseyen geleneksel 6gretimin siirdiiriilmesi, yabanci dil 6gretmenlerine kendilerini
cagin gereksinimlerine gore yetistirmeleri ve yenilemeleri igin yol gdsteren, firsatlar
veren bir planlamanin olmamasi  gosterilebilir. Yabanct dil 6gretim siirecinde
verimliliginin yapici sekilde denetlenmemesi, egitim araglarini hazirlayan kisilerin yeterli
egitim birikimine, alan bilgisine sahip olmamasi sonucu amaca hizmet eden egitim
iceriklerinin ve araglariin ortaya konmamasi da kayda deger sorunlardir (Demirpolat,

2015).



Pandemi sonrasi degisen ogrenci profili ve ihtiyaglar1 goz 6niinde bulunduruldugunda,
tim Ogrencilerin hibrit diisiince yapisina sahip kisilere donistiigiinii fark etmemek
mimkiin degildir. Tiim O6grencilerin dikkat siirelerinin daha da kisaldigi, odaklanma
problemi yasadiklari, smif iginde ogrencilerin dikkatlerinin ¢ekilmesinin ve
motivasyonlarinin Korunmasinin eskisine gore gii¢lestigi, hemen hemen her 6gretmen ve
veli tarafindan gozlemlenmekte ve sik sik ifade edilmektedir. Sosyal iletisim sekillerinin
pandemi sonrasinda degisiklige ugramasi, derslerin  hedeflerine ulasmak igin
stirdiiriilebilir ¢abanin eksilmesi, 6grenme firsatlarinin okul i¢inden ¢ok, okul disinda yer
aldig1 fikrinin 6grenciler arasinda yayginlagsmasi, egitim sisteminin hibrit akillara egitim
vermek i¢in bundan sonraki donemlerde dikkate almasi gereken giincel sorunlardan

bazilaridir (Benton, 2022).

“...a lot of English is taught,
...not enough is learned”™

N, .-
4(,,7&> John Rogers

mRogers. 3. (1BEX): “The Wor
ELT Journal. VoI 363, DO 144-151

Sekil 1: Ogretme ve Ogrenme Dengesi

Rogers (1982), diinyanin her yerindeki oOgretmenlerin, ogrencilerinin Ingilizce
yeterliliklerinden sikayet etmelerini, bundan yillar 6nce, “cok fazla Ingilizce 6gretmek,
yeterince 6grenildigi anlamina gelmez” climlesi ile yorumlamistir. Bugiin hala ayni
sikayetlerin yankilandigin1 duydugumuzda, yabancit dil 6gretiminde uzun yillardan bu
yana dillendirilen ancak, bir ¢6ziime veya sonuca varilamayan temel sorunlarin
sebeplerinin yontem, degerlendirme ve motivasyon (giidiilenme) eksikligi kaynaklh

olabilecegi dikkate alinmalidir (Arslan ve Akbarov, 2010).



1.2.1. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminde Yéntem ve Degerlendirme Sorunlari

Ulkemizde Ingilizce’nin ikinci dil olmamasindan dolayi, bu dili yabanci1 dil olarak
ogrenen kisi, iilkesinde Ingilizce’nin ikinci dil olarak konusuldugu biri ile
karsilastirildiginda, dilin, kisinin bulundugu ¢evre ve ortam ile gelisebilen, sekillenebilen
bir 6zellige sahip olmas1 sebebiyle, daha az firsata sahiptir. Dolayisiyla, sadece ders siiresi
iginde hedef dile maruz kalmak, ders siiresinde o dille temasta bulunmak yeterli degildir.
Buna 6grenenin hedef dilde sahip oldugu yetersiz artalan bilgisini, kendini ifade etme,
karsisindakini anlama becerisini, 6grenenin gegmiste yanlis bilgilere ve kullanimlara
sahip olmasini ayrica, yanlis yapmamak i¢in derste ¢ekimser kalmasini da ihtimal olarak

eklemek gerekir (Sunel, 1989).

Tiirkiye’de 6grencilerin yabanci dil 6grenmeleri 6niindeki en 6nemli engellerden biri de
uygulanan yanlis yontemler nedeniyle 6grenenlerin 6grenme isteklerini kaybetmeleridir.
Yabanci dil 6gretiminde dilbilgisi konularinin odak noktasi haline getirilerek, belli bir
baglam icine yerlestirilmeden 6gretilmesi, 6grenenlerde psikolojik olarak on yargilarin
olusmasina sebep olmaktadir. Ulkemizde bu yoéntemle ingilizce 6grenen nesiller yabanci
dili 6grenmekten ve tiretmekten gekinen kisilerdir. Yabanci dil 6grenmek isteyen kisiler
bir dili dogasina uygun bir sekilde, aynen ana dilin 6grenilmesinde oldugu gibi, dort temel
beceriyi kullanarak ve sik sik tekrarlar yaparak 6grenmelidirler (Sunel, 1989, s. 140 Akt.,

Arslan ve Akbarov, 2010).

Yabanci dil 6gretimindeki cesitlilige ve imkanlara ragmen, yontemlerde 6grenme ve
ogretmedeki ¢esitliliginin sinirli olmasi, 6grenilenlerin lgiilmesi ve degerlendirilmesi
seciminin ¢ogunlukla tek bir yontemle yapilmasi, bu cagda olmamasi gereken bir
durumdur. Olgme ve degerlendirme metodu segilirken &gretim metodu goéz Oniinde
bulundurulmali ve bir paralellik olmasina dikkat edilmelidir. Ust diizey bilissel seviyeye,

diisiinme becerilerine odaklanan bir 6gretim sisteminin basarisini, coktan segmeli sinavlar



ile degerlendirmek yerine dilin dort temel ve alt becerilerini olgiit alacak ortam ve
smavlarla degerlendirmek gerekmektedir. Yabanci dilde teste bagli bir O6lgme-
degerlendirme sisteminde, dort islevden sadece biri dlgiilebilmektedir. Ogrenenin yabanci
dili bilip, bilmediginin en 6nemli gostergesi ciimlelerde birakilan bosluklar1 verilen
ogelerle doldurmak degil, o climlenin tamamini 6grenenin uygun baglamda kendisinin

kurup kuramadig, iletecegi mesaji olusturup olusturamadigidir (Sunel, 1989, s. 142).

Hergiin yeni kosullara uyum saglamak, ge¢mis ve yeni bilgileri harmanlamak zorunda
oldugumuz giliniimiiz kosullarinda, “hayat boyu 0grenme” prensipleri 6grenme ve
degerlendirmenin 6grenme siireci boyunca biitlinlestirilmesi gerektigini savunmaktadir.
Degerlendirme, 6grenme siirecinin ger¢ek zamanli ve tamamlayict bir parcasi olmalidir.
Bu da, sinava ihtiya¢ duyulmayacak sekilde birbirine entegre edilmesi anlamina

gelmektedir.

Son yillarda yabanci dilin degerlendirilmesi alaninda yasanan gelismeler, ilginin yeniden
Ogrenen merkezli uygulamalara diger bir deyisle, sonug degerlendirmesinden (summative
assessment- genel/dzetleyici degerlendirmeden), siire¢ degerlendirmesine (formative
assessment- bi¢imlendirici degerlendirmeye) dogru bir ydnelme iginde oldugunu
gostermektedir. Ogrencinin performansini ve yeterliligini degerlendirirken gdz oniinde
bulundurulmasi gereken Kkiiltiir, gelenekler, bireysel farkliliklar, fiziksel kosullar...vb
birgok etken mevcuttur. Bi¢imlendirici degerlendirme, 6grenenlerin kendilerini yasam
boyu 6grenen, kisilerarast iliskilerde uyumlu, 6grenme ve dgretme sorumlulugu alan ve
elestirel diisiinen bireyler olarak gelistirmelerine yardimci olmakta ve degerlendirmeyi

ogrenmenin bir parcasi haline getirmektedir.

Vygotsky'nin (1962), sosyal etkilesimin 6grenme ve gelisim iizerindeki roliinii savunan
teorisinden yola ¢ikan Ay ve Bartan (2010), seviye gruplamasini baz alan, 6z ve akran

degerlendirmesi {izerine yaptiklar1 caligmalarinda, 6z degerlendirme, akran



degerlendirmesi ve 6gretmen degerlendirmesi arasindaki iliskiyi incelemisler ve akran
degerlendirmesinin 6z degerlendirmeye kiyasla, 6gretmen degerlendirmesi ile yliksek
oranda iligkili oldugunu, Ogrencilerin yiikksek bir motivasyon ve diizenlilik
sergilediklerini, akranlariyla etkilesimde bulunmaya calisarak gercek hayata en yakin
sosyal 6grenme ortaminin gerceklestigini gozlemlemislerdir. Bu bulgular ¢ergevesinde
degerlendirmenin, ayn1 6grenme siireci gibi, akran degerlendirmesi, sosyal etkilesimin,
sosyal ¢evrenin, zengin birtakim ortam ve yasantilarin 6nemini, egitim araglarinin bilissel

fonksiyonlarin gelismesi iizerindeki etkisini gozardi etmemesi gereklidir.

Egitimde karsilasilan yontem ve degerlendirme sorunu, i¢sel motivasyonu da etkileyen
en 6nemli unsurlardan biridir. Degerlendirme, 6grenciyi bilgilendiren, tesvik eden, siireci
araliklarla yeniden yapilandiran bir isleve sahip olmalidir ki, bu nedenle dénemin veya
egitim Ogretim yilinin sonunda yer almamalidir. Bir sonug¢ degil, 6grenme siirecinin
analizi olmalidir. Degerlendirme grupla veya bireysel olabilecegi gibi 6z degerlendirme,
akran degerlendirmesi veya ortak degerlendirme gibi alternatif siire¢ degerlendirme
yollar1 tretilmelidir. Degerlendirmeyi 6grenmenin bir parcasi haline getirmek, uzun
siireli bellege bilgi transferinin yapilmasinin en giizel ve en kalic1 yoludur. Ogrenen kisi
stirece katkida bulundugu, verilen geri bildirim dogrultusunda siireci ve gelisimini

yapilandirabildigi oranda kalic1 6grenmeden bahsedilebilir.
1.2.2. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminde Motivasyon (Giidiillenme) Sorunu

Motivasyon, yabanci dil dgretiminin en onemli unsurlarindan biridir. Dilin, dogasina
uygun bir sekilde Ogretilmesi ve degerlendirilmesi kadar, 6grenenin, kendini rahat
hissedebilecegi, hata yapma endisesi tasimadigi bir 6grenme ortaminda 6grenmesi de dil
Ogretimine olumlu yansiyan, motivasyon ve Ogrenme istegini arttiran Ogeler olarak
goriilmektedir. Bu “dil, kiiltlir ve diisiince iliskisinin dil 6gretimine yansitilmas1” olarak

tanimlanabilir (Sahin, 2007, s. 468 Akt., Arslan ve Akbarov, 2010).



Ogrencilerin motivasyonlarina yansiyan ve basarilarina dolayli olarak olumlu veya
olumsuz olarak etki eden diger degiskenler ise 6gretmenin alan bilgisi, stnif hakimiyeti,

smif i¢i kullandig etkinlikler, kullandig1 6gretim yontemi ve tekniklerdir (Engin, 2006).

Ogrenmede sosyal gelisme teorisi olarak adlandirilan Vygotsky goriisleri, gelismenin
sosyal etkilesime bagli oldugunu savunmaktadir. Sosyal 6grenme ortaminin iyi veya kotii
diizenlenmesinin biligsel gelisim tlizerindeki olumlu ve olumsuz etkilerine dikkat ¢ceken
Vygotsky, cocuklarin 6grenmeye, kendilerini ¢evreleyen sosyal c¢evreden ve bu
ortamdaki kisilerden bagladiklarini, bu ortamin ¢ocugun bilissel gelisim hizinda biiyiik

rol oynadigini savunmaktadir (Senemoglu, 2005).

Giintimiizde teknoloji ile birlikte olusan zengin 6grenme ortamlar ve internetin sagladigi
imkanlar, Vygotsky diisiincelerini ve teorisini yeniden sekillendirerek yorumlama imkani
vermektedir. Vygotsky Teorisi sosyal etkilesimin, sosyal ¢evrenin 6grenme ve bilissel
gelisimdeki rolii tizerinde durmasi 6zelligi ile yabanci dil 6gretiminde zengin 6grenme
firsatlar1 ve ortami saglayan siniflarin 6nemini vurgulamaktadir. Farkli yetenek ve
seviyelerdeki 6grencilerin basarilariin arttirilmasi, 6grenme sorumlulugunun 6grenciye
verilmesi ve ¢ok genis bir 6grenen kitlesine uygulanabilecek nitelikte olmasi sebebiyle

iyi bir model sunmaktadir (Ergiin ve Ozsiier, 2006).

Motivasyon ve 6zgiiven, dil 6greniminde bireyi ve 6grenme siirecini dogrudan etkileyen
iki onemli etkendir. Ogretmen, yabanci dil simflarinda etkinlik gesitliligine yer vererek,
ogrencilerde yabanci dili 6grenebileceklerine dair 6zgiiveni saglamalidir (Tutas, 2000, s.

368).

1.2.3. Dijital Cag ve Egitim Sistemi’nden Beklentiler

Giiniimiizde teknolojideki hizli gelismeler her meslek grubunda oldugu gibi egitimi de

etkilemis, egitimcileri yeni ihtiyaglar ve beklentiler dogrultusunda programlar ve



O0grenme-6gretme modelleri arastirmaya ve gelistirmeye itmistir. Ancak, her konuda
oldugu gibi, teknoloji amaca hizmet ettigi zaman faydalidir ve tek basina bir sorunun

¢Ozlimii olarak gosterilemez.

Ulkemizde kendi i¢inde yiiz yiize egitim kosullarinda birtakim sorunlarla miicadele eden
ve bunlara ¢6ziim bulamayan egitim sistemimiz, 2019 yilinda Cin’den baslayarak tiim
diinyaya yayilan koronaviriis (Covid-19) pandemisi ile beraber, sosyo-kiiltiirel, politik,
ekonomik, psikolojik pek c¢ok boyutta ve g¢esitlilikte yeni sorunlarla karsi karsiya
kalmistir. Covid-19 pandemisi, yasam kosullarimizla beraber hi¢ stiphe yok ki egitime

bakis agimizi ve egitimi yorumlama seklimizi de degistirmistir (Bozkurt ve Sharma,

2020).

Covid-19 bize egitimde esitsizlik, egitimin 6zellestirilmesinden kaynakl riskler ve daha
da 6nemlisi dijital ve uzaktan 6grenmeyi tam anlamiyla gerceklestirebilmek i¢in ne kadar
hazirliksiz durumda oldugumuzu goéstermistir. Diger yandan zorluklarla karsilagsmak,
toplum yararina, beceri, 6zveri ve yaraticiligl i¢cinde barindiran isbirlikli 6grenmenin,
Ogretmen, Ogrenci ve veli dayanigmasinin nemini gosteren bir dgrenme deneyimi
sunmustur. Tarih bize doniisiimsel degisimlerin aniden ve siklikla bir kriz sonrasinda

gerceklesebilecegini bir kez daha 6gretmistir (UNESCO, 2020a).

OECD’nin (Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii) agiklanan “Okul Egitim Durumu:
Covid Salgminda Bir Y1l” raporu, diinyadaki egitim tablosunu goézler oniine sermistir.
Rapora gore egitim kurumlarinin kapatilmasindan ve yiiz yiize egitime ara verilmesinden
kaynakli diinyada 188 iilkede, tiim egitim diizeylerinden, niifusun yaklasik yarisina
karsilik gelen 1.6 milyar 68renci okula gidememis, diinyada pandemi ¢ok ciddi 6grenme

kayiplarina neden olmustur (UNESCO, 2020a; UNICEF, 2020).

Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de milyonlarca 6grenci ve 6gretmen uzaktan egitime

devam etmeye gayret goOstermistir. Her iilke pandemi ile miicadele ve egitim
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yolculugunda kendi yontemlerini belirlemis ve uygulamistir. Tamamen kapanmaya
giden bircok lilkede egitim kayiplarini giderebilmek amacli yeni 6grenme platformlari
ortaya ¢ikmis ve uzaktan egitimin gelencksel egitimin yerini almaya basladig
diistiniilmiistiir. Ogrenme ve 6gretmede ihtiyaglarin, tercihlerin degismesi ile beraber
yeni giiclii ve zayif yonler kesfedilmeye baslanmis, 21.yy becerilerinin kazandirilmasi

degisen siniflarla birlikte yeniden sorgulanmaya baglanmustir.

Pandemi ve teknolojiyle birlikte doniisen diinyada yabanci dil 6gretimi de bu doniistim
ve degisimden payini almistir. Teknoloji bilgisinin hem 6gretmen, hem veli, hem de
Ogrenci i¢in 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikarken, sadece teknoloji erisiminin egitimdeki
kaliteyi korumak konusunda yeterli olup olmadigi da sorgulanmaya baslanmistir. Egitim
olanaklarinin genislemesiyle, okulun islevi ve yapisi tekrar tartisilir olmustur. Okulun
dort duvardan olusan bir mekandan ibaret olmadigi ancak teknolojik araglarin da tek
basina yabanci dil 6grenmede yeterli olamayacagi, sadece destek olabilecegi gergegi

ortaya ¢ikmistir.

Steve Kaufman (2003) cesitliligin sadece hayatin degil, ayn1 zamanda dil 6grenmenin de
tuzu biberi oldugunu vurgularken, cesitliligin 6grenmeye olan katkisindan
bahsetmektedir ve insan beyninin yeni bir bilgiyi 6grenirken, tekrar kadar yeniliklere de

ithtiya¢ duymakta oldugunu vurgulamaktadir.

“Daha adil ve esnek bir K-12 Egitim Sistemi’ni yeniden tasarlamak” isimli makalesinde
Kinsey (2020), krizlerin genellikle daha genis bir degisim igin bir firsat yarattigini ve
egitim sistemlerinin kararlar almaya basladiginda, her cocuk i¢in uzun vadeli, daha iyi bir
sistem yaratmak zorunda oldugunu belirtmistir. Covid-19 krizinin, diinyanin dort bir
yanindaki egitim sistemlerinde yarattigi degisikliklere karsi harekete ge¢menin,

pandeminin de Gtesinde, ise yaradigimi bildigimiz seylerin iizerine insa etmekle ve
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ogrencilerimizin ihtiyag duyacagini bildigimiz seyleri, ileriyi gorerek tamamlamakla

miimkiin oldugunu savunur.

Dijital ¢agda egitimcilerin, 21. yiizyilda “dijital pedagojiye” sahip olmanin ne anlama
geldigine dair anlayislarini sekillendirmeleri 6nem tasimaktadir. Egitimcilerin, dijital
egitim araglarinin amacinin, geleneksel 6grenmenin veya 6gretmenin yerini almak degil,
onu tamamlamak anlamina geldigini ve pandemi dénemi ile birlikte ortaya ¢ikan hibrit
egitim modeli ile okul siirlarinin genisledigini farketmeleri gerekmektedir. Teknolojinin
egitimin bir pargasi olmasi ka¢inilmaz olmustur. Bu ¢agin ve gelecegin egitim Sistemi,
zihinlerde farkindalik yaratarak, 6gretmeni “yonlendiren kisi” kimligine kavustururken,
ogrenciyi de 6grenme sorumlulugunu alan bir birey olmasi i¢in hedefler belirlemelidir.
Teknoloji ise, 6gretmenin ve geleneksel egitimin yerini alan degil, tamamlayicisi olan,
egitim icerigini zenginlestiren, egitimi gergek hayat ile iliskilendiren bir role sahip

olmalidir.

Onlarca yillik aragtirma ve egitim reformlari yoluyla yiiz yiize egitimde 6grendiklerimizi
gozden gecirirken, COVID-19 salgim1 egitimcileri yeni Ogrenme modellerini
hizlandirmaya ve sinifin 6tesinde yenilikler yapmaya yonlendirmistir. Kisitlamalar,
diinyanin dort bir yanindaki 6grencileri evden 6grenmeye zorlarken, video konferans,
O0grenme-yonetim platformlar1 ve degerlendirme araglari gibi c¢evrimici araglarin
kullaniminda ¢arpici bir artisa neden olmustur. Pandemi, evdeki 6grenme ortamindan
cihazlara, internete ve yliksek kaliteli egitime erisim saglamaya kadar okul sistemindeki
birgok esitsizligin bir kez daha altin1 ¢izerken, karsilikli beklentileri de degistirmis ve
arttirmuistir.  Ogretmen  Ogrenciden &grenme sorumlulugunu almasmi  beklerken,
ogrenciler de egitim sisteminden yeni dgrenme yontemleri sunmasi, §gretmeninden
derslere daha ¢ok teknoloji katmasi, bireysel hiz ve ilgiye yonelik gesitliligi arttirmasi

yoniinde beklentilerini arttirmiglardir.
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Kinsey (2020), egitimde teknolojinin daha fazla kullanilmasini “ka¢inilmaz” olarak
tamimlasa da teknolojinin asla harika bir 6gretmenin yerini alamayacagini, ¢ocuklarin
programlardan degil, en iyi, insanlardan Ogrenebilecegini savunmustur. Tek bir
Ogretmenin bir 6grencinin gidisatin1 degistirebilecegi inancindan yola ¢ikarak, yiiksek
performansli okul sistemlerinin gerek yiizylize gerekse uzaktan veya hibrit 6grenme
kosullar1 i¢in ancak 6gretmenlerini yeni becerilerle destekleyerek egitime ve gelecege

yatirim yapabileceklerini vurgulamaktadir.

Ulkemizde, teknoloji tabanli yabanci dil 6gretim programlari ve yardimei ders araglari maalesef
her okulda istenilen diizeyde degildir. Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde uygulanan mevcut
programlar, yabanci dil 6greticilerinin kullanmig olduklar1 yontemler, kullanilan araglar ekonomik
boyutu diisliniildiigiinde yabanci dil egitiminde arzu edilen sonucun heniiz yakalanamadigi
goriilmektedir (Arslan ve Akbarov, 2010, s. 189).

Uzaktan egitim baslamadan Once yiiz ylize egitimde yillardir tartigsilan ve yabanci dil
Ogretiminde problem bagliklar1 olarak degerlendirilen yontem, degerlendirme ve
motivasyon eksikligi sorunlar1 maalesef, uzaktan egitimde de varligin1 hissettirmis ve
post pandemi donemi olarak adlandirilan, pandemi sonrasi i¢inde oldugumuz bu dénemde
artarak devam etmektedir. Post pandemi doneminin egitim yoniinden gelecegin egitim

sistemi olarak goriilen “hibrit egitim” adiyla uzun yillar devam edecegi 6ngoriilmektedir.

Hibrit egitim, eskisinden farkli sartlarla gelen yiizylize egitim ve online egitimin farkli
kosullarla ortaya ¢ikardig1 bir ortamda, yeni aligkanliklar, yeni 6gretmen rolleri, yeni
ogrenci profili ile birlikte ortaya ¢ikmus, dersi isleyis yontemleri konusunda yeniden
diisiiniilmesi ve tasarlanmasi gereken bir sistem ihtiyact ve beklentiler ile egitim

diinyasini harekete gecirmistir.

21. yiizy1l beklentileri iginde teknolojinin yeri ve yaygin kullanimi her sektor igin
kaginilmazdir. Ancak, teknolojik a¢idan zengin bir 6grenme ortaminda istenmeyen
sonuglarin ortaya ¢ikmast ancak 21. yiizyil 6grencilerinin ve 6gretmenlerinin teknolojiyi
kullanma ihtiyacina iliskin algilar1 arasindaki ikilik nedeniyle ortaya c¢ikmaktadir.
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Siiflarda, 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki kusak farkindan kaynaklanan ve ortami
etkileyen c¢esitli faktérler mevcuttur. Bunlar; 21. yilizyil 6grencilerinin 6zellikleri,
Ogretmenin algilari, Ogretmenin teknoloji becerilerindeki eksiklikleri, Ogrencinin
teknolojiyi bagimsiz olarak kullanabilme becerisi, 6gretmen yetistirme ve teknoloji
kullanimina odaklanan wulusal egitim standartlarina dayali pedagojiyi yeniden

sekillendirmek gibi ¢esitli unsurlardir (Lisenbee, 2016).

Dijital cagda, egitimcilerin, 21. yiizyillda okuryazar olmanin ne anlama geldigine dair
anlayislarini genisletmeleri, geleneksel 6grenmenin yerini almak degil, onu tamamlamak
gerekliligi dogdugunu kabul etmeleri gerekmektedir. Cesur egitim sistemleri, velilerin
beklentilerini ve Ogrenci sonuglarini test etmek ic¢in kiigiik capli, istege bagl pilot
calismalarla arastirmaya dayali bir yaklasim benimserken, akilli sistemler ortaklik
aglarini genigletip, bilimin en iyisini getirmek i¢in bu isin uzmanlari ile is birligi yaparak,
isverenlerle, igyerlerine ve okullara baglantilar olusturmak ve gerekli finansman
saglamak i¢in is birligi yapmak durumundadirlar. Sonug olarak, tiim okul sistemleri, her
¢ocuga daha iyi bir egitim sunmak igin modellerini yeniden sekillendirmek, kendilerini
yenilemek ayrica, bu donemin ihtiyaglarina gore yetkin Ogretmenler ise almak,
yetistirebilmek ve bu donemin olumlu ve olumsuz kosullartyla ¢evrelenmis 6grencilerine
ithtiya¢ duyduklari egitim ve becerileri saglayabilmek i¢in kendilerini, kendi imkanlar

dogrultusunda yenilemek mecburiyeti duyacaklardir (Kinsey, 2020).

Mevcut egitim programinin ¢esitlendirilmesi, kapsamlarinin genisletilip, derinlestirilmesi
anlamina gelen “zenginlestirilmis egitim”, tiim egitim kosullarinda uygulanabilecek bir
calismadir. Ogretmenlerin Zenginlestirilmis Yabanci Dil Ogretimine Yénelik Hizmetici
Egitim ile desteklenmesi, ardindan sinif ortamlarinin, dil becerileri odakli etkilesimli
dijital uygulamalarla zenginlestirilerek, 6grencilerin 6gretmenleri ve akranlari tarafindan

yonlendirilmesi bu ¢alismanin ¢6zliim Onerisidir.
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Zenginlestirilmis Yabanci Dil Ogretimine Y6nelik Hizmeti¢i Egitim’in 6gretmen bilisine
ve buna dayali sinif uygulamalarinin 6grenci inanislarina etkisini ortaya koyarak, yabanci
dil ogretiminde siiregelen yontem, motivasyon eksikligi sorunlarinin iistesinden

gelinmesi ve alternatif degerlendirme yontemleri sunulmasi amaglanmuistir.

1.3. Problem ve Alt problemler

Tezin problemini; asagidaki sorular olusturmaktadir:

e Lise ve ortaokul ingilizce Ogretmenlerinin 6n ve son sormacadaki
Zenginlestirilmis Yabanci Dil Ogretimi’ne dair bilisleri arasinda bir fark var

mudir?

e Ogrencilerin &n ve son sormacadaki Zenginlestirilmis Yabanci Dil Ogretimi’ne

dair inaniglar1 arasinda bir fark var midir?

e Ogretmenlerin ve 6grencilerin 6n ve son sormacadaki Zenginlestirilmis Yabanci

Dil Ogretimi’ne dair goriisleri arasinda bir paralellik var midir?

e Ogretmen ve 6grenci giidiilenmesi arasinda bir paralellik var midir?

Bu problem dogrultusunda su alt problemlere yanit aranmistir:

1A. Lise ve ortaokul, ingilizce o6gretmenlerinin Zenginlestirilmis Yabanci Dil
Ogretimi’ne dair bilisleri ile cinsiyet, yas ortalamasi, uyruk, egitim durumu arasinda bir

iliski var midir?

1B. Lise ve ortaokul, ingilizce &gretmenlerinin Zenginlestirilmis Yabanci Dil
Ogretimi’ne dair bilisleri ile 6gretim verdigi kademe, gorev yaptig1 bolge, simif seviyesi,

ogretmenlik tecriibesi, ders tiirii arasinda bir iliski var midir?
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2A. Lise ve ortaokul dgrencilerinin Zenginlestirilmis Yabanci Dil Ogretimi’ne dair
inaniglari ile cinsiyet, yas ortalamasi, uyruk, 6grendigi yabanci dil, arasinda bir iliski var

mudir?

2B. Lise ve ortaokul dgrencilerinin Zenginlestirilmis Yabanci Dil Ogretimi’ne dair
inaniglar1 ile 6grenim gordiigii kademe, 6grenim gordiigii bolge, simif diizeyi, dil 6grenme

siiresi, okul tiirli arasinda bir iliski var midir?

1.4. Tezin Konusu

Bu tezde Zenginlestirilmis Yabanct Dil Ogretimine Y&nelik Hizmetigi Egitim’in
ogretmen bilisine, smif i¢i uygulamalarina ve 6grenci inanmislarina olan etkisi ele

alinmustir.

Bu amacla hazirlanan hizmet i¢i 6gretmen c¢aligmasinin Oncesinde ve sonrasinda
uygulanan sormacalar ile 6gretmen bilisine, yabanci dil siif ortamina ve 6grenci
inaniglarina olan etkisi ayrica, iki grup arasindaki paralellik incelenmistir. Calismanin
kaliciligimi arttirmak i¢in gerek o©z-degerlendirme, gerekse bir Ogretmenin ders
performansinin degerlendirilmesi amaciyla Zenginlestirilmis Egitim Ogretmen Gdzlem

Formu hazirlanmustir.

1.5. Tezin Amaci

Bu tezin amaci, Zenginlestirilmis Yabanci Dil Ogretimine Y&nelik Hizmetigi Egitim’de
kazanilan zenginlestirilmis 6grenme tecriibesine dair 6gretmen bilisinin, ders ortamina ve
Ogrenci inaniglarina yansimalarini tespit etmektir. Hizmeti¢i 6gretmen egitimi gerek
uzaktan gerek yiiz yiize, gerekse hibrit egitim ortamlarinda uygulanabilecek, dijital
uygulamalarla desteklenmis yabanci dil becerilerinin ve zenginlestirilmis egitim

ogelerinin siif i¢inde kullanilmas1 yoniinde bir kilavuz olmay1 hedeflemistir.
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Bu c¢alisma, 6n sormaca yoluyla, zenginlestirilmis egitimin yabanci dil derslerinde
kullanilip kullanilmadigina yonelik 6gretmen bilisi ve 6grenci inanigini tespit etmeyi Ve
ardindan bir Hizmet igi Ogretmen Egitimi yapmay1 amaglanmistir. Hizmet igi egitim
oncesi ve sonrasi Verilmis olan sormaca ayni sorulardan olusmus, son sormaca verileri,
zenginlestirilmis egitim {izerine 6gretmen bilisi ve 6grenci inaniginda ne gibi bir degisim

gerceklestigini ortaya koymay1 hedeflemistir.

Hizmeti¢i Ogretmen egitimi, igerigi ve uyguladigi Yiiksek etkili 6grenme modeli
yapitaglari ile 6gretmenlerin yabanci dil derslerinde zenginlestirilmis egitim tizerine bilis
diizeyini sekillendirmeyi, eksik hissettikleri bir alanla ilgili hizmet i¢i iyilestirme ve
yonlendirme yapmay1, nihai sonug¢ olarak hem biligsel hem de uygulama diizeyinde
ogretmen Dbilisinin smif i¢i uygulamalarma ve Ogrenci inanigina yansimasini
gozlemlemeyi amaglamistir. Ogretmenlerden 5 hafta siireyle Hizmet i¢i Egitim’e
katilmalar1 ve 6grendikleri dil becerileri odakli zenginlestirilmis egitim igerigini yabanci
dil derslerinde uygulamalari, her hafta gozlem formunun ilgili boliimlerini 6z
degerlendirme ya da akran gdzlemi yoluyla doldurmalar1 istenmistir. Siniflarindaki
ogrencilerine ise uygulama 6ncesinde ve sonrasinda sormaca uygulamalari yoluyla olasi

degisimin 6gretmen ve dgrenci yoniinden tespit edilmesi amaglanmistir.

Zenginlestirilmis > )
Egitim Ogelerine Ogrenci Inanisi Sinif ici Uygulamalari
Dair Ogretmen Bilisi

e el Zenginlestirilmis EGitim g4

Ogretmen
Degerlendirme/ Oz
Degerlendirme Gdzlem

Becerileri Odakli
Zenginlestirilmis
Egitim Yonlendirme
Calismasi

Sekil 2: Calismanin Dongiisel Asamalari
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Calismanin kaliciligini saglamak amaciyla, egitim igeriginden ders goézlemlerinde
kullanilabilecek, ders kazanimlarina gore uygun boliimiin segilip, doldurulabilecegi bir
Zenginlestirilmis Egitim Ogretmen Goézlem Formu iiretilmisti. Bu form ile
ogretmenlerin derslerinde 6z degerlendirme veya akran goézlemleri yapmalari ve yabanci

dil egitimi alanina katkida bulunmak amaglanmistir.

1.6. Tezin Onemi

Bu ¢alisma,

a. Ingilizce &gretmenlerinin dijital egitim uygulamalar ile zenginlestirilmis egitim
lizerine bilisinin derslere etkisini hem Ogretmen hem de &grenci acisindan

degerlendirdigi,

b. Lise ve Ortaokul diizeyinde evreni gii¢lii sekilde temsil eden farkli sehirlerden bir

orneklem ile nicel bir ¢aligma kapsaminda inceledigi,

c. Ogretmenlerin biliglerini, yabanci dil smif ortamina ve Ogrencilerinin inanislaria

yansimasini ligleme yontemi gozlemledigi,

d. Ogretmen bilisi ve Ogrenci inamiglarindan yola ¢ikarak, yabanci dil derslerinde
zenginlestirilmis egitim 6geleri ve dijital uygulamalarla desteklenmis hizmeti¢i egitim

icerdigi igin 6nemlidir.

Bu ¢aligmay1 diger ¢calismalardan farkli kilan 6zellikler,

1. Alan yazinda smirh sayida dil 6gretmeni bilisi ve O8renci inanisi caligsmasi
olmasindan yola c¢ikarak, Ogretmen biligini ve Ogrenci inanisini konu alan ve

karsilastiran bir ¢calisma olmasi,
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2. Yabanci dil 6gretmenlerinin ve ogrencilerinin goriislerini arastirmaci tarafindan
iretilmis, zenginlestirilmis egitim oOzelliklerini iceren, zenginlestirilmis egitime
yonelik ihtiyaglari tespit etmeye yonelik 6zgiin bir 6n ve son sormaca ile toplamasi,

3. Busormacalar arasindaki dsnemde ingilizce dgretmenlerine zenginlestirilmis egitime
yonelik bir hizmetigi egitim sunmasi,

4. Ogretmenlerin dgrenme-6gretme siirecinde (dijital uygulamalarin) teknolojinin
egitimle kaynastirilmasi durumu tizerine K-12 seviyesinde hem 6gretmen hem de
Ogrenciler lizerinde yapilan bir ¢alisma olmasi,

5. Ders kitabi, miifredat, sinav... vb kriterlerin standart oldugu, yabanci dil ortaminda
tek degiskenin 6gretmen bilisi ve 68renci inanis1 oldugu bir ¢alisma olmast,

6. Egitim ortaminda 6gretmen ve Ogrenci lizerine es zamanli yapilan bir ¢alisma
olmasindan kaynakli i¢sel ve digsal giidiilenme konusunda da alana 1s1k tutan bir
calisma olmasi,

7. Tirk ve Yabanci Ingilizce &gretmenlerin, egitimde ogrendikleri dijital egitim
uygulamalarini hibrit egitim ortaminda ihtiyag ve ilgileri dogrultusunda uygulama
sans1 bulmalari,

8. Veriler ¢ercevesinde gerek 06z degerlendirme gerekse zenginlestirilmis egitim
ogretmen gozlem formu olarak kullanilabilecek “Dijital Egitim Araglar ile
Zenginlestirilmis Egitim Ogretmen Gozlem Formu” ortaya koymasidir. Tiim bu
acilarindan benzer bir ¢aligmaya rastlanmamistir ve ¢alisma yabanci dil 6gretimine

katki niteligindedir.

1.7. Sayiltilar

Bu ¢alismasinin sayiltilart su sekildedir:

1. Orneklemde yer alan 6gretmenler ve 6grenciler alan1 temsil edebilecek niteliktedirler.
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2. Calismaya katilan 6grenci grubu, ayn1 okulun farkli sehir ve subelerinde 6grenim
gormekte olan, ayni sinif seviyesinde, tek genel merkezden saglanan ayni yabanci dil
programi, ayni Kitap ve egitim materyallerini kullanmakta olup, ayn1 ders planlarini
aym siirede tamamlamakta ve yine tek bir merkezden gonderilen ayni sinava
girmektedirler. Bu nedenle kitap, ders igerigi veya sinav bir degisken olarak kabul
edilmemistir.

3. Calismaya katilan 6gretmen grubu, ayni okulun farkli sehirlerinde ve subelerinde
gorev yapmakta olup, aym yillik ve haftalik planlari, ayni1 kitabi ve ders
materyallerini, ayn1 ders saatleri i¢inde kullanmakta ve yine tek bir merkezden gelen
ayni sinavi uygulamaktadirlar. Bu nedenle kitap, ders igerigi veya sinav bir degisken
olarak kabul edilmemistir.

4, Ogretim siirecinde hizmetigi dgretmen egitimini online platformda veren arastirmact,
uygulanan calismanin gereklerine uygun bigimde davranmustir. Ogretmen ve
ogrenciler sormacalari online ortamda doldurduklar1 ve ders goézlemleri hem
ogretmenin Kendisi hem de baska bir 6gretmen/ziimre baskani tarafindan goézlem
formu ile yapildigi i¢in tarafsiz olarak goriiglerin yansitildig1 kabul edilmistir.

5. On-Son Sormaca veri toplama araglarmin igerik, dil seviyesi ve calismada kullanilan
Ogretmen hizmetici egitim igerigi, Yabanci Diller Direktorii, Direktoér Yardimcisi,
Boliim Baskani ve yardimcilarina onaylatilmig, kullanilan sormacanm dilinin
ogretmenlere ve 6grenciye uygunlugu konusunda basvurulan Etik Kurul’un, Tiirk ve

Yabanci uzmanlarin goriisleri yeterli kabul edilmistir.

1.8. Kapsam ve Sinirhliklar

Zenginlestirilmis Yabanci Dil Ogretimine Yénelik Hizmetigi Egitimin Ogretmen Bilisi
ve Ogrenci Inanigma Etkisini incelemeyi, yabanci dil egitiminin zenginlestirilmesini,
dijital uygulamalarla mevcut yabanci dil derslerini desteklemeyi amaglayan bu arastirma,

asagida belirtilen sinirhiliklar igerisinde yiirtitiilmiistiir:
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a. Calisma, 6zel bir okulun Tiirkiye’deki tiim kampiislerine duyurulmus, goniillii olarak
calismaya katilmak igin online form dolduran 35 Kampiis’iin ingilizce dgretmenleri
ve 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Ingilizce derslerinin y1llik plan hedefleri goz &niinde
bulundurularak, 2021-2022 Egitim-Ogretim yilinin Bahar donemi igerisinde
uygulanan ¢alisma, 6n sormaca, 5 haftalik hizmet i¢i egitim ve 4 haftalik uygulama
stireci ardindan verilen son sormaca siireleriyle sinirlidir.

b. Lise ve ortaokul kademelerinde gérev yapan Ingilizce dgretmenleri,

c. Lise ve ortaokul diizeyinde 6grenim goren 6grenciler,

d. Ingilizce ogretmenlerinin ve &grencilerinin zenginlestirilmis egitime yonelik
goriisleri,

e. Egitim dilinin Ingilizce olmas1 nedeniyle, Tiirk ve Yabanci ingilizce 6gretmenleri ve
Ogrencileri icin miifredata uygun, zenginlestirilmis egitim c¢ercevesinde secilmis

egitim amach dijital uygulamalarla sinirhdir.

1.9. Kavram ve Terimler

Bu calismada, Teacher Cognition (Ogretmen Bilisi) terimi, Simon Borg'un tanmmu ile

“Ogretmenlerin ne bildigini, neye inandigini ve ne diisiindiigiinii” ifade etmektedir.

Dijital dil pedagojisi terimi, bir yabanci dil sinifinda 6gretmenin teknoloji ve araglarla
dersi anlatirken, 6grencinin ihtiyaclarini fark etmesini, 6grenme ortamini1 dengelemesini,
ogrenciyi giidiilemesini, akademik gelisiminin ve basarisinin takip edilmesini ifade

etmektedir.

High Impact Learning that Lasts-HILL -Yiiksek Etkili Ogrenme Modeli, Yasam Boyu
Ogrenme gergevesinde kabul edilen bir egitim modelidir. Sahip oldugu yedi yapitasi ile

Hizmeti¢i ¢calismasini sekillendirmistir.
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Zenginlestirilmis Egitim ifadesi normalde {istiin zekal1 veya istiin yetenekli bireyler i¢in
tasarlanan icerikler i¢in kullanilsa da bu ¢alismada, sinif i¢i /sinif dis1 ortamda sunulan
ileri diizey, ¢esitlendirilmis, derinlestirilmis, 6grencinin 6grenme bigimine uygun, aktif
katilm sagladigi, bireysellestirmeyi, 68renen oOzerkligini dikkate alan 6gretilerdir.
Zenginlestirilmis Egitim’de teknoloji, bilginin gergek hayat ile iliskilendirilmesi

amaciyla kullanilmistir.

Zenginlestirilmis Ogrenme Tecriibesi (Enriched Learning Experience-ELE), yabanci dil
ortamlarinin temel ve alt dil becerilerini farkli dil ortamlarinda ¢esitli dijital
uygulamalarla, 6grencinin ilgi ve seviyesine uygun olan etkinliklerle sinif dis1 veya sinif

ici gorevlendirmelerle zenginlestirmektir.

EFL: Ingilizce’nin Yabanci dil olarak 6gretildigi ortam (Teaching English as a Foreign

Language)

ELE: Zenginlestirilmis Dil Tecriibesi/Egitimi (Enriched Language

Experience/Education)

ESL: Ingilizcenin Yabanci Dil olarak 6gretildigi ortam (Teaching English as a Second

Language)

K—-12 terimi, 12 yillik okul oncesi, ilk ve orta §gretim yerine kullanilmistir. Tiirkiye,
Amerika Birlesik Devletleri, Kanada, Giiney Kore, Filipinler, Misir, Avustralya,

Hindistan ve Iran gibi iilkelerde kullanilan bir terimdir.
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IKINCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde oncelikle gegmisten bugiine degisen egitim, zenginlestirilmis egitim,
zenginlestirilmis 6grenme tecriibesi, hizmetici egitim gibi kavramlar1 igerikleriyle
besleyen Kuramlar, Yaklasimlar, Hipotezler ve Egitim Modelleri tizerinde durularak
kavramsal ¢erceve olusturulmustur. Bu tez calismasinin farkli yonleriyle esinlendigi ve
yabanci dil 6gretiminde ge¢cmisten giinlimiize alan yazinda yerini almis basliklara,
goriislere ve caligmalara Kavramsal Cerceve bashigi ve ¢esitli alt basliklar altinda yer

verilmistir.

2.1. Ge¢misten Bugiine Egitim Anlayis1

Egitimde bugiine kadar adindan s6z ettirmis kuram, yaklasim, teorileri ve hipotezlerin
giiniimilizde Ozlinde hala dogrulugunu ve gecerliligini korudugu ancak giliniimiiz
kosullarina gore tekrar yorumlanmasi gerektigi aciktir. Bunlarin basinda Piaget ve
Vygotsky nin Bilissel Gelisim Kuramlar1 yer alir. Geleneksel egitim yapisinin, yiizlesilen
yeni sorunlara ve yeni durumlara cevap verememesi nedeniyle, gegmisin bilgisini ve
gelecegin ihtiyaglarini biraraya getirerek, ihtiyaca yonelik bir degisim ve doniisim
zorunluluk haline gelmistir.
Cocuklarin gelisimi basta olmak iizere 6grenme ve 6gretim konusunda ¢aligmalar yapmis olan
Vygotsky; Piaget’den farkli olarak gelisimi, g¢ocuklarn kisisel siirecleri olmaktan ziyade
toplumdaki yetiskinlerin biligsel gelisimleri, istendik ve sistematik bir sekilde sagladiklari
goriisiindedir (Kaya vd., 2012 Akt., Kapanadze, 2019). Vygotsky’nin diigiinceleri ve goriisleri
etrafinda 6grenmenin meydana gelmesinde zengin birtakim yasantilar saglayacak olan sosyal
cevreye olan gereksinim, deneyimli akran ve &gretmenlerin varligi gibi durumlar biligsel
fonksiyonlarin gelismesinde 6nemli bir yere sahiptir. Dolayisiyla yetiskinlerin, g¢ocuklarm
gelisimlerinde ¢ok 6nemli katkilart vardir. Yetiskinler, ¢ocuklara, anlamli ve onlar1 biligsel agidan

giiclendirecek birtakim eylemler ve etkinlikler sunarlar ve bunlar1 basarmalart konusunda onlara
yardim ederler (Kapanadze, 2019).

Vygotsky Kurami’na gore 6grenmenin sosyal bir siireg olarak goriilmesi ile 6grenme ve
bilginin toplumsal baglami yeniden kesfedilmeye baslanmis, 6grencilerin, ilgi cekici

gorevlerle siirece aktif olarak katildiklar1 ve 6gretmen, aile, akran is birligi icerisinde yer
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aldiklar1 zaman daha iyi 6grendikleri vurgulanmistir (Vygotsky, 1978 Akt., UNESCO,

1998).

Vygotsky’nin Biligsel Gelisim Kurami’nda yer alan “sosyal ¢evre”, gliniimiizde yerini
zengin 6grenme ortamlarina, zenginlestirilmis egitim 6gelerine birakirken, yetiskinlerin,
cocuklara, onlarin biligsel gelisimlerini giiclendirecek etkinlikler sunmasi ve onlari
basarabilecekleri konusunda tesvik etmesi yerini giincellenmis 6gretmen rollerine ve
dijital egitim araclarmn ilgi ¢ekici diinyasina birakmistir. Ogretmenlerin anlatan, aktaran
kimligi gliniimiizde 6grenme ortami olusturan, 6grenmeyi kolaylastiran, rehberlik eden,
destekleyici, moderatorliik yapan ve giidiileyici 6gretmen rollerine evrilerek, yerini

“yonlendirme” kavramu ile giincellemistir.

Kaynaklarda “gelismeye agik olan alan” seklinde gegen “yakinsal gelisim alan1”; 6grencinin tek
bagina Ogrenebilecegi ya da var olan gelisim diizeyiyle, bir bagkasinin yardimiyla ya da
yonlendirmesi ile ulagabilecegi potansiyel gelisim diizeyi arasindaki farki ifade etmektedir ve
O6grenme bu iki diizey arasinda tam da bu asamada baslamaktadir (Kaya, 2010).

Sosyal ¢evrenin etkisiyle olusan, iyi ya da kotii gelismeye agik olan bu alan, 6grenci, bir
ogretmenle calistiginda, yonlendirildiginde ya da bilingli sekilde giidiilendiginde
ogrenme daha fazla olmaktadir. Bu yonlendirme, 6grencilerin 6grenme gorevini daha

kolay gerceklestirebilmelerini saglamaktadir.

Cocugun yakinsal gelisim alanmin genisligi, bir yetiskinin veya Ogretmenin
yonlendirmesi ile {ist seviyelere erisebilme potansiyeline sahip oldugundan, egitim
esiginin her zaman ¢ocugun bulundugu gelisim seviyesinin iizerinde tutulmasi biiytlik

onem tagimaktadir (Erdener, 2009).

Ogretmenin her y1l ihtiyag ve teknolojik gelismelere paralel degisen rolii, alisilagelmis
geleneksel yontemlerin tersine, 6grenen ile is birligi iginde, bilgiyi yorumlamasina,

anlamlandirmasina ve gelistirmesine firsat veren bir seviyede olmalidir.
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Bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile es anlamli degildir. Ogrenen yeni bir bilgiyle
karsilastiginda, bilgiyi yorumlayarak anlamlandirir. Yapilandirmaci Yaklasima gore, kisi yeni
bilgileri kendisi yaratir. Bu yaratma kisinin mevcut bilgi, inanis ve degerleriyle yeni diisiince,
sorun ve deneyimlerinin etkilesimi sonucu ortaya ¢ikar (Giilcii vd., 2013).

Yapilandirmac1 Yaklasim, bireyin 6grenme siirecine aktif olarak, Ogretmenin
yonlendirmesiyle bilgiyi olusturmasin1 destekleyen bir 6grenme yaklasimidir.
Yapilandirmacilikta esas olan insan zihninin nasil ¢alistigidir. Ogretmen, 6grencinin
bilgiyi kesfetmesine ve bu bilgiyi kullanmasina yardimci olur ama bilgiyi hazir olarak
sunmaz. Schunk’a (2011) gore, 6grenci belli bir uyarilmis diizeyine ulastiginda
O6grenmeye hazir olur ancak uzun siirelerde bilgiye ulasma cabasi ve dikkat 6grencileri
yorabilir ve ilgisini kaybetmesine neden olabilir. Bu nedenle 6gretmenin zamanlamay1
iyi ayarlamasi, 6grenciyi ilgisini uyandiracak akilli sorular ve ipuglari ile yonlendirmesi
onem tagir (Giilen vd., 2015). Dolayisiyla, yapilandirmaci yaklagim, bilginin 6grenci
tarafindan yapilandirilmasini amaglar. Bireyler bilgiyi aynen almak yerine kendilerinde
var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine kendi 6znel durumlarina uyarlayarak 6grenirler

(Ozden, 2003, s. 54-55).

Yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesi 6gretmenin roliinde biiylik degisikliklere
neden olmustur. Boylece 6gretmen, dersin ana kaynagi, bilgi saglayicisi degil, 6grenme
slirecini denetleyen, yonlendiren ve destekleyen bir kilavuz rolii istlenir. Diger bir
deyisle, aligilagelmis anlatan-dinleyen iligkisinin yerini daha etkilesime dayali ve

karmasik bir iligki alir.

Kavramsal degisim siireci lizerine yakin zamanda yapilan arastirmalar, birka¢ kriterin
karsilanmasi gerektigini gostermektedir: Birincisi, bireyler mevcut inanislarindan bir
sekilde memnun olmamalidir; ikincisi, anlayislarin1 yeni durumlara uyarlamak icin
alternatifleri hem anlasilir hem de faydali bulmalidirlar; ii¢linciisii, yeni inanislar1 6nceki
algilariyla birlestirmenin bir yolunu bulmalar1 gerekir (Posner vd., 1982 Akt., Prawat,

1992).
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Dolayisiyla, ister uzaktan egitim, isterse yiizyiize egitim yabanci dil derslerindeki arayis,
hedeflenen doniitlere ulasma istegi, sahip olunan kosullar ve imkanlar igerisinde
Ogretmen ve Ogrenci agisindan en etkin ve faydali dil 6grenme olanaklarin1 bulma
arayisidir. Eski inanis, algi ve yontemlerin yeni normal ve yeni egitim sistemi

alternatifleriyle birlestirilmesi kaginilmaz olmustur.

Yapilandirmaci yaklagimin 6gretmene ve ogrenciye yiikledigi bu yeni rolleri bilmek
kadar bu rollerin 6grenme ortamina nasil yansitilacagi da énemli bir konudur. Egitim
sistemleri ve okullar yeni durumlar karsisinda belli asamalardan gecerken, 6gretmen ve
ogrenciler de benzeri asamalardan gegmektedirler. Bu nedenle egitim, gegmisten bugiine
giiniin ihtiya¢ ve sartlariyla dogru orantili olarak farkli kavramlarla isimlendirilmistir.

Balaban (2012) egitim alaninda kullanilan kavramlar1 su sekilde siralamistir:

Geleneksel Egitim (Orgiin Egitim): Ayni mekan ve zamanda yiiz yiize yapilan resmi

egitimdir.

e Uzaktan Ogrenme (Distance Learning): Ogretici ve 6grenenin fiziksel olarak ayri
ortamlarda bulundugu durumlarda gerceklestirilen 6grenme etkinlikleridir.

e E-Ogrenme (e-Learning): Internet, bir ag veya sadece bilgisayar yolu ile ger¢eklesen
ogrenmedir. Uzaktan egitim veya uzaktan 6grenmenin bir diger tanimidir.

e Hibrit / Harmanlanmig (Blended) Egitim: Her tiirlii teknolojinin kullanilabildigi,
geleneksel ve uzaktan egitimin farkli modellerinin bir araya getirilerek diizenlendigi
egitimdir.

e M-Ogrenme (m-Learning): Mobil iletisim araglar1 yolu ile gerceklesen
Ogrenmelerdir.

e Web Tabanli Uzaktan Egitim: Web teknolojileri kullanilarak gergeklestirilen uzaktan

egitim etkinlikleridir.
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e Es Zamanl (Senkron) Ogrenme: Farkli mekanlardaki bireylerin, ayni1 anda ¢ift yonlii
iletisim teknolojileri yardimiyla sanal ortamda bir araya gelip gergeklestirdikleri
ogrenmelerdir.

e Cevrimi¢i Ogrenme: Bir ag iizerinden sunulan icerikle gerceklestirilen 6grenmelerdir.

e Farkli Zamanli (Asenkron) Uzaktan Egitim: Ogrenenlere hem farkli zamanlarda hem
de farkli ortamlarda sunulan egitimdir.

e Yasam Boyu Ogrenme: Bireyin, yasami boyunca siirekli bir dgrenme etkinligi

igerisinde olmasi durumudur.

2.1.1. Uzaktan Ogrenme (Distance Learning)

Uzaktan egitimin bugiiniinii degerlendirmek ve gelecegini gorebilmek i¢in gegmisteki
gelisim siirecini anlamak dnemlidir. Uzaktan egitimin tarihine bakildiginda baslica dort
donem dikkati ¢ekmektedir. Bunlar; tartisma ve Onerilerin yasandigi birinci donem,
yazigarak uzaktan egitimin yapildig1 ikinci donem, gorsel-isitsel araclarla uzaktan
egitimin yapildigi ticlincli donem ve bilisim tabanli uygulamalarin kullanildig1 dordiincii

donem seklindedir (Bozkurt, 2017).

M \/ N\ O )
E |. Donem II. Dénem IIl. Donem
8 Yazisarak Gorsel-isitsel Araclarla Bilisim Tabanli
S A )
) N\ \ [ a
! 1720 1925 1970 1980 1990-...
‘ Mektupla Radyove TV Acik Universite Telekonferans internet-Web
— \ J \ J \ J
: Ogretim Merkezli S Ogrenme Merkezli
£\
& ( -

Uzaktan Egitim — Acik ve Uzaktan Ogrenme ]

Sekil 3: Uzaktan egitimin kiiresel baglamda donem ve evreleri (Bozkurt, 2016)

27



Uzaktan egitim, 6grenen, 0greten ve 0grenme kaynaklari arasindaki sinirliliklar: ortadan
kaldirmaya c¢alisan, bunu gerceklestirebilmek i¢in mevcut teknolojileri kullanan,
disiplinlerarasi bir alandir. Uzaktan egitim alaninin donem ve evreleri incelendiginde, her
donemde yaygin olan bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenme-6gretme siireclerinde
kullanildig1 ve bu teknolojilerin uzaktan egitimin dénem ve evrelerini belirledigi

goriilmektedir (Bozkurt, 2017).

Tiirkiye’de uzaktan egitimin gelisim donem ve evreleri belirlenirken, uzaktan egitim
stireclerinde kullanilan yaygin teknolojiler ve alani etkileyen onemli olaylar dikkate

alinmistir.

Buna gore tilkemizde dort donemin yasandigini sdylenebilir:

I. Donem -Tartisma ve Oneriler: Kavramsal (1923-1955).

e II. Donem -Yazisarak: Mektupla (1956-1975).

I1l. Dénem- Gorsel-isitsel araglarla: Radyo-Televizyon (1976-1995).

IV. Dénem- Bilisim tabanli: internet-Web (1996-...)
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Sekil 4: Uzaktan egitimin Tirkiye baglaminda dénem ve evreleri

Giliniimiizde teknolojik gelismeler paralelinde gelisim gosteren en 6nemli alan uzaktan
egitimdir. Uzaktan egitim, herkes i¢in bir egitim firsati ve hak durumuna gelmistir.
Onceleri dijitallesen diinyanin degisen egitim gereksinimlerini karsilamak igin “alternatif
egitim” olarak goriilen, ¢ogunlukla kayit alinan derslerle yapilan uzaktan egitim, COVID-
19 pandemisinin hayatimiza girmesi ile baska bir sekil almis ve bir mecburiyet haline

doniigsmiistiir.

Son 50 yilda biiyiik gelisimlere imza atan egitim sistemleri i¢in bile pandemi dénemi daha
once hi¢ bu kadar zorlukla karsilasilmayan bir donem seklinde yorumlanmistir (Daniel,
2020). Birgok iilke gibi, Tiirkiye de ilkokul, ortadgretim ve yiiksek dgretim dahil olmak
tizere her kademede, tek secenek olan uzaktan egitim sistemine geg¢mis, kisa bir siire

icinde de senkron-eszamanli derslere baglamstir.

UNESCO’nun yapmis oldugu agiklamada, pandemi déneminde 6grencilerin %90’ mnin

okullarina gidemedigi ortaya konmustur (UNESCO, 2020). Gelecek donemlerde,artan
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niifus ile alternatif egitim veya karma (hibrit) egitim adi altinda, eszamanli derslerin yiiz

ylize derslerle birlikte devam edecegi ongoriilmektedir.

Asil hedefi dezavantajli kisi veya gruplarin 6grenme ihtiyacini gidermek, ¢ok sayida
Ogreneni ekonomik bir sekilde egitmek, kisilerin mekan ve zaman smirlilig1 olmaksizin
kendini gelistirebilmesi i¢in olanaklar sunmak ve kisa siirede is giicii egitmek olan ve bu
amacla gelistirilen uzaktan egitim, gliniimiizde bireysel ve sosyal etkinlikleriyle etkili bir
O0grenme ortami alternatifi haline gelmistir. Uzaktan egitim uygulamalarinda sosyal
ogrenme etkinliklerini de sunmak amacli olusturulan senkron-eszamanli ders 6grenme
ortamlar1, yeni nesil teknolojiler sayesinde geleneksel yiiz yiize smif ortamlarinda
gerceklestirilen etkilesim ve faaliyetlerin bircogunu ¢evrimigi ortama tasimistir (Atik,

2008).

Boyle bir durumda senkron-eszamanli ders uygulamalari, 6gretmenlerin sanal bir
ortamda olsa da 6grencileriyle bir araya gelmesi bakimindan yiiz yiize egitime benzerligi,
pandemi giinlerinde dogal iletisime yakinligi, aninda doniit verebilme, soru sorabilme
imkanlarin1 saglamasi ve sinif i¢i etkilesime duyulan ihtiya¢ nedeniyle, egitim-6gretim
faaliyetlerini siirdiirebilmek i¢in hi¢ zaman kaybetmeden uzaktan egitimdeki yerini

almstir.

Uzaktan egitim uygulamalarinda 3 tiir etkilesimin varligindan s6z etmek miimkiindiir.
Bunlar 6grenen-0gretici, Ogrenen-0grenen, oOgrenen-igerik etkilesimleridir (Moore,

1989).

Ogrenen-dgretici etkilesimi, dgrenenlerin konuya ilgisini ¢ekmek ya da siirdiirmek,
Ogrenciyi 0grenmeye motive etmek amaciyla 6grenme ortamlarininin oldukga tercih
edilen bir etkilesim tiiriidiir. Ikinci etkilesim tiiri olan 6grenen-6grenen etkilesimi,

ogrenme etkinliklerinin gerceklesmesinde son derece degerli bir kaynaktir. Ugiincii
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etkilesim tiirii ise 6grenen-igerik etkilesimidir. Ogrenenlerin bakis agilarmi ve bilissel

yapilarini degistirmeye imkan sunmaktadir (Ozden, 2004).

Pek ¢ok insanin uzaktan egitimi elestirmesine karsin, giderek daha fazla ortadgretim ve
yiiksek 6gretim kurumunun bu egitim modelini, ders ve kurs sec¢eneklerini artirmak,
seyahat engeli olan, uzakta yasayan her yasta 6grenene ulasmak ve isverenlerin
calisanlarinin mevcut bilgilerini genisletmek ve yasam boyu 68renme olanaklarina
maliyeti diisiirerek ulagsmalarin1 saglamak i¢in uzaktan egitim imkanlari1 sunmaya ve bu

yolda yatirimlar yapmaya devam ettikleri ¢ok agiktir.

Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK), “Hanehalk: Bilisim Teknolojileri (BT) Kullanim
Aragtirmasi, 2020 sonuglarina gore, hanelerin %90,7'sinin evden internete erigim
imkanina sahip oldugu belirtilmistir. Bu oran bir 6nceki yilda %88,3 olarak agiklanmustir.
Verilere bakildig1 zaman, uzaktan egitimde karsilasilan sorunun ev ve is yerlerinin
genelinde internete erisim degil, uzaktan egitim icin teknolojinin etkili kullanilip

kullanilmadig1 ve egitimin kalitesi noktasinda basladig agik¢a goriilmektedir.

Uzaktan egitimin ortaya cikisindaki en 6nemli neden, egitim sistemlerinin ve fiziksel
okullarin stirekli artis gosteren diinya niifusunun gereksinimlerine cevap verememesi, her
yastan insana hayat boyu 6grenme imkani saglamak, pandemiden dolay: yiiz yiize egitim
icin bir araya gelmenin yarattig1 saglik problemleri ve buna bagl olarak yeni egitim

sistemi arayisi ve ihtiyacidir.

Uzaktan egitim genel anlamda, mekan olarak birbirinden uzakta bulunan 6grencilere, teknolojik
araclarla ve uygulamalarla bilgilerin sunuldugu, zaman ve mekan esnekliginin saglandigi,
o0gretmen, igerik, diger 6grenciler ve ortamlarla iletisim ve etkilesime imkan sunan egitim-6gretim
sistemidir (Karaman ve Karabey, 2020).

Pandemi sirasinda sahit olunan olaylardan birisi de, uzaktan egitim ve yiiz ylize egitim
arasinda yapilan karsilastirmalar olmustur. Ister uzaktan ister yiiz yiize egitim olsun, asil

odak noktasi, egitimin sunumunda ve iceriklerinde kalitenin saglanmasidir (Bozkurt,

2020).
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Uzaktan egitimin isleyis ve yapist 6grenci, 6gretmen ve iletisim metodu olmak iizere ii¢ alt
bilesenden olugmaktadir. Uzaktan egitimde 6grenciler, kendi 6grenme siireglerinden sorumlu,
6grenme siireclerini yoneten bir role sahipken, 6gretmenler siireci yoneten, yonlendiren, 6gretimi
planlayan ve uygulayan bir role sahiptir. letisim metodu ise dgretmen ve dgrenciler arasinda
bulunan fiziksel mesafenin kapatilmasinda rol oynayan ¢esitli medya destegi, diyalog ve etkilesimi
saglamaktadir (Anderson ve Garrison, 1998; Moore, 1989).

Uzaktan egitim, 6grenme ve Ogretme siirecinin etkililigi acisindan incelendiginde, bu
stirecin genellikle etkilesim ile temellendirildigi ve etkilesimin farkli baglamlardan ele
alindig1 goriilmektedir (Anderson ve Garrison, 1998). Sunulan uzaktan egitim bilesenleri,
birbirleriyle ne kadar etkilesimli olursa, Ogrencilerin &grenme siirecindeki basari,
motivasyon, kalicilik ve olumlu tutumlari da o oranda artmaktadir. Ayni sekilde, kurulan
etkilesimler sayesinde Ogretmenler de 6grencilerin, 6grenme ortamlarindaki ilerleme
durumlarini takip ederek, geri doniitler vermekte ve sunulan Ggretim stratejilerinin

uygunlugunu degerlendirebilmektedirler (Karaman ve Karabey, 2020).
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Sekil 5: Uzaktan 6gretimde canli ders bilesenleri (Boliim1, Karaman ve Karabey, 2020)

Onceki yillarda e-Learning adiyla tanimlanan uzaktan egitimin tanimi (Romiszowski,
2004), “tek basina, bireysel etkinlik veya katilimc1 grup etkinligi” olarak tanimlanmis

olsa da, teknoloji ve ihtiyaclarla dogru orantili olarak, hem es zamanli olmayan

32



(asenkron-esnek zamanli) iletisim, hem de eszamanli (senkron-gergek zamanli)

bi¢iminde uygulanabilecegi ileri stiriilmiistiir.

A-Bireysel Kendi Kendine | B-Grup Isbirlikli
Calisma Bilgisayar Tabanli | Bilgisayar Aracili Egitim

Egitim Ogrenme/Egitim
CEVRIMICI Internette surf yapmak, bilgiye | Konusma Odalari
CALISMA ulasmak veya (bilgi veya | (Goriintiilii veya goriintiisiiz.)
Senkron Iletisim | beceri) ~ ogrenmek igin | Elektronik Beyaz tahtalar- Sesli
Es zamanl websitelerine ulagsmak veya Goriintiilii Konferans

CEVRIMDISI Bagimsiz  Egitim  Yazilimi | E-posta ile asenkron iletigim,

CALISMA Kullanma Internetten belgeleri | tartisma konu listeleri veya
Asenkron letisim | sonraki calismalar icin | Ogrenme Yonetimi Sistemi
Eszamanl indirmek

Olmayan

Sekil 6: Uzaktan egitimin yapilandirilmis tanimlar1 (Temsili 6rnekleri ile birlikte
Romiszowski, 2004, s. 2°den uyarlanmustir)

Romiszowski’ye (2004) gore, uzaktan egitim veya elektronik 6grenme; bireysel bir
etkinlik icerebilecegi gibi isbirlikli bir grup etkinligi de icerebilmektedir. Uzaktan
egitimde hem senkron (gergek zamanli veya es zamanli) hem de asenkron (esnek zamanli

veya es zamansiz) iletisim tiirleri kullanilabilir.

2.1.2. Es zamanh Olmayan/Asenkron Egitim

Ogretici ve 6grenenlerin farkli zamanlarda farkli mekanlarda bulundugu, diger bir
deyisle; 6grenenlerin, zaman ve mekandan bagimsiz, e-posta ile iletisimin saglandigi,
egitim igerigine dosyalarin indirilerek ulasilabildigi, depolanabildigi, tartigma konu
listelerinin paylasildigi ve 6grenenin kayitli videolar: izleyerek igerigi takip ettikleri

¢evrimici egitim ortamlaridir.
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2.1.3. Eszamanli/Senkron Egitim

Ogretici ve dgrenenlerin ayn1 anda farkli ortamlarda, sanal smifta toplanarak, birbiriyle
sesli, goriintiilii iletisim kurabildikleri, sohbet odalarinda, anlik mesajlasma kutulari,
elektronik tahta araciligiyla etkilesim sagladiklari, bilgi ve deneyimlerini paylastiklar

¢evrimi¢i 6grenme ortamlaridir.

Uzaktan egitim, 6grencilerin bulunduklar1 ortamdan egitimini almasi, egitimde maliyetin
azalmasi ve firsat esitligi gibi bir¢ok fayda saglamaktadir. Asenkron- es zamanli olmayan,
diger bir deyisle, kayit altina alinan egitim kullanilarak yapilan dersler, anlasilamayan
konularin istendigi kadar tekrar edilebilmesi esnekligini saglarken, Senkron- eszamanl
dersler ise yiiz yiize egitime en benzer sekliyle dgretmen-6grenci iletisimini, dgrenci-
Ogrenci paylagimini saglamasi, 6grencilerin aninda soru sorabilme, hatalar1 oldugunda
aninda doniit alabilme imkani sagladigindan, motivasyonu ve verimi en ist diizeye

cikarmaktadir.

Bozkurt (2020), pandeminin en iist noktalara ulastigi ve egitimin kesintiye ugradigi
donemlerde sorunlarin salt teknoloji odakli (bilgisayar, tablet gibi) c¢ozlimlerle
coziilemeyecegini, soyut teknolojilerin (egitsel kuramlar, yaklasimlar, stratejiler)
desteginin de gerekli oldugunu belirtmistir. Yeni yiizyilda 6gretmen ve 6grencilerin sahip
olmasi gereken beceriler degistigi i¢in, 21. yiizyil becerileri, egitimin hedeflerine ve yeni

cagin gereksinimlerine gore tekrar tanimlanmalidir (Bozkurt, 2020).

2.1.4. Yasam Boyu Ogrenme

Yasam boyu 6grenme 2000’11 yillarla birlikte Tiirkiye’de giindeme gelmeye baslamus,
mevcut sistemi yeniden yapilandirmay1 ve resmi egitim sisteminin disinda egitimle ilgili

tim potansiyeli gelistirmeyi amaclayan, orgilin, yaygin her tiirli egitim faaliyetini
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kapsayan genis bir kavramdir. MEB’e baglhi kurulan Hayat Boyu Ogrenme adindaki

Genel Midiirliik, ¢alismalar1 tek merkezden yiiriitmek i¢in kurulmustur.

1970’lerde UNESCO’nun politikast olan yasam boyu 6grenme 1970’ler ve 1980’lerde,
OECD basta olmak iizere biitliin egitimciler arasinda “siirekli egitim” kavrami olarak
yayginlagmistir. Yasam boyu egitim, egitim sistemlerinin veremedigi ve karsilayamadigi
kimi niteliklerin varliginin farkina varilmasini, en énemlisi de bir 6nceki asrin okula

yiikledigi anlamlar1 degistirmeyi hedeflemistir (Giileg vd., 2012).

Yasam boyu 6grenme kavraminin daha &nce ortaya atilan egitim kavramlarindan farki, bireyi
merkez alan bir yaklagimin benimsenmesi, okul disi 6grenmeye 6nem verilmesi, okul roliiniin
degistirilmesi, devletin egitimdeki agirliginin azaltilmasi, buna karsilik sosyal taraflarin rollerinin
giiclendirilmesi ve egitimin belli bir zaman dilimine smirlandirilmamasi gerektigini
vurgulamasidir (Giileg vd., 2012).

Pandemi doneminde tecriibe edilmis olan uzaktan egitim, bilgisayar ve iletisim
teknolojilerinin egitime yansimalari, bu gelismelerin sadece pandemi donemine 6zel bir
egitim sekli olmayacaginin, egitim anlayisinin bundan sonraki yillarda da Hibrit Egitim
diger adryla Karma Egitim olarak kaliciligini koruyacaginin, yasam boyu 6grenmenin bir
pargast olacaginin sinyallerini vermistir. Egitimin ¢ekirdegini olusturan siniflarin, yeni

ylzyilin becerileri ile kaynasmasi gereken ilk ortamlar oldugunu kanitlamistir.

Gelencksel egitim, Ogrencilerden sadece baskalarinin basarilarint  ve fikirlerini
ezberlemelerini ve hatirlamasini istese de, giiniimiizde 6grenmenin pasif degil, aktif bir
siire¢ oldugu diisiintildiiglinde, 6grencilerin yasam boyu 6grenme bilinciyle bu siirece

aktif olarak katilmas1 gerekmektedir (Atik, 2008).

Hem O6gretmenlerin hem de &grencilerin karsilastiklart sorunlara yapici ¢oziimler
tiretebilmek, karsilasilan yenilikleri mevcut bildikleri ile harmanlayarak yeni yaklagimlar
gelistirebilmek igin Ogretmen ve ogrencilerin, Yasam Boyu Ogrenme felsefesini

hayatlarinin bir pargas1 haline getirmeleri gerekmektedir.

35



Yasam boyu Ogrenme, Orgiin egitim yetersiz bulundugu ve gelisen toplumun
gereksinimlerini karsilamadigr diisiiniildiigii icin benimsenmesi kolay olmustur. Bu
ylizden Orgiin egitimin bir alternatifi degil, orgiin egitimde eksik ve yetersiz kalan
kisimlarin giderilmesi veya kesfedilmemis yeteneklerin kesfedilmesi olarak goriilmiistiir

(Berberoglu, 2010).

Ogretmenler, egitimde hali hazirda uygulanmakta olan reform ¢abalarinda 6nemli
degisim unsurlar1 olarak goriildiikleri igin, kendilerinden okullarin, siiflarin ve 6grenci
inaniglarinin - sekillendirilmesinde anahtar bir rol oynamalar1 beklenmektedir. Bu
diisiinceye zit bir sekilde, bazi 6gretmenler, daha derin anlayis seviyelerine ragmen
modas1 gegmis Ogretim bicimlerine bagliliklart nedeniyle degisimin Oniindeki baslica
engeller olarak goriiliirler. Pek c¢ok reformcunun savundugu, 6gretme ve 0grenmeye
yonelik yeni yapilandirmaci yaklasimlar, 6gretmenlerin inandiklariyla c¢elismektedir.
Ogretmenler bir dizi konu hakkindaki gériislerini yeniden diisiinmeye istekli olurlarsa,

yasam boyu 6grenme felsefesiyle sorunlarin tistesinden de gelebilirler (Prawat, 1992).

Yasam boyu Ogrenme, bireyin potansiyelini ve yeterliklerini yasadigi siirece
gelistirmesini felsefe edinmis devamli bir siiregtir. Bu 6grenmeye acik bir tutum sahibi
olmaktir: “bireyin merak ve kisisel gilidiilerinden kaynakli yeni bilgiler arama istegi”
olarak tanimlanmaktadir. Bu degistirilmeye degil, degismeye acik ve istekli olmak
anlamina gelmektedir. Yagam boyu 6grenme bireyin toplumda var oldugu her ortamda
karsilagtigt durum ve yeniliklere uyum saglamasini, etkin sekilde katilmasini

saglamaktadir (Berberoglu, 2010).

Nobel Fizik odiiliine layik goriilen, son 30 yildir egitimi gelistirmek iizerine bilimsel bir
yaklasima sahip olan Carl Wieman, 6grenmenin zorluguyla ilgili 2020 Nobel Haftasi
Diyalogu oOncesinde verdigi ropdrtajda, oOgretim yontemleri, COVID-19'un bize

ogrettikleri ve bilimsel bir diisiince bi¢iminden nasil yararlanabilecegimiz hakkindaki
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konusmasinda, teknolojinin egitimi gelistirmek icin biiyiik firsatlar sundugunu ancak, bu
firsatlarin ¢ogunun iyi kullanilmadigimi ifade etmektedir. Wilman (2020), bir grup
Ogrencinin onilinde durup, onlara ders veren bir 6gretmenin, karar vermek i¢in bilgiyi
uygulamay1 6grenmek baglaminda, 6gretmede tamamen etkisiz oldugunu gdsteren ¢ok
sayida veri bulundugunu, kaydedilmis bir dersi 6grencinin evdeki bilgisayarinda
izlemesinin de ¢ogu durumda daha da az etkili oldugunu ifade etmektedir. Bu, dijital
Ogretime gecisin bir dezavantajidir. Ancak bu donemin iyi ydnlerinden biri, egitim
sistemlerinin ve 6gretmenlerin gelecegin egitimi, bugiliniin egitim yontemleri, hizmetigi
egitime duyulan ihtiya¢ konusunda bir arayis ve bir yonlendirme ihtiyaci hissetmis
olmalaridir. Roportajinda fizik ve egitim alaninin ortak yoniine deginen Wilman, su
sOzleriyle mevcut yapilana farklt ve daha iyi bir yol katarak degisik bir sonug elde

edilebilecegini vurgular.

Ister siiper soguk oldugunda atomlarmn sahip olabilecegi garip 6zellikleri kesfetmek olsun, isterse
ben de dahil olmak {izere insanlarin bir seyi 6gretme yontemlerinin aslinda oldukga etkisiz oldugunu
kesfetmek olsun, etkilesimli simiilasyonlar1 tanitmak gibi farkli bir sey yaparak, 6grenciler aniden
farkli ve daha iyi bir yol ile ¢ok fazla sey 6grenebilirler. Egitimin nihai degeri, daha iyi kararlar
vermeyi 6grenmekle ilgilidir (Wilman, 2020).

Wilman’in destekledigi gibi 6grenmeyi 6grenmek, karsilastigimiz duruma uygun kararlar

alabilmek ve uyum saglayabilmek yasam boyu 6grenmek demektir.

2.2. Zenginlestirilmis Egitim

Zenginlestirilmis egitim bu calismada, sinif i¢i /siif dig1 ortamda sunulan ileri diizey,
cesitlendirilmis, derinlestirilmis, O6grencinin 6grenme bicimine uygun, aktif katilim
sagladigi, bireysellestirmeyi, Ogrenen Ozerkligini  dikkate alan Ogretilerdir.
Zenginlestirilmis Egitim’de teknoloji, bilginin gercek hayat ile iliskilendirilmesi

amaciyla kullanilmistir.

Ustiin zekal1 veya iistiin yetenekli bireyler i¢in hazirlanan igerik igin kullanilan bu ifade,

siif igerigini anlayan ve daha yiliksek diizeyde Ogrenmeyi takdir eden Ogrencilere
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yoneliktir. Bazen, bu 6grenciler ders materyalini zorlayict olmadigi i¢in okulda sikilmis
hissedebilirler. Zenginlestirilmis egitim, bilgi diizeylerine uygun daha ¢esitli bir miifredat

sunarak yardimci olur.

Ikinci dil 6grenme ortamlart gesitli firsatlar igeren zenginlestirilmis 6grenme tecriibesi
merkezli bir yaklasim sunarak Ogrencilerin, farkli yollar kullanmasimi ve diisiinme
stireclerini devreye sokarak bilgiye ulasmalarini hedeflemektedir. Bu siirecte,
Ogrencilerden bilginin farkina varmalari, Ornekler bulmalar1 ve kendi 68renme
diizeylerine uygun gorev ya da etkinlikleri tamamlamalar1 beklenirken, 6gretmenlerden,
Ogrenciyi izlemesi ve siirece rehberlik etmesi beklenmektedir (American
Psychological Association [APA], 1997; Brown, 2003; Cornelius White, 2007;

McCombs, 2012; Schunk, 2012; Silberman, 1996, 2016 Akt., Uyar ve Doganay, 2018).

2.2.1. Kaha Yiiksek Etkili Ogrenme (High Impact Learning that Lasts-HILL)

Yasam Boyu Ogrenme gergevesinde degerlendirilen bir 6grenme modeli olan HILL,
bugiiniin ve yarmin toplumu igin deger yaratmayi amaglayan geng yetiskinlere ve
yetiskinlere siirekli 6grenme ve gelisim siireglerinde ilham vermek, onlar1 desteklemek,
O0grenmenin gelecegini insa etmek, mevcut sorunlarin tespiti ve programlarin
gelistirilmesi diger bir deyisle, mesleki gelisim, hizmetici egitim kapsaminda gergek bir

etki yaratmak i¢in bir¢ok olasilik icermektedir.

Ogrenme ve gelistirme uzmani olan F. Dochy (2018), High Impact Learning that Lasts-
HILL- Kalict Yiiksek Etkili Ogrenme Modeli isimli bir egitim modeli &nermis ve
O0grenme slirecinin 0grenenler {lizerinde nasil uzun vadeli, etkili ve kalict olabilecegi
tizerinde 25 yil sliren bir aragtirmanin sonuglarini ortaya koymustur. Yiiksek Etkili
Ogrenme Modeli bugiiniin ve yarmin toplumu igin yasam boyu 6grenmek, deger
yaratmak ve yetigkinlere 6grenme ve gelisim siireclerinde ilham vermek, onlari

desteklemek i¢in sunulan bir modeldir. Bu 6grenme programi, ister 6gretmene ister
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program gelistirme calisanlarina, isterse yiiksek ogrenimdeki yetiskinleri profesyonel
yasama hazirlayan 6gretim gorevlilerine olsun, 6grenmenin gelecegini insa etmek igin
nasil bir yol izlenebilecegini gostermeyi hedefleyenlere sunulabilecek bir egitim
modelidir. “Ger¢ek bir etki yaratmak, yeni bir diisiince tarzi gerektirmektedir”

diisiincesinden yola ¢ikilarak ortaya konmustur (Dochy ve Segers, 2018).

HILL Egitim Modeli yedi yap1 tasindan olusmaktadir. Bu yap1 taslar1 hiyerarsik bir sira
takip etmemekle birlikte, her yapi tas1 esit derecede 6nem tasimaktadir. Yiiksek Etkili
Ogrenme modelindeki tim yapr taslarinin aym1 anda uygulanmamasi, uygulama
stratejisinin basamak basamak takip edilmesi tavsiye edilmektedir. Thtiyaca gére, HILL
yap1 taslarmin uygulama siras1 derecelendirilebilmektedir. Yiiksek Etkili Ogrenme bir
egitim ya da 6gretme metodu degil, aslinda, 6grenme programinin etkisini gelistirmek
icin bir yoldur (Dochy ve Segers, 2018). Bu 6zelligi ile bu ¢alismada yer alan 6gretmen
hizmeti¢i egitiminin sekillendirilmesi ve uygulanmasinda, mevcut egitim programinin

etkisinin gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynamuistir.

HILL Egitim Modeli yedi adet yap1 tas1 icermektedir:

1. Onem ve Gereklilik (Urgency)

2. Ogrenci Bagimsizligi (Learner Agency)

3. Eylem ve Paylasim (Action and Sharing)

4. Is birligi ve Kogluk (Collaboration and Coaching)
5. Hibrit Ogrenme (Hybrid Learning)

6. Esneklik (Flexibility): Formal ve Informal Ogrenme

7. Ogrenme icin Degerlendirme (Assessment as Learning)
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Assessment as Learning
Ogrenme icin
Degerlendirme

Flexibility :Formal and

. Urgency,Gap,Problem
Informal Learning

Onem/Gereklilik,Soru

Esneklik:Formal&Informal Sorun

Ogrenme

HILL-High Impact

Learning that Lasts

. . Learner Agency
Hybrld MR KaI|C| Yuksek Etk||| 6érenci ézerk“gi

Hibrit Ogrenme Ogrenme

Action & Knowledge
Collaboration & Coaching Sharing
isbirligi & Kogluk Eylem & Bilgi Paylagim
(Yonlendirme)

Sekil 7: Kalic Yiiksek Etkili Ogrenme HILL Modeli, Filip Dochy, 2018
High Impact Learning that Lasts-HILL

1-Onem ve Gereklilik (Urgency): Ogrencide katilim hissini ve i¢sel motivasyonu artiran
tetikleyici bir etki yaratir. Aciliyet ve Gereksinim duygusu, katilim duygusunu ve igsel
motivasyonu (giidiilenmeyi) maksimum diizeyde tetikler. Bir problem ile konunun
baglanmasi, giinliikk uygulamalar kisacasi, ger¢cek vakalar Ogrenci tarafinda bir
sahiplenme duygusu yaratir. Bu 6grencilerde bir miicadele, meydan okuyus hissi yaratir.
Bu nedenle hizmeti¢i egitimlerin profesyonel uygulamalarla baglanti kurmasi ve
ogrenenlerle yapilacak projelerin veya gorevlerin gercek kisi ve kurumlarla
iliskilendirilmesi, profesyonel uzmanlardan danigsmanlik alinmasi, gergcek durumlar

tizerinde ¢alisilmasi ve galismalara 6grenenin bulundugu kurum /okul ve ortamdan
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baslanmas1 ayrica, otantik araglarm kullanilmasi dnerilmektedir. Ogrenenin verilecek
bilgiye olan gereksinimini tanimlamak i¢in 0 boslugu deneyimlemesine, aciliyeti
kendilerinin dile getirmesine ve son olarak 6grenenin sorunun nerede oldugunu, nasil
¢ozeceklerini ve bunun igin ne yapilmasi gerektigini kendilerinin bulmasina izin
verilmelidir. Bunlar1 6grenene tecriibe ettirmek, hissettirmek, aciliyetini agik¢a belirtmek

ve bu boslugu kapatmaya istekli olmasini saglamak 6nem tasir.

Onemli noktalar:

e Egitimin profesyonel uygulamalarla baglantili olmas1

e Verilen 6dev ve projelerin gergek kisi ve kurumlarla iliskilendirilmesi

e Verilen gorevlerin 6grenen tarafinda bir sahiplik, aciliyet ve gereksinim hissi
yaratmasi

e Gergek durumlar kullanilmasi

e Opretenin bilgiye ulasmada, problem ¢dzme yeteneklerinde ve ¢dziim bulmada

Ogrenene rehberlik etmesi ve drnek olmasi beklenir.

2-Ogrenci Bagimsizhig: (Learner Agency): Ogrenci bagimsizlig1 belirli cergeveler ve
siirlar dahilinde 6grencinin 6grenme siirecinin, akademik gelisiminin ve davraniglarinin
sorumlulugunu kendi sec¢imleri dogrultusunda sahiplenmesi, kendi eylemlerinden ve
kendi akademik gelisiminden sorumlu olmasi ve 6grenme sorumlulugunu almasidir.
Ogrenen, 6grenme etkinliklerini secmekte ve ihtiyacina yonelik olarak hangisini
kullanmak istedigi konusunda 06zgiir birakilmaktadir. Belirlenen sinirlar, dnceden

belirlenen kriterler gibi az sayida ve net olmalidir. Ogrenen bagimsizlig1 vurgulanmalidir.

Diger bir deyisle, 6grenenler kendi kendilerine ne kadar secim yapar ve karar verirlerse,
ogrenmeye o kadar giidiilenirler. Ogrencinin kendi ©grenme ve gelisiminin
sorumlulugunu almasi ve bu konudaki farkindaligi, 6grenme siirecinde otomatik olarak

aktif katihmi1 beraberinde getirir (Dochy ve Mien, 2015). Ogrenen bagimsizligi, bir
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kisinin giin giin gelistirdigi bir diisiince yapisidir, segimlerden ibarettir. Ogrenme
stirecinde yiizylize ve online 6grenme etkinlikleri ve egitim araglar1 olmak iizere
ogrencilerin segim yapabilecekleri esneklik ve ¢esitlilik saglanmali ve bu siiregte neyin
1yi gittigi neyin tekrar dikkate alinmasina yonelik 6z yansitma ve 6z degerlendirme tesvik
edilmelidir. Ogrenme siirecinde 6grenciye, belirli derecede sinirlar ¢izilmis, tercihler
sunulmali, Ogrenci fikirleri ve terchleri tesvik edilmelidir. Ogrencilerin dgrenme
hedeflerini acik ve net bir sekilde ifade etmelerine ve kendi tirinlerini ortaya koymalarina
firsat verilmelidir. Ogrenciye kogluk yapacak meslektas veya dgretmenin tersyiiz sinif
ortami kullanmasi ve derslerin etkilesim gerektiren bdliimlerini sinifa tagimasi
onerilmektedir. Kocluk sistemi giivene dayandirilmalidir. Akran ya da kog, elestirel
ancak yapici geri bildirimler vermeli ve hata yapmanin dogal ve siirecin bir parcasi
oldugunu acgiklamaldir. Hedefe gidilen siire¢ iginde, hedefi gerceklestirmeye giden
basamaklarin nasil gittigi yoniindeki geri bildirimler 6z denetimli 6grenmenin 6nemli bir
yoniidiir (Dochy ve Mien, 2015). Degerlendirme siirecini yansitan 6z degerlendirme veya
ogretmen/akran degerlendirmesinin siiregteki eksikleri gidermeye yonelik ve 6grenme
kiiltiiriiniin bir pargast oldugu 6grenen kisiye agiklanmali ve yansitilmalidir. Miimkiinse

ogrenen ve kog ara donemde kriterler lizerinden birlikte gegmelidir.

Onemli noktalar:

e Kendi 6grenme ve gelisim siirecinin sorumlulugunu almak

e Zihniyet veya tutum degisikligi

e Kendi projesinden sorumlu olmay1 ve kendini yansitmayi tesvik etme
e [Egitimlerde esneklik ve se¢im 6zgiirligl

o Bireysel ses ve se¢im sansini tesvik etmek

e Smnirlar sinirl tutmak ve ters-yiiz sinif ortami saglamak
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3-Eylem ve Paylasim (Action and Sharing): Eylemde 6grenme, bilgi ve bilgi alisverisi
mevcuttur. Ogrenen dgrenme siirecine ne kadar dahil olur ve ne kadar aktif katilirsa,
igerige dair o kadar c¢ok bilgi aligverisi yapar ve 6grenmenin etkisi ve kalicilig1 o kadar
yluksek olur. En 1yi 6grenme yaparak 6grenmedir. Bu arastirarak, tireterek, tartisarak veya
uygulayarak olabilir. Ne kadar fazla bilgi paylasimi yapilirsa, 6grenme sansi1 o kadar artar,
bu da paylasmanm &nemini gostermektedir. Ogreten kisinin akran tartismalarini ve
etkilesimi tesvik etmesi ¢ok kiymetlidir. Tartisma ve etkilesim her zaman bireysel
yansitmalardan baslamali, kiigiik grup paylasimlari ile devam etmeli ve sinif¢a yapilan
tim grup tartigmalar1 ve ardindan yiiz ylize ortamda tim grup uzlagmalar ile
sonlanmalidir. Yaparak 6grenme, bireyler arasinda, takimlar arasinda ve takim iginde
bilgi aligverigini icermekte ayni zamanda, gercek¢i ve devam eden ddevlendirmeler,
tartigma odevleri, iiriin ortaya koyma ve arastirmay gerektirmektedir. Ogrenme farkli
yollarla pekistirilir: Dersleri sorgulama/degerlendirme, yapilan is hakkinda geri bildirim
verme, siire¢ hakkinda tekrar degerlendirme yapma ve kalitenin arttirilmasi. Paylasim
miimkiin olan her sekilde, ylizylize, cesitli uygulamalarla veya online platformlarla
pekistirilmelidir. Akran, kogluk paylasimi 6grenmenin anahtarini olusturdugu igin

ogrencilerin miimkiin olan her sekilde paylagmasina firsat verilmelidir.

Onemli noktalar:

e Ogrenmeyi yaparak pekistirmek (Bilgilendirme, Yansitma oturumlari)

e Devam eden gercekci ddevlendirmeler (Tartisma/ Uriin ortaya ¢ikarma /Arastirma)
e Paylasmayi, etkilesimi ve akran iletisimini tesvik etmek

e Bireysel yansitma, kii¢iik grup tartigmalari, biitiin grup anlagmalari

e Bilgi aligverisi (Bireyler ve takimlar arasinda /takimlar iginde)

e Smif iginde dgreten degil yonlendiren olmak (Ozellikle siirecin ilk tanitim anafikir

olusturma, hedef belirleme ve son uzlagsma asamalarinda yiizylize iletisim saglamak)
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4-Isbirligi ve Kocluk (Collaboration and Coaching): Takimlar halinde &grenmek
dgrenmenin etkisini arttirdig1 igin ¢cok onemlidir. Ogretmen 6grenmeyi ne kadar kiigiik
gruplar halinde organize edebilirse, 6grenmenin etkisi de o derece biiyiik olur. Bununla
birlikte, 6gretmenin ya da bir akranin kogluk yapmasi da esit derecede 6nem tasimaktadir.
Kogluk sistemi baslig1 altinda, bir siire¢ - sonug takibinin ve gézlemin var oldugunun
bilinmesi, 6grenen ve 6gretmen, 6gretmen ve denetgi, 6gretmen ve 6gretmen arasindaki
isbirligini, bilgi alis verisinin verimliligini ve etkilesimi arttirir. Kogluk sistemini,
O0gretmen veya bir akran tarafindan saglamak, yonlendirmek veya ardinda bir takip
sisteminin varligi, siirece ve sonuca olumlu bir katki saglar. Her tiirlii yas ve 6grenme
ortaminda kocluk, yapici ve hizli geri bildirim, acik ve diiriist bir iletisim saglar. iletisim
ne kadar verimli olursa, 6grenmenin etkisi, motivasyon ve sorumluluk alma istegi de o
kadar yiiksek olacaktir. Kog, bir 6grenci i¢in 6gretmeni veya sec¢ilen bir akrani olabilecegi
gibi, bir 6gretmen i¢in de meslektasi veya ziimre baskani denetgi/kog olabilir. Kog bir
denetleme mekanizmasit oldugu kadar ayni zamanda bir motivasyon (gilidiilenme)
kaynagi, Ogrenenin bireysel farkliliklarini bilen, takim gorevlerini planlayan,

sorumluluklart dagitan ve siire¢ i¢cinde geri bildirim veren kisi olarak yer alir.

Onemli noktalar:

e Kiigiik gruplar i¢inde ¢alismak

e Kog¢’un kalic1 olarak var olmast

e Akranlarla veya meslektaslar ile etkilesim
e Dogru zamanda kogluk

e Acik iletisim ve yapict geri bildirim

e (ogalan sorumluluklar

5-Hibrit Ogrenme (Hybrid Learning): Hibrit Ogrenme, yiiz yiize ve online egitimin
karisimi ve etkinlikler arasindaki optimal bir karisim olarak tanimlanmaktadir. Bu da,
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ogrenenleri motive edebilecek diizeyde teknolojiyi ve etkilesimi bir arada kullanmakla
ilgilidir. Bugiin tiim 6grenmelerin harmanlanmis durumda oldugunu ifade eden Dochy
(2018), gevrimdist ve ¢evrim ig¢i oranmin, durumdan duruma farklilik gostermekte
oldugunu ancak yalnizca bir tiir karisimin etkili oldugundan bahsetmektedir. Bu da,
online ve yliz yiize 6grenme arasinda iyi diistiniilmiis bir karisim olan “hibrit” 6grenmeyi

tanimlar.

Hibrit Ogrenme rotasiin her zaman, ilk ana fikri paylasmak amaciyla gercek, yiiz yiize
toplanti veya bulugsma ile baslamasi tavsiye edilmektedir. Degisim ve doniislimiin,

ogrenmenin kapilarini agan en 6nemli anahtar oldugu belirtilmektedir.

Onemli Noktalar:

e Technoloji ve etkilesim

e Bugiiniin karma/hibrit egitim gereksinimi

e LMS-Ogrenme yonetim sistemlerinin kullanilmas1 (Video, Konferans, Digital
Etkinlikler, Internet, Applications, You-Tube...etc)

e Anafikrin her zaman yiiz yiize verilmesi

e Online ve yiizyiize 6grenmeyi ihtiyaca gore degistirip, doniistiirmek

6-Esneklik/Formal ve Informal Ogrenme (Flexibility): Esneklik, sinif ici ve simf digt
ogrenme ile ilgilidir. Ogrencilerin kendiliginden ve plansiz 6grenebilecekleri durumlar
ne kadar ¢ok organize edilebilirse, sinif dig1 6grenmenin etkisi o kadar yiiksek olur.
Esneklik hem smif i¢i hem smif dist 6grenme igin alan agilmasidir. Dogal ve
kendiliginden olan o6grenme ¢ok kiymetlidir ve bu modelde, 6grenmenin plansiz
gerceklestigi anlara acik ve istekli olmak esnekligi motive eder. Iletisim anlarini tesvik
etmek, 6grencilerin 6grenme hedeflerini sekillendirmesine ve her an, her yerde 6grenme

firsatilari1 goren kisilere doniismelerini saglar. Ogretmenler, tiim egitim araglarini
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kullanarak beklenmedik ve artan gorevlerle 6grencilerini siirekli zorlamalidirlar. Bu sinif
dis1 6grenmeyi destekler ancak unutulmamalidir Ki, zaman ve gérevler agisindan kontrol
edilmedigi hissiyle is yiikiinlin artmasi 6grenmeye ¢ok ufak bir yatirim anlamina gelir.
Etkilesimi arttirmak, iletisim ve is birligi i¢in yapisal firsatlar yaratir. Eger etkilesim i¢in
zaman Ve ortam ayarlanabilirse, o zaman etkilesim ve simif dis1 6grenme olanaklarini da

¢ogaltmis oluruz.

Onemli noktalar:

e Dogal ve kendiliginden olan 6grenme ¢ok degerlidir ve motive eder

e Esneklik dogal 6grenmeye ve plansiz 6grenmenin olustugu anlara agik olmaktir.
e Ginlik, tesadiifi 6grenme anlar1 i¢in yer ayirmak

e Yapilan yanliglan tartigmak

e Fikir alisverisi ve tartisma anlarini desteklemek

e Beklenmeyene izin vermek

e Etkilesimi tesvik etmek

e Katilimi gelistirmek

7-Ogrenme icin Degerlendirme (Assessment as Learning): Ogrenme ve
degerlendirmenin, Ogrenme siireci boyunca biitiinlestirilmesi, diger bir deyisle,
degerlendirmenin bir amag degil, bir ara¢ olarak tanimlanmasidir. Degerlendirme, donem
sonundaki son sinav degil, 6grenme siirecinin gercek zamanli ve tamamlayici bir pargasi
olmalidir. Bu da sinava ihtiya¢ duyulmayacak sekilde birbirine entegre edilmesi anlamina
gelmektedir. Degerlendirmenin amaci, 6grenmeyi tesvik etmek icin dgrenme siireci
konusunda 6grenciyi bilgilendirmek ve i¢sel glidiilenmeyi arttirmaktir. Degerlendirme,
bir sonuc¢ degil, O6grenme silirecinin analizi olmahdir. Degerlendirme i¢in 06z
degerlendirme, akran degerlendirmesi ve ortak degerlendirme gibi alternatif siireg

degerlendirme yollar iiretilmelidir. Ogrencinin siirece katkisi ile iliskilendirilmelidir.
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Unutulmamalidir ki, stres 6grenmeyi engeller. Uzun bir donemi hatirlayip hatirlamadigini
Olgen bir final smnavi gibi smavlardan kagiilmali (son degerlendirme/summative
assessment), bunun yerine 6gretmenin siirekli, yapici ve gelistirici geri bildirim sagladigi
ve Ogrencilerin 0grenmesini goézlemlemeyi hedefleyen sinif i¢i tartigmalar, sunuslar,
proje, portfolio, haftalik quizler, 1dk. konu iizerine konusma, iki asamal1 bireysel/takim
degerlendirmeleri  veya 06z degerlendirme...vb(siire¢  degerlendirme/formative
assessment), bigimlendirici degerlendirme yontemleri secilmelidir. Ogrenme siirecinde

kullanilacak degerlendirme kriterleri 6grencilerle birlikte belirlenmelidir.

Onemli noktalar;

e Ogrenme ve degerlendirmenin biitiinlestirilmesi

e Ogrenme siireci icinde gergek zamanl degerlendirme

e Grup ve bireysel degerlendirme yontemleri

e ilerleme hakkinda dgreneni bilgilendirme ve yapici geri bildirim verme

e Siirece odaklanmak ve i¢sel motivasyonu arttirmak

e Kilasik final sinavi degerlendirmesinden kaginmak, 6z degerlendirme (360 derece geri
bildirim), akran-ortak degerlendirmesi yapmak

e Kiriteri 6grenenlerle birlikte belirlemek

e (Cesitli verilere dayanarak degerlendirmeye varmak

Arikan vd. (2022) “Framing the Effects of High-Impact Practices from a High-Impact
Learning Perspective- “Yiiksek Etkili Uygulamalarm Etkilerini Yiiksek Etkili Ogrenme
Perspektifinden Cercevelemek™ isimli alanyazin tarama makalesinde, yiiksek etkili
uygulamalara iliskin 56 makaleyi incelemis ve hangi HILL yapitaslar1 yiiksek etkili
uygulamalarin 6grenme ortamindaki etkisini agiklar? sorusuna yanit aramislardir. Bu ilk
sistematik alanyazin taramasi sonucunda, sadece Yiiksek Etkili Uygulamalarin bile

O0grenme siireci lizerinde elestirel diisiinme, iletisim ve is birligi basta olmak {izere

47



problem ¢6zme becerileri, motivasyon, sorumluluk, yonetim becerileri, kisisel gelisim,
bilgi transferi, akademik basar1 ve katilim...gibi 18 farkli olumlu etkisi oldugu tespit
edilmistir. Yiiksek Etkili Uygulamalar, 6grencinin verilen bilgiyi aklinda tutmasi ve derse
katilim oranmi arttirmay1 amaglayan dgrenme ve dgretmen uygulamalaridir. Ogrenen
Ozelliklerine, kurumun oOnceliklerine ve baglamlarina bagli olarak farkli formlarda
olabilirler. Yiiksek Etkili Ogrenme Uygulamalarinin etkileri, egitim, kimya, psikoloji,
matematik, tarih, sosyoloji...vb yiiksek egitim kurumlari da dahil olmak iizere birgok
farklt meslek alaninda arastirllmis ve calismalar sonucunda farkli ge¢mise sahip
tiniversite Ogrencileri {izerinde g¢esitli olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin, 6grenme uygulamalarina olan katilmmi ve giderek artan katkilarmi

degerlendirmeyi miimkiin hale getirmistir (Kuh, 2008 Akt., Arikan vd., 2022).

Arastirmacilarin, sadece Ingilizce yazilmis makaleleri incelemis olmalar1 calismanin
stmirlilig1 olarak belirtilmis, HILL yapitaslarinin 6grenme cevrelerindeki etkisi iizerine
diger demografik gegmis, farkli basar1 diizeyleri ve dillerde yapilan ¢aligmalarin da
incelenmesi Oneri olarak eklemistir. Belirtilen sinirlamalara ragmen, mevcut inceleme
Yiiksek Etkili Ogrenme Uygulamalarinin &grenme ortamindaki etkilerinde HILL
yapitaslarinin roliine iliskin net bir bakis sunmaktadir. HILL yapitaglari, 6grenme siirecini
daha kalici, daha etkili hale getirirken, 6grenme kalitesini de yiikseltmektedir. Bu
alanyazin taramasinin sonuglari, 6grenme siirecini yeni yaklasimlarla daha ¢esitli ve etkili
bir yolculuga c¢evirmek isteyen tiim egitimci ve arastirmacilar i¢in temel olusturabilir

niteliktedir.

2.2.2. Ogrenci Merkezli Ogrenme Yaklasimi

Ogrenci merkezli bir 6gretimi benimseyen zenginlestirilmis egitim, 6grencilere
zenginlestirilmis 6grenme tecriibesi sunarak, 6grencilerin ilgi, ihtiyag, se¢im ve hedefleri

tizerinde yogunlasarak onlari, 6grenme sorumluluklarini alma ve 6grenmelerini etkileyen
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kararlar1 verme asamasinda, ogrenme siirecine aktif olarak katan bir siire¢ olarak

aciklanmaktadir (Benson, 2012 Akt., Uyar ve Doganay, 2018).

Weimer (2002), 6grenci merkezli bir 6gretim siireci i¢in asagidaki ozellikleri ifade

etmistir:

1. Ogrenci ve Ogretmen o&grenme siireci ile ilgili kararlar1 birlikte alirlar. Igerik,
Ogrencinin 6grenme becerilerini ve farkindaligini gelistirir.

2. Ogrencilerin motivasyonunu arttiran, kendi 8grenme sorumluluklarini almalarini
saglayan bir 6grenme ortami olugturur.

3. Performans degerlendirme etkinlikleri, 6grenmeyi pekistiren, 6zdegerlendirme ve

akran degerlendirme firsatlar1 tanir.

Cesitli arastirmalar, 6grenci merkezli bir Ogrenme yaklagiminin diger Ggretim
yontemlerinden ¢ok daha iistiin oldugunu defalarca ortaya koymustur. Bu tiir bir
yaklagimi benimseyen zenginlestirilmis egitim, 0grencilere zenginlestirilmis 0grenme
tecriibesi sunarak, 6grencilerin “yapabilirim” tutumunu gelistirmelerine yardimer olur.
Ayrica, 6zerk, aktif 6grenmeye de olanak saglar. Olumlu psikologlara gore 6zerklik,

motivasyonun anahtaridir.

Giliniimiiziin 6grencileri, ¢ok kiiciik yaslardan baslayarak, giinliik yasamlarinin bir parcasi
olan dijital diinya ile giinliik bir rutin olarak etkilesim icinde Ogrenmekte ve
eglenmektedirler. Bir cocugun okul ¢agina gelene kadar teknoloji ile tanismis ve nasil
kullanacagini biliyor olmasi ¢agimizin bir gercegidir. Bugiinlin egitimcisi i¢in bunun
anlami, O0gretmenin dogrudan 6gretimden c¢ikip, arastirmaya ve is birligine dayali
o0grenmeye ac¢ik olmasi ve bu yolda ¢oktan mesafe almis, teknik olarak donanimli bir geng

grubuna, gelecegin yetiskinlerine 6gretmenlik yaptiginin farkinda olmasidir.
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Pek c¢ok diizeyde, 6grenciler muhtemelen teknoloji hakkinda 6gretmenlerinden ¢ok daha
fazlasin1 bilmelerine ragmen, yaslari ve tecriibeleri geregi, kilit bir bilesenden
yoksundurlar. Bu da, onlar1 baskalariyla iletisim kurmaya, ¢evrelerindeki diinyay1 daha
1yl anlamaya, bakis acilarin1 genisletmeye ve gercek diinyadaki problemleri ¢ozmeye

hazirlayacak olan siiregleri 6grenmektir (Plazyk, 2017).

OECD (2021) tarafindan yayimlanan Ogrenme Pusulas1 2030 belgesinde de belirtildigi
gibi ergenlik kirillganlik degil, sorumluluk ve farkindalik duygusunu gelistirme zamani
olarak goriilmelidir. Ogrenciler, grenmelerinde 6zne olup, 6grenme sorumluluklarini
aldiklar1 zaman ve dahasi, 6grenme ve karar verme siireclerinde aktif bir rol oynadiklari
zaman, O0grenmek icin daha fazla motivasyona sahip olabilirler. Bu egitim anlayisiyla
ogrenciler, 0z denetim, 6z yeterlik, sorumluluk, is birligi, siirece katkida bulunma,

problem ¢6zme ve uyum saglama becerilerini 6grenebilirler.

Erken gelisim, bilim adamlarina gore ergenligin 10-14 yas araligi, beceriler ve olumlu
aliskanliklar gelistirme firsat1 i¢in kritik bir an olarak secilmistir ¢ilinkii bu yasta kendini
tanima, diisinme ve sorunlar1 ¢ozme yetenegi olusur. Erken ve orta ergenlik, daha genis
sosyal baglam, akranlarla ve aile disindaki diger bireylerle yeni beceriler uygulama
motivasyonunu olusturdugu g¢esitli durumlar saglar. Beceri ve yeterliliklerin
gelistirilmesi, bir ¢ocugun artan kimlik duygusunun gelisimi i¢in kritik olarak kabul
edilir. Liseye gecis ise, dgrenciler i¢in hem akademik hem de sosyal agidan zorlu bir
stirectir. Ortaokuldan (5.-8. sinif) lise son sinifa kadar (9.-12.s1n1f), problemlerle basa
¢ikma stratejileri, planlama, zaman yonetimi, problem ¢ézme ve karar verme becerileri,
ogrencilerin hayata basarili bir gecis yapmalarinda etkili oldugu belirlenen faktorler
arasinda yer almaktadir. Arastirmacilar, bu becerileri ve kendilerini gelistirmeleri i¢in

ogrencilere firsatlar verilmesi gerektigini belirtmektedirler (Vineet, 2013).
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Yabanci dil 6grenmeye olan egilim agisindan yas gruplart incelendiginde, bilimsel
arastirmalar daha ileri yaslarda yabanci dil 6grenmeye baslayanlarin, yabanci dili daha
kolay ogrendikleri diisliniilen, kiiciik yaslardaki ¢ocuklara nazaran daha avantajhi
olabilecegini gostermektedir. Hayatin farkli yaslarinda dil 6grenmenin avantajlarini
vurgulayan Sorace (2018) 1-3 yaslarindaki gocuklarin degisik aksanlari ¢abuk 6grenip
taklit etmelerine karsin, yetiskinlerin konsantrasyon siirelerinin daha uzun olmasi, okuma
yazma bilmelerinin hem yabanci dilde hem de ana dilde kelime dagarcigini devamli

genisletme sansi1 verdigini ifade etmektedir.

Edinburgh Universitesi'nde “Ikidillilik Merkezi” yoneticisi Gelisimsel Dilbilim Profesorii
Antonella Sorace, yas ile her seyin kétiiye dogru gitmedigini, 6gretmenin kurallara dikkat
cektigi "Fark Etme™ hipotezinde yas ilerledik¢e dil 6grenme becerisinin de gelismekte
oldugunu ifade etmektedir. Kiiciik ¢ocuklarin hafiza kapasiteleri ve odaklanma siireleri

ile biligsel becerilerini kontrol giigleri sinirl oldugu igin bu becerileri de sinirlidir.

2.2.3. Fark Etme Hipotezi

“Yabanci dil 6gretiminde 2.dil edinimi oncelikle 6grencinin 6grendigi bilginin farkina
varmasiyla baslamaktadir” gortisii ile 1990 yilinda “Fark Etme” Hipotezini 6ne atan
Schmidt (2010), yabanct dil sinif ortamlarinda, ikinci dil ediniminde bir 6grencinin
girdiyi bilingli olarak fark etmedikge, dil becerilerini gelistirmeye devam edemeyecegi

veya dil 6zelliklerini kavrayamayacagini savunmaktadir.

Girdinin, 6grenci tarafindan farkedilmedikce dil 6grenme icin bir edinim haline
gelmeyecegini savunan Fark Etme Hipotezi, yaklasik 20 yildir giindemde olup, deneysel
calismalar liretmeye devam ederken, 2.dil pedagojisinde, konferanslarda ve tartismalarda
tavsiyeler olarak yerini almaktadir. Hedef dilin ediniminin biiyiik 6l¢iide 6grencilerin
neye dikkat ettikleri ve neyin farkinda olduklarina gore yonlendirildigini savunmaktadir.

2.dili 6grenen her birey, dikkatlerini verdikleri ve dikkatlerini ¢eken seyleri daha kolay
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Ogrenirler. Ayrica, 2.dil girdisinde, bireyin dikkatini ¢eken ve farkina vardigi seyler,
kisinin motivasyon, egilim ve dil gegmisi gibi kisisel Ozelliklerine ve bireysel

farkliliklarina bagl olarak islenmektedir (Schmidt, 2010).

Farkindalik, bu ¢alismada, zenginlestirilmis egitimin ve 2. dil edinme siirecinin temel
baslangi¢ noktalarindan birisidir. Ogrenenin, 6grenmek veya gelistirmek istedigi hedef
dile, bilgiye ihtiyaci oldugunu farketmesi, giidiilenmesi, 6grenme siirecine bilingli

katilimi, devamlilig1 ve farkindalig1 bilissel siireglerinin hazirbulunuslugunu ifade eder.

Ogrenme siirecinde dikkat ve farkindaligin sahip oldugu rolii ve énemi benimsemek ise
ogretmenlere daha fazla sorumluluk vermektedir (Unlii, 2015). Ogrenenlerin farkindalik
diizeyleri ile yeterlilikleri arasinda bir iliski olup olmadigi ise bazi arastirmacilar
tarafindan incelenmis, Qui ve Lapkin (2001) ogrenenler ne kadar yetkin olursa,
kendilerindeki bilgi boslugunu fark etmelerinin onlar i¢in o kadar kolay hale geldigini

iddia etmislerdir.

Tamamlayic1 bir kavram olan “Fark Etme Hipotezi” hedef dilde 6grencinin girdiye
katilmi ve farkindaligini gerektiren “bilingli” bir farkindalik olarak tanimlanmaktadir
(Schmidt ve Frota, 1986). Baska bir deyisle, 6grenenin girdinin farkinda olmasi, girdiyi
isleyebilmek icin aktif katilim saglamasi anlamina gelir ki bu da girdinin edinilmis

oldugunu bize gosterir.

Ozellikle, egilim, fark etme ve 2.dil edinimi arasinda gesitli teorilerin farkli iligkiler
sundugunu ifade eden Schmidt (2010), bir teoriye gore, ¢ocuklarin anadil edinimi ve
yetigkinlerin 2.dil 6grenimi arasindaki temel farki, cocugun ilk dil ediniminin,
egilimlerdeki farkliliklardan etkilenmeyen “Ortiik 6grenmeye” bagli olmasi, yetiskinin
hedef dili 6grenmesini ise egilimlerden etkilenen “acgik 6grenmeye” bagli olmasi ile

aciklamistir (Bley Vroman, 1989; Krashen, 1981; Reber, 1993 Akt., Schmidt, 2010).
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Fark Etme Varsayimi’na (Schmidt, 1990) atiflarin yapildign Bigime Odakli Ogretim,
“hedefi anlam ya da iletisim olan yabanci dil derslerinde rastlantisal olarak ortaya ¢ikan
dil 6gelerine agik bir bicimde 6grencinin dikkatini ¢ekmeyi” (Long, 1991, s. 46 Akt.,
Pegenek, 2014) igcermektedir. Bicim Odakli Yonlendirme “odaklanma” kavramiyla
bilissel siireclere isaret etmektedir. Farketme Hipotezi’nin 2.dil ediniminde agirlikli
olarak ylizey formlariyla ilgilenmesine, dilbilgisi 6gelerine odaklanmasina ve bir¢ok
¢ikarimi olmasina ragmen, Fark Etme Varsayimi bu ¢alismada, 6greneni yonlendirme

calismasi ve zenginlestirilmis egitim igerigini ve etkilerini fark etme olarak ele alinmustir.

2.2.4. Zenginlestirilmis Egitim ifadesi

Sanderson ve Greenberger (2010, s. 1) zihinlerimizdeki en biiyiik engelin, okullarin neye

benzedigine yonelik animsamalarimiz olduguna dair 6nyargiy1 su sekilde ifade eder:

Aramizda okul yo6neticisi olanlarin “bir okul boyle goriiniir ve bu sistem boyle isler seklinde giiclii
bellekleri vardir. Sistemin kendisi ise degisime kars1 ¢ok direngli bir sekilde tasarlanmistir. Diger
yandan, yeniligin ve degisimin 6grencilerimizi ¢ok dogal bir sekilde bulacag1 kesindir. Eger biz
ogrencilerimizi okulda tutmak istiyorsak, ki buna mecburuz, bu yenilikleri, uyarlamalar1 yapmak
zorunda kalacagiz. Asil mesele sudur ki, biz yapmazsak bunu 6grenciler yapacaklar.

Cirik (2016), akranlarindan bilissel olarak daha ileri diizeyde olduklar1 i¢in orgiin
egitimin yetersiz kaldig1 diisiiniilen tistiin zekali ¢cocuklarin egitimine ve bu soruna bir
¢ozlim olarak goriilen uzaktan egitime deginmis, uzaktan egitiminin igerigini “6grencinin

teknolojiye ve sanal olarak bir¢ok egitim ortamina ulasabilmesi” olarak tanimlamstir.

“Her bireyin dogustan getirdigi ve daha sonra ¢evrenin etkisiyle sekillenen 6zellikleri
farklidir ve her birey kendine 6zgii nitelikler tagimaktadir. Dolayisiyla her bireyin egitim
gereksinimleri de farkhilik gostermektedir” (Ozgiir, 2013 Akt., Cirik, 2016).
“Ogrencilerin derslerde sikilmasi, okuldan sogumasi, okula ilk bagladig1 giinkii
heyecaniyla devam edememesinin en temel nedenlerinden biri, egitimin tek diize

olmasidir” (Sak, 2014 Akt., Cirik, 2016).
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Bir¢oklari i¢in tek okul modeli, asina olduklar1 model olan, 6gretmenin smifta bir grup
Ogrencinin oniinde durup ders anlattigi, geleneksel 6gretmen merkezli 6gretim modelidir.
Bu modelde dgrenciler doldurulacak kaplar olarak algilanir. Online egitim ortam ve
platformlarinin bu modeli nasil taklit edecegini diisiiniir ve glivenmezler (Sanderson ve

Greenberger, 2010).

Ustiin zekali 6grencilerin egitimi ve egitim igerigi iizerine yazilmis “Uzaktan egitimin
istlin zekali Ogrencilerin egitimindeki yeri” isimli makalesinde Cirik’in (2016), o
donemin “Uzaktan Egitim” ifadesi ile kismen ve belli 6zellikleriyle bugiiniin

“Zenginlestirilmis Egitim” ifadesini tasvir etmeye calistig1 goriilmektedir.

Thomson (2010, s. 35), uzaktan egitimde her 6grencinin 6grenme bi¢imine uygun igerik
hazirlanmasinin ve egitim programini bireysellestirmenin, orgiin egitime goére daha

pratik, kolay ve etkinliklerle gergeklestirilebildigini ifade etmektedir (Akt., Cirik, 2016).

Dil edinimi ve dil gelisimi teorileri konusunda uzmanlagmis bir dilbilim uzmam olan Krashen,
Anlasilir Dil Hipotezi ile ikinci dil ediniminin giiniimiiz teknolojisi ile nasil gergeklesebilecegini
aciklamistir. Bu hipoteze gore, 6grenci, dil becerisinin su andaki agamasinin bir adim Gtesinde olan
bir seviyede “anlagilabilir girdiler” aldiginda dil edinimi ‘dogal diizen’ boyunca gelismekte ve

17331}

ilerlemektedir. Bir 6grenci “i” asamasindaysa, edinim “i + 1” seviyesine ait “Anlasilabilir Girdi” ye
maruz kaldiginda gergeklesmektedir. Ogrenenlerin hepsi aym anda aym dilsel yeterlilik diizeyinde
olamayacagindan, Krashen, dogal iletisimsel girdinin her 6grenci i¢in bir ‘i + 1’ seviyede anlamli
giris saglanmasinin bir program tasarlamanin anahtari oldugunu 6ne siirmektedir. Ancak bunun
bireysel ilerlemelerin her birinin ayr1 ayri kaydedildigi bir yazilim tarafindan takip edilebilir
oldugunu ifade etmistir (Duyar, 2019).

Krashen, “Anlagsilabilir girdi” ifadesiyle, 6grencinin mevcut anlama yetenegi ile
anlayabileceginden bir miktar daha ileri diizeyde, “zorlu ancak basarilabilir” bir dil
seviyesini tamimlamistir. Anlasilabilir girdi +1 diizeyi ile 6grencinin ikinci dil ediniminin
basariya ulasabilecegini savunan Krashen, girdinin sadece i diizeyinde olursa 6grenciyi
hi¢ zorlamayacagini ancak, +2 diizeyinde olursa Ogrenciyi fazla zorlayacagi igin
6grencinin motivasyonunu kaybedebilecegini, bunun da dil 6grenme siirecini olumsuz
etkileyebilecegini ifade etmektedir. Bu durumda i+ 1 degeri 6gretmen veya dijital

uygulamalardaki secenekler tarafindan belirlenebilir. Gilinlimiizde okuyanin seviyesine
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gore metinleri ayarlanabilen egitim amach dijital uygulamalarn olmasi, bu
uygulamalarin egitim sistemine entegre edilebilecegi ve yayginlasacagi umudunu

yesertmektedir.

Orgiin egitimde bir 6gretmenin, her bir 6grencinin 6grenme bigimine gore igerik hazirlayip
sunmast miimkiin olamadigindan, uzaktan egitim veren bir sanal platformda farkli 6grenme
stillerine uygun igerik bulmak ¢ok daha kolay olmaktadir. Ornegin, uzaktan egitimde bir konu
sadece yazili olarak degil, animasyon, ses kayd, slayt ya da video anlatimi gibi yontemlerle de
sunulabilmektedir (Chen vd., 2013, s. 173).

Gliniimiizde egitim, bilgisayar, akilli tahta, internet, tablet gibi teknolojik imkanlarla,
hemen hemen tiim egitim kademesindeki 6grencilerin kolaylikla erisebilecegi esit bir
diizeye gelmistir. Gegmiste sadece uzaktan egitimin sagladigi imkanlar, bugiin yiizyiize
egitimde de hemen hemen her sinif ortaminda ve evlerde, 6gretmen ve 6grencilere hizmet

eder duruma gelmistir.

Zenginlestirilmis Egitim, asil amaci “lstiin zekali ve iistiin yetenekli” bireylerin egitimi
i¢in disiiniilmiis ve tasarlanmis bir kavram olsa da bugiin her 6grenci i¢in yaratilmasi
gereken, her 6grencinin esit egitim hakki geregi saglanmasi gereken egitim ortamlarin
barindirir. Yakin gecmiste sadece iistiin zekali 6grenciler i¢in hedeflenen egitim kosullart,
pandemi ve uzaktan egitim tecriibesi ile bugilin tiim smiflarimizin yiizyiize veya hibrit

egitim ortamlarinda kolaylikla erisim saglayabilecegi imkanlar haline gelmistir.

Tomlinson (1997) istiin yetenekli 6grenciler i¢cin hem derinlik hem de farkli bir soluk
igeren bir miifredat i¢cin miicadele edilmesinin, onlarin her giin yeni bir seyler 6grenmek
icin biiylimelerine olanak tanidigini ve igerik, siire¢ ve iriiniin giderek daha zor hale
geldigi, agik uglu ve yonlii gorevlere maruz kalmalarini saglayan, yiliksek derecede bir
zorlugu yansitmas1 gerektigini savunur. ilerleme hizi, bireyin ihtiyaglarina ve 6grenme
hizina gore ayarlanmali, uygun oldugu zaman ve yerde konu ve/veya siif seviyesine
dayali hizlanmaya izin vermelidir (Tomlinson, 1997 Akt., Sanderson ve Greenberger,

2010, s. 52).
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Akademik olarak yetenekli 6grenciler derinligi ve belli bir karmasasi olan miifredatlara
fazlasiyla ilgi duyar ve bilgiyi toplama, organize etme, verilerin analizi, sentezlemesi ve
ardindan bilgiyi baskalarina iletmede ¢ok basarilidirlar. Online 6grenme ortamlari, {istiin
yetenekli G6grencilere 06zgiin, izleyicilerle paylasilacak igerigin olusturulmasi ve
iretilmesinde ¢esitli teknolojileri entegre edebilecekleri 6grenme firsatlart sunar

(Sanderson ve Greenberger, 2010, s. 62).

“Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin almasi gereken egitimin, dgrenci merkezli olmasi
gerekmektedir ¢iinkii {istiin zekali 6grenciler bir konuyu sunus yoluyla 6grenmekten
ziyade, bulus yoluyla 6grenmeyi tercih etmektedirler” (Nugent, 2001, s. 41; Siegle, 2005,

s. 34 Akt., Cirik, 2016).

Chen vd. (2013), Sanderson ve Greenberger’in (2010) ve Cirik’in (2016) yakin ge¢miste,
“online 6grenme” gibi genel bir baslik altinda aslinda, “zenginlestirilmis egitimi” tasvir
ettigi anlasiimaktadir. Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitiminde kullanilmasinin
temel amacinin ise, 6rgiin egitimdeki sinirliliklarin tistesinden gelmek, giicliikleri ortadan
kaldirmak, egitimdeki esitsizlikleri ortadan kaldirirken, her 6grenci i¢in 6grenim gordiigii
konuda yonlendirme yaparak, gidebildigi oOlgiide firsatlar yaratmak ve egitimi

farklilagtirmak oldugu sdylenebilir.

2.2.5. Zenginlestirilmis Ogrenme Tecriibesi

“Bir dili 6grenen bireyin, hedef dilde iletisim ve etkilesim becerilerini kazanmasi igin
insanin temel yetileri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinde hedeflenen

bir diizeye ulagmasi ve hedef dilin yapi, telaffuz ve sozciik bilgilerine hakim olmasi

beklenmektedir” (Dogan, 2008).

Ingilizcenin ikinci dil oldugu “ESL” (English as a Second Language) ortamlari, hedef dili

siif disindaki ortamlarda kullanmak igin firsatlar sunarken, Ingilizce’nin yabanci dil
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oldugu iilkelerdeki “EFL” (English as a Foreign Language) dil ortamlari, 6grenenin ana
dilini, sinif ortam1 disinda hemen hemen tiim etkilesimlerde kullandig1 ortamlardir (Gass

ve Selinker, 2001).

Bu sebeple, dijital araglarin yabanci dil egitiminde kullanilmasi, hedef dilin ¢esitli
kaynaklardan duyulmasi, o dili anadili olarak kullanan kisilerden farkli ortamlara ait
konusma ve diyaloglarin dinlenmesi, izlenmesi yoluyla dile maruz kalmak ¢ok énemli ve
etkilidir. Ogrencilerin ¢ok kiiciik yaslardan itibaren ilgi duyduklar1 teknolojik araglar ile
yeni bir dili kesfetmeleri amaciyla dogru kaynaklara, dogru zamanda, yonlendirilmesi dil

ogrenme siireclerini kolaylastiracaktir.

Giinlimiizde Ogretim ortamlarinda egitim teknolojileri kullanmak bir tercih veya
zorunluluktan ziyade bir gereksinim ve bir gergeklik halini almistir. Vural (2003) egitim

teknolojisinin faydalarini su sekilde siralamaktadir:

1- Ogrenmede serbestlik

2- Bilgiye birinci kaynaktan ulagmak

3- Egitim firsat1 esitligi

4- Cesitlilik ve kalite

5- Yaratilicilik

6- Kisisel Gelisim

7- Uretken egitim ve hizli 6grenme

8- Ilgi cekme

9- Bireysel ihtiyaglarin karsilanmasi

10- Materyallerin ihtiyaca gore tekrar kullanilabilir olmasi

11- Egitim materyalinin seviyesini ayarlama
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Ingilizce veya baska bir dili iilkemiz gibi, “EFL” (English as a Foreign Language)
Ingilizce’nin “yabanci dil” olarak 6gretildigi bir ortamda 6grenmeye ¢alismak, otantik
iletisim durumlarinin yaratilamamasi ve saglanamamasi nedeniyle zor olmaktadir. Bu
dogal engeli ortadan kaldirmak icin bir strateji olarak yenilik¢i simiilasyon stratejisi
tizerinde ¢alisan Nicholas ve Blair (2018), herhangi bir dili siradan giinliik islemlerde
kullanmak i¢in ¢ok az firsat varsa o dili 6grenmenin zor oldugunu ve dolayisiyla pratik
yapmanin zorlasacagini ve dile ilgiyi azaltacagini belirtmislerdir. Dil sinifinda hedef dili
ortak, gilinliik iliskilerde kullanmay1 gerektiren etkinlikleri simule etmenin, EFL
ortamlarindaki dogustan gelen ¢evresel sinirliliklar1 dengelemenin bir yolu olabilecegini
ifade etmislerdir. Ortamin simule edilisi dgrenciler igin anin gergegi olarak kabul

edilerek, smifi ingilizce’yi kullanmak igin otantik bir ortam haline déniistiiriir.

Simulasyonun yapilamadig1 ya da yas grubu geregi simiilasyonu giidiileyici bulmayan
ogrenci gruplarinda, zenginlestirilmis 6grenme tecriibesi dijital uygulamalarin 6grenme
slirecine dahil edilmesi ile miimkiin olmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan dijital
araglar, 6grencilerin yaslari, dil seviyeleri, ihtiyaglari, 6grenme hizlar1 ve ilgilerine gore

secilebilmektedir (Vural, 2003 Akt., Yesil, 2020).

ZENGINLESTIRILMiS OGRENME TECRUBESI

CALISMAYA
KATILIM

*Baglanma
*Aktif Katilim

SAHIPLIK
*Ozerklik
*QOzgiirliik

Sekil 8: Zenginlestirilmis Ogrenme Tecriibesi Bilesenleri (Trei, 2016)
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Zenginlestirilmis egitim, dijital araglarin egitimde giderek daha 6nemli bir rol oynamaya
baslamasiyla beraber temel olarak {i¢ ana bashk altinda 6grencilere zenginlestirilmis

O0grenme tecriibesi sunmaktadir.

Ogrencinin ilk kazanacag1 zenginlestirilmis 6grenme tecriibesi “calismaya Katilim”dir.
Bu 6grencinin sinif i¢i etkinliklere aktif katilimini saglayarak ¢aba gostermesini, katkida
bulunmasini saglamaktadir. ikinci olarak, “sahiplik” yer alir. Bu 6zellik, dgrenciye
Ozgiirliik ve 6grenci bagimsizlig verirken, kendi 6grenme sorumlulugunu alarak 6zerklik
kazandirmaktadir. Ugiinciisii ise “derinlemesine dgrenme”dir. Derinlemesine 6grenme
sadece okul i¢i degil, okul disinda, hatta diinya kaynaklarina ulasarak ¢esitli kaynaklardan
faydalanarak 6grenmeyi ve bunu yapmak i¢in arastirma yeteneklerini gelistirmeyi

saglamaktadir (Trei, 2016).

Zenginlestirilmis Ogrenme Tecriibesi (Enriched Learning Experience-ELE), yurtdigina
veya yurtdisi dil okullarina ulagilamadigi bir durumda, temel ve alt dil becerilerini, farkli
dil ortamlarinda ve gesitli etkinliklerle gelistirmek igin glintiimiiz teknoloji olanaklariyla
yaratilan  zenginlestirilmis  egitim  deneyimleridir. ~ Zenginlestirilmis Ogrenme

Tecriibesinin 6zellikleri su sekilde 6zetlenebilir:

a. Ogrenciler i¢in dnceden tasarlanmis egitim planlar1 gelistirir.

b. Ogrenciler igin gelismis 6grenme firsatlar ve yeni gérevler saglar.

c. Ogrencilere daha derin ve karmasik calisma kavramlarmi calismak icin daha fazla
zaman tanir.

d. Geleneksel sinif ortaminda miimkiin olanin disinda ve Gtesinde 6grenme firsatlari
sunar.

e. Ogrencilere kendi 6grenme sorumluluklarimi iistlenmesini, yaptiklart ve 6grendikleri

ile diger 6grencileri de etkilemesini saglar.
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Zenginlestirilmis Ogrenme Tecriibesi, EFL smif ortammmn 6grenci igin olusturdugu
dezavantajlar1 en aza indirerek, 6grencinin farkli dil becerilerini dogala yakin ortamlarda
gelistirmeye duydugu ihtiyaci karsilamaktadir. En Onemlisi 6grenilenin, kazanima
doniismesi i¢in yabanci dil ortamlarinda bilginin zenginlestirilmis 6grenme tecriibesine

(ELE) dontismesi igin sinif sinirlariin genisletilmesini saglamaktadir.

Ister uzaktan ister yiiz yiize egitim olsun, dil dgreniminde baslica amag, 6grencinin
ogrendiklerini ve dil becerilerini giinliik yasamda kullanir hale gelmesidir. Dolayisiyla
burada {izerine gidilmesi gereken temel sorun, egitimde kullanilan egitim araci veya
egitim sisteminin yiizylize ya da uzaktan yapilmasi degil, Ogrencilerin okulda
ogrendikleri yabanci dili ger¢ek hayata yakin ortamlarda veya gergek hayatta kullanma

sans1 bulamamalaridir. Bu iligkilendirmeyi saglayacak anahtar ise teknolojidir.

Teknolojinin tek bagina sorunlarin ¢6ziimii olmadig1 ancak gercek hayat ile iliskilendirme
roliinii tistlendigi, ders igeriklerinin hibrit akillart motive edecek sekilde doniistiiriilmesi
ve hatta girdinin edinim haline gelmesi noktasinda zenginlestirilmis egitim ile amaca

hizmet eden teknolojinin birlikte diisiiniilmesi kaginilmazdir.

Darancik (2014, s. 103), “yabanci dil derslerinde 6grenme siirecini uyandirmak,
hareketlendirmek ve yeniden olusturmak i¢in derslerde salt ders kitabi ve alistirma
fasikiillerini islemenin yeterli olmadigini, farkli teknolojik imkanlar goéz Oniinde
bulundurularak, derste 6grencileri giidiileyecek ve mantikli 6grenmeyi gerceklestirecek
zengin imkanlar sunulmasi gerektigini” vurgulamistir. Yenilige ve profesyonel gelisime
acik Ogretmenlerin, gesitli egitim araglari hazirlayarak ve yaraticiliklarii kullanarak

yabanci dil ortamlarinda farklilik yaratabileceklerini ifade etmistir.

Teknolojinin gelisi ve her yeni gelisme ile bir¢ok arastirmaci ve egitimci, teknolojiyi
gelecegin egitiminin vazgecilmez bilesenlerinden biri olarak savunmaya baslamistir.

Egitim ortamlarinda “teknoloji” kavrami yaygin olarak ara¢ ve kaynaklar1 ifade etmek
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i¢in kullanmilmaya baslanmistir. Ornegin, 2008 yilinda Egitim Iletisimi ve Teknolojisi
Dernegi (The Association for Educational Communications and Technology) “egitim
teknolojisini”, “uygun teknolojik siiregleri ve kaynaklari yaratarak, kullanarak ve
yoneterek Ogrenmeyi kolaylastirma ve performansi iyilestirme calismasi ve etik

uygulamas1” olarak tanimlamustir (Richey, 2008, s. 24 Akt., Chen vd., 2013, s. 173).

Bransford vd. (2000, s. 207) “Insanlar Nasil Ogrenir?” isimli kitaplarinda yeni

teknolojilerin egitim ortamlarinda kullanilabilecegi bes yolu ifade etmektedir:

Sinifa gergek diinya sorunlarina dayali ilgi gekici bir miifredat getirmek

e Ogrenmeyi desteklemek igin araglar saglamak

e Oprencilere ve 6gretmenlere geribildirim, yansitma ve gdzden gegirme icin daha
fazla firsat vermek

e Yerel ve kiiresel topluluklar olusturmak

e Ogretmen dgrenimi igin firsatlar1 genisletmek

Miifredat, ogrencilerin motive olduklari, kolaylikla kendi beceri diizeylerine
ulagabildikleri ve adeta tavani, list sinir1 olmayan yapilandirmaci bir bakis agis1 ile sinirsiz
segenekler sunabilme yoniiyle video oyunlariyla benzerlik gostermelidir. Boyle bir
ogrenme ortaminin iginde bir tretim i¢in kullanilan teknoloji ve egitim araglari,
yaraticilig1 tesvik etme potansiyeline sahip, sadece Ogrencinin hayal giiciiyle sinirl

araglar olmalidir (Tomlinson, 1997, s. 103 Akt., Sanderson ve Greenberger, 2010).
2.2.6. Zenginlestirilmis Egitim Ogeleri

Zenginlestirilmis Egitim, ilk giindeme geldiginde tstiin zekali ve istiin yetenekli
ogrencilerin egitiminde kullanilan kavramlar olarak dillendirilmis ve hizlandirma,
zenginlestirme, gruplama ve farklilastirma gibi Ogretimsel miidahaleler seklinde

programlarda yer almistir. Ancak, Zenginlestirilmis Egitim’in 21.yy becerileriyle
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gostermis oldugu mitkemmel uyum, her 6grencinin bulundugu seviyeden en az bir tist
seviyeye tasinabilmesi amaciyla yabanci dil ortamlarinda kullanilmasi miimkiindiir.
Ogretmenlerimizin sahip oldugu miifredati 6grenci ihtiyag ve ilgilerine gore
desteklemesi, zenginlestirmesi artik imkansiz degildir. Bu hedef sadece listiin zekali
ogrenciler i¢in degil, tiim dgrenciler i¢in yaratilmasi gereken bir egitim firsatidir. Her bir
yabanci dil 6gretmeni, 6grencilerini hedefledigi dlciide gelistirebilir ve her birinin egitim

hayatinda bir fark yaratabilir.

Zenginlestirilmis Egitim’in 3 Temel Ogesi mevcuttur:

Zenginlestirilmis Zenginlestirilmis Zenginlestirilmig
icerik Etkilesim ortam

Hizliandirma, Harmanlanmig
cesitlendirme, Gruplama, Ogrenme
zenginlestirme etkilesim Farkllastirma

Sekil 9: Zenginlestirilmis Egitim Ogeleri ve Alt Basliklari
2.2.7. Zenginlestirilmis Icerik

Ogretimde icerigin hizlandirilmasi, biitiin siif seviyelerinde ve konularda esnek bir

egitim programinin uygulanmasi ve egitim igeriginin daha hizli ilerlemesidir.

Zenginlestirme / Cesitlendirme, egitim programi igerigi ve siireCi agisindan farkli
hedeflere sahiptir. Zenginlestirmeye yonelik hedefler, 6grenciye verilen konu bagliklar
hakkinda daha fazla bilgi sunulmasi, projeler ve etkinliklerle iginin doldurulmasini isaret
ederken, g¢esitlendirme siirece yoOnelik hedefler, iist diizey diistinme becerilerini
gelistirme, elestirel diisiinme, problem c¢ozme, etkili iletisim gibi gercek hayattta

kullanilan becerileri kullanmaya yonelik etkinliklerin programlara katilmasini igerir.
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Zenginlestirilmis icerik, ders plami igerigine, ¢esitlilik, derinlik iceren, egitsel agidan
zenginlestirilmis, 6grenme tecriibeleri kazandirmay1 hedefleyen yeni eklemeleri isaret

etmektedir (Davis ve Rimm, 1989 Akt., Konyalioglu, t.y.).

Egitim icerigi ve siirecini zenginlestirmek ve hizlandirmak igin ihtiya¢ duyulan
teknolojinin 6gretim amacl kullanilmasin1 saglayan en O©nemli faktor kullanim
kolayhigidir. Ogretim amagcl teknoloji kullanimi, bir amac degil, bir ara¢ olarak
goriilmelidir. Bu nedenle, 6grencilerin ve Ogretmenlerin simif i¢i veya smif disi
etkinliklerinde kullanacaklar1 Ogretimsel teknolojilerini kullanmak ic¢in ¢ok zaman
kaybetmemeleri énem tagimaktadir. Ogrenme siirecinde teknoloji kullaniminin zaman
kaybina neden olmasi 6greneni ve Ogreteni hedeften uzaklagtirmaktadir. Bir dersin
etkinligi tizerinde iyi tasarlanmig ve pratik bir sekilde kullanilabilen egitim araglarinin
etkisi biiyiiktiir. Iyi tasarlanmis bir yiiz yiize ders anlatimi, zayif tasarlanmis bir uzaktan
egitim dersinden veya iyi tasarlanmis bir uzaktan egitim ders anlatimi, plansiz bir yiizyiize

dersten daha etkili ve kalic1 olabilir (Bates, 2020).

Ogretmen, bir 6gretim igerigi sunarken, teknolojiyi ne kadar kolay kullanabilir ve
teknoloji destegi ile ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse, 6grenme o 6lgiide daha
etkili ve ist seviyede gerceklesecektir. Web 2.0 araglart gibi etkilesimli egitim

araglarindan faydalanan bir 6gretmen, sinifin1 canli, etkilesimli bir ortama doniistiirebilir.

Ogrencilerin kendi yarattiklar1 ve birbirlerinin yarattig1 iiriinler hakkinda yansitmada bulunmalari
da siirecin bir parcasi olarak kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalarina olanak saglar. Bu
sayede daha aktif ve katilimci bir siniftan s6z edilebilir. Bu baglamda, dil egitim ve dgretiminde
teknolojinin etkili kullanimi1 6grencilerin farkli ihtiyaglarina cevap verebilmektedir (Yesil, 2020,
s. 4).

Darancik (2014), yabanci dil derslerinde dersin sadece 6gretmen merkezli yaklasimla
yapilmasinin ve diger dil becerilerini gdzardi ederek yalniz dilbilgisine yer verilmesinin
ogrencilerin dersten sogumasina Ve derse katilmak istememesine neden oldugunu, bunun
da derse kars1 algiy1 etkilemekte ve konunun 6grenilmesine ister istemez ket vurmakta

oldugunu vurgulamaktadir.
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Kalic1 bir dil 6gretimi i¢in gegmisten gliniimiize siif ortamlarinda kullanilan poster,
slayt, kukla, cesitli gorsel egitim araglari, tiyatro, televizyon, film, CD, Web 2.0
teknolojisi ...vb egitsel araglar, sadece Ogrencilerin 6grenmesine yardimci olmakla
kalmay1p, kazanimlarin kaliciligini1 da arttirmaktadir. Hem kulaga hem goéze hitap eden
zenginlestirilmis 6grenme ortamlar1, 6grencilerin siif disinda da bilgiye erismelerini
mimkiin hale getirdigi igin Ogrenenler arasindaki bireysel farkliliklar1 azaltmakta,
ogrencinin kendi hizinda 6grenmesini, bilgiyi pekistirmesini ve 6grencilerin kalici sekilde

Ogrenmesini saglamaktadir (Yesil, 2020).

Ogrencilerin birden ¢ok duyu organma hitap eden egitim araglarmin kullanilmasi
ogrenme bigimlerini gesitlendirdigi igin yabanci dil 6gretimini daha kolay bir hale

getirmektedir. Bunun temel dayanag: “Yasant1 Konisi” dir.

Yasanti Konisi’ne goére insanlar dgrendiklerinin, % 83’inii gorme, % 11’ini igitme, %3,5’ini
koklama, % 1,5’ini dokunma ve % 1’ini tatma duyulariyla edinmektedir. Yine siire sabit tutulmak
sartiyla insanlar, okuduklarinin % 10’unu, isittiklerinin % 20’sini, gérdiiklerinin % 30 unu, goriip-
isittiklerinin ~ %50’sini, sOylediklerinin %70’ini ve yapip, sdylediklerinin % 90’11
hatirlamaktadirlar (Cilenti, 1991, s. 36; Earged, t.y. Akt., Kuscu, 2017, s. 218; Yalin, 2006, s. 21).

Zenginlestirilmis igerigin diger bir kolu olan “farklilagtirma” ise, egitim programinin
hedefleri ve ihtiyaglar dogrultusunda 6gretim uygulamalarimin sekillendirilmesini ve
uyarlamalar: igerir. Farklilagtirma; Ogrenenlerin diizeyine, ilgilerine goére egitim
programinda, ders planlarinin iceriginde, siirecinde veya ortaya ¢ikan dgrenci iiriinlinde
degisiklikler yapilmasidir. Ogrenciye verilen sunum konulari, 6devler kazanim
boyutunda aynmi hedefe sahip olsa da her G6grenci icin kendi zorlanma diizeyine,

seviyesine, ilgisine uygun verilir. Bu da her 6grenciye kendi diizeyinde ve diizeyinin bir

iist kademesinde ¢calisma yapma ve gerekli becerileri gelistirme firsati tanir.

Farklilagtirma sadece iistiin zekali 6grenciler i¢cin degil, aslinda bireysel ve kiiltiirel
farkliliklardan kaynakli siniftaki her 6grencinin ihtiyag duydugu 6gretimsel miidahaleler

olarak algilanmalidir. Zengnlestirilmis 6grenme tecriibesi 6grencinin 6zelliklerinden yola
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cikarak, onun giicli ve zayif oldugu alanlar tespit etmek ve bu dogrultuda bir

farklilastirma ortaya koymaktir.

2.2.8. Zenginlestirilmis Etkilesim

Insanoglu duygu ve diisiincelerini ifade etmek icin 6nce anadilini ve farkli iilkelerden
bireylerle konusabilmek i¢in bir yabanci dil 6grenmek durumunda kalmigtir. Bu durum
hem ana dilimizi hem de bir yabanci dili 6grenirken siirecin birey i¢in benzer yollarla ve
benzer bi¢imde gerceklestigi diisiincesini olusturmaktadir. Bu siireci kolaylastiran egitim
araclar1, 6grenenin ilgisini ¢ekerek 6grenmeyi kolaylastirir, pekistirir ve 6grenen igin

daha etkili ve kalic1 bir 6grenme saglar (Kuscu, 2017, s. 213).

Etkilesim genellikle bireyler arasindaki eylemleri tanimlamak igin kullanilmis olsa da
zenginlestirilmis etkilesim, cesitli etkilesim kombinasyonlarin1 igerecek sekilde
genigletilmistir. Uzun yillar, uzaktan egitim ortamlarinda tek boyutlu kalan etkilegim,
ogrenci-icerik olarak baglamis, sonrasinda 6grenci-6gretmen boyutu ilave edilmistir. Yiiz
ylize egitime alternatif olarak gecilen, sanal sinif-eszamanli ders ortamlarinda
O0grenmenin niteligini arttirmak, karsilikli etkilesim ihtiyacini karsilamak icin 6grenci-

Ogrenci boyutu da dahil edilmistir.

Ancak, pandemi siirecinde yapilan en biiyiik hatalardan biri eszamanli sanal siif
ortamlarindaki derslerin, yliz yilize derslerle ayniymais gibi goriilmesi olmustur. Eszamanh
derslerde online platformlarin yiizyiize egitim yapar gibi kullanilmasi, “Zoom
yorgunlugu” olarak isimlendirilen tiikkenmisliklere sebep olmus, 6gretmen ve dgrencileri,
hem biligsel hem de fiziksel olarak etkileyen durumlar gézlenmistir (Degges White, 2020;

Wiederhold, 2020 Akt., Bozkurt, 2020).
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Moore (1989), ii¢ etkilesim tiiriinii, 6grenci-igerik, 6grenci-6gretmen, dgrenci-0grenci
olarak adlandirmis ve 6gretmenlerin bu {i¢ etkilesim tiirii arasindaki farklar1 anlamasi

gerektigini ifade etmistir.

Ogrenci-Ogretmen: Ogrenci-Ogretmen etkilesimi 6grenciler arasinda en yiiksek degere

sahip etkilesim tiiriidiir.

Ogretmenin dgretilecek programin hedeflerine gére kendini motive etmesi de dahil olmak
lizere, O0grenciyi motive etmeye ya da ogrencinin ilgisini siirdiirmeye, desteklemeye
calistign bir etkilesim bigimidir. Ogretmen, dgrenci sunumlarmi ve sunulan bilgilerin

uygulanmasini igerir (Moore, 1989).

Ogretmenler, 6grenme deneyimi sirasinda dgrencilerle nasil etkilesim kuracaklarma dair

bir ¢erceve olustururlar (Rigs, 2020).

Ogrenci-6gretmen etkilesimi, analiz, sentez ve elestirel diisiinme gibi iist diizey 6grenme
¢iktilarinin birgogunun gelistirilmesi i¢in son derece gereklidir. Bu durum, 6zellikle, 6grencilerin
fikirleri sorgulamalarinin ve derin 6grenmeyi gerceklestirmelerinin beklendigi akademik
o0grenmenin gelistirilmesi i¢in kritik 6nem tasir. Bunun olabilmesi i¢in ya birebir 6grenci ile
O0gretmen arasinda ya da 6gretmen ile bir grup 6grenci arasinda karsilikli konugsmaya ihtiyag vardir.
Bu nedenle, 6gretmenin yiiz yiize derslerdeki veya uzaktan egitimde is birligine dayali 6grenme
ortamlarindaki rolii gok 6nemlidir (Bates, 2020).

Ogrenci-Ogrenci: Uzaktan egitimin yeni bir boyutu olarak goriilen bu etkilesim tiirii
ogrenme i¢in oldukca degerli bir kaynaktir. Thtiyag derecesi, Ogrencilerin yas, tecriibe ve
ogrenci Ozerkligine bagh olarak farklilik gosteren bu etkilesim tiirii, yas1 daha geng olan
ogrencilerde akran grup iletisimiyle Ogrenme isteginin harekete ge¢mesine ve
motivasyonlarinin artmasina yardim saglar. Yetiskin 6grenciler ve ileri diizey 6grenciler
kendi kendilerini motive etme egilimi gdsterdikleri i¢in yasi biiylik olan 6grencilerde ¢cok

onemli goziikmemektedir (Moore, 1989).
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Ogretmenler, 6grenme gruplarini yapilandirir ve dgrencilere siniftaki diger 6grencilerle
nasil etkilesim kurmalar1 gerektigini aciklar (Rigs, 2020). “Ogrencileri sadece fiziksel
olarak bir gruba katmak ne nitelikli katilimi artiracak ne de nitelikli 6grenmeye yol
acacaktir. Bunu yapabilmek i¢in ders igerisindeki tartismalarin egitsel hedeflerini,
tartisma konularin1 ve konularin hem 6grenme ¢iktilariyla hem de degerlendirmeyle
baglantisin1 iyi diisiinmek, 6grencileri bagimsiz tartismaya iyi hazirlamak gerekir”

(Bates, 2020).

Uzaktan Egitimin yeni bir boyutu olarak goriilen Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi
Zenginlestirilmis Egitim’in temel etkilesim bi¢imlerinden biridir. Zenginlestirilmis
Egitim’deki yetenek gruplamasinda amag, stiin zekali ve yetenekli bireylerin kendi
diizeylerinde ve kendi Ozelliklerine yakin Ogrencilerle biraraya gelerek calismasini
saglamaktir. Bu gruplama etkinligin hedefine, 6grencilerin ilgisine, 6grencilerin kazanim
eksikliklerine ve diizeylerine gore farkli zamanlarda ve farkli 6grencilerle tekrar tekrar

diizenlenmektedir.

Ogrenci-Icerik: “Ogrencinin igerikle entelektiiel olarak etkilesim kurmasma olanak
veren, 0grencinin anlayisi, bakis acist veya zihninin biligsel yapilarinda degisikliklere

neden olan bir iletisim tiirtidiir” (Moore, 1989).

Bu etkilesim bi¢imi, 6gretmenlerin, 6grenciler i¢in aktif 6grenme deneyimleri sagladig:
etkilesim bi¢imi olarak tanimlanir. Anlamli 6grenme etkinliklerini 6grenme ortamina
yansitmay1 igermektedir (Rigs, 2020). Ogrenci-Igerik etkilesimi en kolay uyarlanabilir ve

erigilebilir etkilesim tiiriidiir (Anderson, 2003).

“Ogrencinin dgrenme materyalleriyle yogun etkilesimi, grencinin 6grenmeye harcadigi
zaman1 artirmakta ve boylece Ogrenme de artmaktadir. Bu tiir etkinlikler iyi
tasarlandiklar1 takdirde 6gretmenin her bir 6grenciyle etkilesim kurmasi i¢in gereksinim

duyacagi zamani da azaltabilir” (Means vd., 2010).
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Bu siirecte onerilen ¢éziim egitim igeriklerinin 6grenciler i¢in esnek ve farkli erisim
olanaklar1 saglamasidir. Ogrenci, calismak istedigi konuya farkli kaynaklardan ve farkli

egitim araglarindan erisebilmelidir (Bozkurt, 2020).

Anderson (2003), “Getting the Right Mix again”- “Dogru Karigim1 Tekrar Elde Etmek”
isimli makalesinde uzaktan egitim etkilesim bigimlerine yer vererek uzaktan egitim yazin
taramasinda en cok tartisilan {i¢ yaygin iletisim tlriinii tanimlamistir ve tartismanin

cergevesini genisleterek, diger ii¢ etkilesim tiiriinii de etkilesim tiirlerine eklemistir:

1-Ogretmen-Ogretmen
2- Ogretmen- Igerik

3- Igerik-Igerik

/ Ogrenci/Ogrenci \
[ OGRENCI ]
DERIN VE ANLAMLI
OGRENME

ICERiK OGRETMEN

/ icerik/icerik \ “ — / Ogretmen/Ogretmen \

Sekil 10: Uzaktan egitim etkilesim bigimleri (Anderson ve Garrison, 1998 Akt.,
Anderson, 2003, s. 3).

Riggs (2020), bir¢ok uzaktan egitim veren Ogretmenin, sanal sinif ortaminda ders

yapmanin en yararlt yolunun 6grenciler i¢in ti¢ etkilesim bigimi olusturmaya odaklanmak
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oldugunu ifade eder. Bu li¢ etkilesim bi¢imi, 6gretmenlerin planlama ve egitim araci
tasarim1 yapmalarini gerektirirken, 6grenci merkezli bir yaklasimi eyleme gec¢irmelerini

de saglamaktadir.

O8renci-icerik

f Student-
Content
( Student-

Student

Student-
Instructor

Ggrenci-Ogrenci

|Riggs,2020)

G&renci- G&retmen

Sekil 11: Uzaktan egitim etkilesim bigimleri (Riggs, 2020)

Yillar siiren tartigmalar, egitim deneyimini her agidan digerlerinden daha tistiin bir sekilde
destekleyen tek bir ortam olmadigini agikca gostermektedir. Anderson (2003), kendi
uzaktan egitiminde, yillardir dgrencilere gerek eszamanli gerekse eszamansiz egitim
etkinliklerinin avantaj ve dezavantajlar1 lizerine sormacalar uygulandigini, bu sormacalar
sonucunda hem eszamanli hem de eszamansiz etkinlik kombinasyonlar1 igin genis bir
ihtiyag ve tercih yelpazesi bulundugu ve egitim sunum ve faaliyetlerine yonelik gii¢lii bir
talep oldugu sonucuna varmustir. Etkilesimde Esitlik Kurami, 6grenci-68renci, 6grenci-
ogretmen veya 6grenci-igerik egitsel etkilesim tiirlerinden herhangi bir tanesi yiiksek ve
kaliteli seviyede gergeklestirilirse, etkili ve anlamli Ogrenme deneyiminin

gerceklesmesinden bahsedilebilecegini savunur (Anderson, 2003).
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2.2.9. Zenginlestirilmis Ortam

Egitim Reformu So6zligi’nde (2014) 6grenme ortamu ‘dgrencilerin 6grenme eylemini
gergeklestirdikleri farkl fiziksel mekanlar, ortamlar ve kiiltiirler’ olarak tanimlanmistir.
Bu tanim, 6grencilerin farkli ortamlarda ¢ok farkli sekillerde 6grendigini ifade etmekle
beraber, tek ve en iyi 6grenme ortami diye bir kavram olmadigini1 ancak yaratilabilecek
sonsuz sayida 6grenme ortaminin 6gretmeyi ilging yapan sey oldugunu vurgulamaktadir.

Ogrenme ortamlari fiziksel unsurlarin ¢ok dtesindedir.

Uygun ogrenme ortaminin olusturulmast genelde Ogretmenin sorumlulugu olarak
degerlendirilse de &grenenlerin fikrini degerlendirmek de ayni derece Onemlidir.
Egitimde, herkese “tek standart bir beden elbise yaklasiminin” giiniimiizde artik gegerli
olmadig: diisiiniildiiglinde, “iyi bir ders tasarimi ve teknolojinin uygun kullanimi, farkl
ogrencilerin farkli hizlarda calisabilmelerini, 6grenmeyi Ogrencilerin 6zel ilgi ve
ihtiyaglarina hitap etmeyi, farkli gegmise sahip 6grencilerin aktif katilimini artirmayz,

motivasyonlarini yiikselterek kisisellestirilmis 6grenmeyi saglayacaktir ” (Bates, 2020).

Harmanlannis/Hibrit Ogrenme cercevesinde inceleyebilecegimiz Zenginlestirilmis

Ortam bu kavramlari tanimlayarak netlestirilebilir.

“Karma / Hibrit” veya “Karigik” 6grenme olarak da bilinen harmanlanmis 6grenme,
geleneksel smifigi egitimin, online egitim materyalleriyle zenginlestirilmesi ve
harmanlanmas1 olarak tanimlanabilir. Harmanlanmis 6grenmede yiiz yilize 6grenme
higbir zaman ihmal edilmez. Hibrit Ogrenme, yiizyiize 6grenmeyle web tabanli 6grenme
ya da internet destekli Ogrenmenin bir kombinasyonudur. Her ikisinin de giiglii

taraflariin birlikte kullanildig1 bir kombinasyondur (Akgiindiiz, 2014).

Bates (2020), cagimizda 6grenmek ve 6gretmek i¢in en 6nemli kosulun etkili bir 6grenme

ortami olusturmak oldugunu ifade etmektedir.
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Zenginlestirilmis 6grenme ortami, dijital araglarla desteklenereck ogrencilere yer ve
zaman esnekligi, hizli doniit veya pekistireg alabilme, diger 6grencilerle ortak bir ¢alisma
yapabilme, hedef dilin kullanildig1 ortamlara yakin baglamlar yaratma gibi imkanlar
saglarken, ayn1 zamanda yliz yiize sinifta tartisabilme, 6gretmen ve diger ogrencilerle
dogrudan etkilesimde bulunabilme, 6grencilerin birbirleriyle fikirlerini ve tiriinlerini
karsilikli gelerek paylasabilmesi gibi yiiz yiize egitimin giiglii yonlerini de bir arada

sunmaktadir. Ogrenme ortaminda esneklik esastir (Akgiindiiz, 2014).

Harmanlanmig Ogrenme, ayni zamanda smif ortaminda veya smif dist online
uygulamalarla, ihtiyaca ve bireysel Ozelliklere hitab edebildigi i¢in diger egitim
cesitlerinden ayrilir. Etkilesimli etkinliklerle, 6grencinin bu siireci kendi hizinda kontrol
edebilmelerini saglayarak, 6grenme sorumlulugunu almasini saglar. Yeniden gézden

gecirip diizeltme kolaylig1 gibi faydalar da sunmaktadir.

“Dijital ortamdaki egitim araglariyla desteklenen bir 6gretim, hedef dilin gergek
yasamdakine ¢ok yakin ortamlarda 6gretilmesine ve bireysel 6grenmeye 6nemli dlcilide

katki saglayabilir” (Giinday ve Tahtali Camlioglu, 2015, s. 478).

Ogretmenler, teknoloji dostu bir ortam yaratarak, yeni 6grenme ortamini dgrenci merkezli
bir bakis agisiyla ele almali, siniflarin1 6gretmen merkezli ortamlardan, 6grenci merkezli
ortamlara donistiirmelidirler. Boylece, ogrencilere kendi 6grenme siiregleri iizerinde

daha fazla sorumluluk verebilirler (Plazyk, 2017).

Bu noktadan yola ¢ikarak, yiizylize veya uzaktan egitimde, 6grenci merkezli siniflarda
Ogrencilere gercek yasama yakin zenginlestirilmis etkilesim ortamu, igerigi ve etkilesimi
iceren uygulamalar1 sunmak, 6grenmenin kaliciligini artirmaktadir. Bu da 6grencilerin
ders icerigiyle ilgili sorumluluk almasi, karar verme siireglerinde aktif bir rol almasi,

anlamli, zenginlestirilmis etkilesim uygulamalariyla sinif arkadaslar1 ve 6gretmeniyle
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etkilesim i¢ine girerek, slirece katkida bulunmasi, etkinlikler yapmasi ve bunlar1 6grenme

ortamina yansitmalari ile miimk{indiir.

Kisaca, ylizyiize veya uzaktan egitimde, Ogrenci merkezli smiflarda Ogrencilere
zenginlestirilmis egitim g¢ergcevesinde sunulan zenginlestirilmis egitim 6geleri (igerik,
etkilesim ve ortam) o6grencileri, 21.yy becerileri ve yasam becerileri ile yetistirmeyi
saglamaktadir. Ogretmenler yiiz yiize 6grenmenin ve uzaktan dgrenmenin avantajlarini
birlestirerek, yeni egitim teknolojilerini bu kazanimlarina kattik¢a, yaptiklari isin
kalitesini ve kaliciligini arttiracaklardir. Bu sekilde daha yenilik¢i yontemler kesfederken,
egitim ortamlarmni, dgrencilerinin dil yeterliliklerini ve kendilerini gelistirmeye devam

edeceklerdir.

2.3. Zenginlestirilmis Egitimin Faydalar

Zenginlestirilmis Egitim’de her O6grenci benzersizdir ve ders materyallerine farkli
sekillerde karsilik verir. Baz1 6grenciler sunulan egitim programi ile miicadele ederken,
digerleri mesgul kalmak i¢in daha fazla zorluk ihtiyaci duyarlar. Standart sinif deneyimi
herkes i¢in uygun degildir ve bir¢cok Ogrenci bunun yerine akademik zenginlestirme

programlarinin sundugu 6grenme stilini tercih edebilir.

Zenginlestirilmis egitim, uygulamali 6grenme deneyimleri sunarak 0grenciyi bir adim
daha ileri goétiiriir. Geleneksel simifin izin verdiginden daha gelismis bir kapasitede
Ogrenim sunar. Bu sayede 6grenciler, yeteneklerini bir sonraki seviyeye tasiyabilirler.
Zenginlestirilmis egitim Ogrencilere entelektiiel tesvik saglayarak onlar1 daha fazla
O0grenmeye ve bilgilerini genisletmeye tesvik edebilir. Zenginlestirilmis egitimde
ogretmenler 0grencilere geleneksel sinif ortamindan daha yiiksek bir diizeyde egitim
vererek, ogrencilerin uzun vadede akademik basari i¢in daha donanimli olmalarini

saglarlar.
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Her birey kendi hizinda 6grenir. Zenginlestirilmis egitim, geleneksel bir sinifta
O0grenmenin yavas temposundan ¢abuk sikilan veya daha fazla zamana ihtiya¢ duyanlar
da dahil olmak iizere tiim Ogrencileri kapsamayi amaclamaktadir. Sonug olarak,
zenginlestirilmis egitim Ozellestirilmis bir 6grenme deneyimi saglar. Her ¢ocuk kendi

hizinda 6grenebilir (Eaglesedge, 2020).

Zenginlestirilmis Egitim, zenginlestirilmis igerik, diger Ogrenciler ile kurulan
zenginlestirilmis etkilesim ve hibrit ortam ile 0&grencilerin bireysel Ogrenme
sorumlulugunu almasini saglar. Kendi kendine 6grenme icin bir firsat sunarken, ayni
zamanda etkili ¢aliyma yollarimi da ogretir. Ogrenciler bagimsizlik becerilerini
gelistirebilirler. Bu da dgrencilerin kendi disiplinlerinde ileri diizeyde bilgi edinmelerini
saglar ve kendilerine olan gilivenlerini arttirir. Zenginlestirilmis egitim, 6grencilerin
ilgilendikleri konulara odaklanma firsatin1 igerdigi ve sundugu i¢in, hizli ve tempolu

miifredat, 6grenmeyi daha dinamik hale getirir (Eaglesedge, 2020).

Zenginlestirilmis Egitim Ortamlarinda Degerlendirme, standart egitimden farkli olarak
sonucu degil, siireci degerlendirmeye yoneliktir. Tarafsiz ve uygulandiklar1 sekilde adil
olmalidir. Ogrenci ilerlemesinin 6l¢iilmesi, her o6grencinin yeteneklerine gore
farklilastirilmis performans, iirliin ve standartlastirilmis degerlendirmelerin bir biitlinii
olmalidir. Ogrencilere verilecek geri bildirimin niteligi ve niceligi de degerlendirme
yontemleri kadar onemlidir. Kisisellestirilmis, zamaninda, destekleyici, yapict ve
ogrencinin gelisimini artirmak i¢in tesvik edici olmalidir (Sanderson ve Greenberger,

2010, s. 276).

Zenginlestirilmig Egitim Ortamlari, kii¢lik gruplardan olustugu i¢in 6grenciler birbirlerini
daha yakindan tanirlar. Grup iiyeleri ortak akademik ilgi alanlarini paylasma

egilimindedir ve bu, 6grenmeyi daha keyifli hale getiren gii¢lii baglar olusturabilir.
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2.4. Ogretmenin Rolii

Teknolojinin imkanlar1 ve farkli yazilimlar, uzaktan egitim platformlari, 6§retmen ve
Ogrencinin sanal smif ortaminda bulugsmasini saglasa da etkili bir ders ve iletisim i¢in
yeterli degildir, sadece Onkosul sayilabilir. Etkili bir 6gretme ve 0Ogrenmeden
bahsedebilmek i¢in her ne kadar {i¢ unsur; arag, ortam ve yontemin éneminden bahsedilse
de en 6nemlisi dgretmenin roliidiir. Ogretmen, smif i¢i uygulamalarin ve 6grencinin
O0grenmesi iizerinde dogrudan etkili oldugu i¢in digerlerinden daha fazla iz birakmaktadir.
Arag¢ ve ortam Onemlidir ama bu boyut dolayli olarak 6grencinin 6grenmesi tizerinde
etkide bulunur ve 6gretmenin kullandig1 yontemlerin ¢esitliligini etkilerler. Esas 6nemli
olan ve dgrencinin dgrenmesini dogrudan etkileyen unsur, diisiiniildiigli gibi ylizyiize

veya uzaktan egitim sekli, teknoloji veya fiziksel siniflar degil, 6gretmendir.

Zenginlestirilmis egitimle cesitlenen igerik, etkilesim ve ortam Ogretmenin roliine
de yansimaktadir. Ogretmenler kendilerini geleneksel 6gretmen roliiniin gerektirdigi
bilgiyi aktaran kisi olarak degil, en verimli 6grenme ortamini diizenleyen, 6grenciler igin
o0grenmeyi kolaylastiran, 6gretim yontemleri ve etkinlikleri organize eden, kesfetmeleri
i¢in firsatlar sunan kisiler olarak goriirler. Ogretmenler danisman ya da moderator rolii
iistlenerek, 0grencilere basedebilecekleri gorevler vererek O6grenme sorumluluklarini

kazandirmay1 hedeflerler.

1980°1i yillardan itibaren sekillenen dgretmen rollerine gelisen teknolojilerle birlikte her
gecen giin yenileri eklenmektedir. Ogretmenlerin eszamanli, hibrit ve yiiz yiize egitim
ortamlarindaki rolleri farklidir. Bu degisiklik kullanilan teknoloji ve Ogrenme
kaynaklarimin farklilasmasi, c¢esitlenmesi, ihtiyag ve beklentilerin degismesinden

kaynaklanmaktadir (Karaman ve Karabey, 2020).

Ogretmenin degisen rollerine sinif i¢i roliinden farkli olarak dgretmen bilisi agisindan

bakildiginda, “6gretmenler, artik bagkalarinin kuramlarinin uygulayicilari degil, diisiinme
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siirecleri olan, sinif ortaminda kritik kararlar veren ve kararlar1 bir¢cok faktorden etkilenen
bireyler olarak” gériilmeye baslanmistir. “Ogretmenlerin bakis agilari, tecriibeleri ve
diisiince siiregleri arastirmacilarin géziinde daha ¢ok deger kazanmis ve calismalar,
O0gretmen davranislarini basit bir sekilde incelemek yerine neyi, ni¢in yaptiklarini

arastirmaya baslamuslardir” (Oztiirk, 2015).

Yiizyiize, uzaktan veya Hibrit egitim farketmeksizin 6gretmenin bir birey olarak, kendi
rolii konusunda bilgili ve bilingli olmas1 ¢ok biiyiik dnem tasimaktadir. Ogretmenlerin
yliz ylize veya eszamanli ders ortaminda siireci yonlendiren, 6gretimi planlayan yeni
ogretmen rolleri, 6gretmen bilisinden etkilenen ve 6gretmen bilisine dogrudan etki eden
unsurlardir. Bir 6gretmenin giiniin gerektirdigi egitim kosullarina uyumu ve gelecegin
nesillerini egittigi bilinci ile kullandig1 teknikler, bilgisi, farkindalik diizeyi, goriisleri,
kendi rutini ve 6grenme bigimi, yeni kosullara uyum saglamak konusundaki istegi ve

zenginlestirilmis egitim konusundaki bilis diizeyinde yapilacak gilincellemeler farkli bir

sinif, farkli bir nesil ve farkli bir gelecek yaratabilir.

2.5. Ogretmen Bilisi

“Bilis psikolojide diisiinme ve 0grenmeyi kapsayan genis anlamli bir terimdir. Bilis,
diinyayr ve insanin ¢evresindeki olaylar1 anlamaya yonelik insan zihninin yaptig

islemlerin tiimiidiir” (Fidan, 1985, s. 66).

Alanyazinda farkli sekillerde tanimlanan “6gretmen bilisi”, 1975’ten bu yana zihinsel
yasamin kaynaginin merkezi olarak atfedilen 6gretmen Ogrenimi, 6gretmen bilgisinin
nasil kavramsallastirildigini inceler ve yabanci dil 6gretiminde benzer baglantilari izler.
Onceleri  Ogretmenlerin  zihinsel  yasamlarmin, smif i¢i  uygulamalarim
sekillendirebilecegi fikri gergek olarak kabul edilmese de 1977 yilinda Cambridge

Journal of Education dergisindeki bir makalede “Karar ve Algi: Ogretimin Etkileri
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Uzerine Yeni Yapilar” arastirmasinda Walberg, 6gretmenlerin “zihinsel yasamlar1”

ifadesini ortaya atmistir.

Kagan’a (1990) gore 6gretmen bilisi kavrami belirsizdir ¢iinkii bazen 6gretmenin ders esnasindaki
aktif diigiinceleri, bazen ders plant hazirlama esnasindaki diigiinceleri, sinif, 6grenciler ve 6grenme
hakkindaki goriisleri, kendi &gretimleri, rutinleri ya da aktiviteleri hakkindaki 6zyansitmalari
kastedilebilmektedir. Ogretmen bilisi “Hizmet Oncesi veya calismakta olan Ogretmenlerin
Ozyansitmalari; sinif igindeki 6gretim durumlarina 6zgili sorun ¢dzme stratejileri farkindaligi,
Ogretim, 6grenci ve igerik konusundaki inanglar1 ve diistinceleri” olarak tanimlanmistir (Kagan,
1990, s. 419).

Borg’a (1999, s. 19) gore 6gretmen bilisi, “Ogretmenlerin sahip olduklar1 ve sinif igi
uygulamalarini etkileyen ¢aligmalarinin biitiin 6zellikleri ile ilgili inanglari, bilgileri,

varsayimlari, teorileri ve tutumlarini kapsayan depodur”.

Verloop vd. (2001) 6gretmen bilgisi lizerine odaklanmis ve adina “Ggretmen pratik
bilgisi” diyerek, daha genis bir tamimlama Onermislerdir. Ogretmen pratik bilgisi
“uygulamada Ogretmenlerin eylemlerinin altinda yatan bilgi ve anlayislarin tamami”

seklinde tanimlanmustir.

Bilis egitsel agidan, 6gretmenlerin gegmis yasantilarinda 6grenmis olduklar1 pedagojik
ve alan bilgilerinin sinif i¢i ortamlara, ders programlarina, bakis agilarina yansimalari
olarak aciklanabilir. “Bilis, 6gretmenin ne diisiindiigii, ne bildigi ve neye inandigini
anlamakla ilintilidir. Bu da &gretimin gozlemlenebilir olmayan boyutunu, Yyani
o0gretmenlerin zihinsel diinyalarin1 kesfetmek anlamina gelmektedir” (Kuscu, 2013, s.

24).

Ilerleyen yillarla birlikte “6gretmen bilisi” tanimi1 da giincellenmistir. Freeman’e (2002)
gore Ogretmenlerin zihinsel yasamlari, bilisleri, 6gretimin 'gizli tarafini' temsil

etmektedir.
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“Ogretmen bilgisi” ifadesindeki bilgi kavram, bilingli ve dengeli segeneklerden, bilingsiz
ve yansimayan sezgilere kadar, ¢ok ¢esitli bilisleri 6zetleyen, kapsayici ve kapsamli bir

kavram olarak kullanilmistir” (Meijer vd., 2001, s. 446 Akt., Borg, 2006, s. 33).

Oztiirk (2015), tecriibelerin kisiye dzel oldugu, dolayisiyla dgretmen bilisinin de essiz ve
benzersiz oldugu varsayimindan yola ¢ikarak, dil 6gretmeni bilisini basitce,
ogretmenlerin dil 6gretme eylemi hakkinda bildigi, inandig1 ve diislindiigii seyler olarak
tanimlamaktan ¢ok, erken dil 6grenme deneyimlerinden baslayip, mevcut dil 6gretimi
uygulamalarina kadar bir siireci kapsayan, dil 6gretimi ile ilgili tiim deneyimlerin birikimi

olan daha genis bir olgu olarak varsaymak gerektigini savunmustur.

Borg (2006, s. 1), “Ogretmen Bilisi ve Dil Egitimi” kitabinda, dil dgretmeni bilisini
“Ogretmenlerin ne bildigi ne diisiindiigii, neye inandig1 ve bunlarin simf uygulamalartyla

iliskisidir” seklinde tanimlamastir.

Bu tartisma bu yiizyilin son ¢eyreginde dort ana tema ¢evresinde sekillenmistir. Birinci
tema, 6gretmenlerin, igerigi ve 6gretim uygulamalarini nasil 6grendiklerini, 6gretmenin
O0grenme siirecinin tanimlamasini ve bu 6grenme siirecinde ‘neyin’ gelistigini ve ‘nasil’
gelistigini inceler. ikinci tema ise, 6gretmenlerin calismalarindaki diisiince kavramina ve
dgretmenlerin zihinsel siireclerinin nasil tasarlandigma deginir. Ugiincii tema olan 6n
bilginin rolii, 6gretmenlerin 6grenme siirecine ne getirdigini arastirirken, dordiincii tema
ise, 6gretmeyi 6grenmede sosyal ve kurumsal baglamin roliinii, ortamin hem sosyal hem
de fiziksel anlamda 6gretmenlerin 6grendiklerini ve bildiklerini nasil sekillendirdiklerini

inceler.

Ogretmenlerin ~ zihinsel ~yasamlarinin  farkli  sekillerde yansima  gosterdigi
diisiintildiigiinde, egitimde hedeflenen kazanimlarin saglanabilmesi i¢in Ogretmen
bilisinin 6gretmen egitimi yoluyla ¢agin gereklerine gore giincellenerek sinif igi

uygulamalara yansimasi, egitimin niteliginde ¢ok biiyiik bir dnem tagimaktadir.
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“Ogretmenlerin dgretimde kullandign yontemler, teknikler ve dgretmenin yeterliligi
Ogretim siirecini 6grenciler igin ilgi ¢ekici hale doniismesinde rol oynayan etmenlerdir.
Ogretmenlerin kullandig1 yontemler, teknikler ve oOgretmen yeterlikleri, 6gretmen
bilisiyle sekillenir, dersin ilgi ¢ekici hale gelmesi ise 6gretmen bilisinin derse yansimasi

olarak kabul edilmektedir” (Kurudayioglu ve Sapmaz, 2016).

Oztiirk (2015), yiiz yiize egitim déneminde ii¢ ingilizce 6gretmeni {izerine yaptig1 nitel
bir calismada oncelikle yabanci dil 6gretmenleri biligini sekillendiren ana kaynaklar1 ve
ardindan 6gretmenlerin smif i¢i uygulamalari iizerinde etkisi olan faktorleri incelemis ve
bunlar1 semalarla gdstermistir. Caligmasinda, iki sema yan yana geldiginde, Ingilizce
Ogretmenlerinin bilisini olusturan temel unsurlarin, tiim simif uygulamalarinin temeli
oldugu sonucuna varilmaktadir. Bunun dongiisel bir siire¢ oldugu, smf ici
uygulamalarinin yine basa doniip, 6gretmen bilisini sekillendirdigi ve bu sekillenen

bilisin yine 6gretmen kararlarina ardindan sinif i¢i uygulamalarina ve 6grenciye yansidigi

goriilmektir (Sekil 12 ve Sekil 13).

Sekil 12°de ilk yaris1 goriilen, (CLTC -Clusters of Language Teacher Cognition: A data-
based model), “Dil Ogretmeni Bilis Kiimeleri: Veriye dayali model” olarak isimlendirilen
model, goriilecegi gibi, dil 6gretmeni bilisinin hangi kaynaklarin etkisiyle olustugunu
gorsellestirmektedir. Bu semaya gore, yabanci dil 6gretmeni bilisi, onceki dil 6grenme
tecriibeleri, kurumsal baglam, hizmet 6ncesi egitimler, stajyer 6gretmenlik zamaninda
edinilen tecriibeler ve Ogretmenlerin edindikleri sinif i¢i mesleki tecriibe ve siif

uygulamalarinin birikimi sonucu sekillenir.

Sekil 13’te ikinci yarisi goziiken model, Ingilizce Ogretmenlerinin smf igi
uygulamalarinin tizerinde hangi faktorlerin etkisi oldugunu gorsellestirmektedir. Bu
semaya gore, diger semanin son kiimesini olusturan “Ingilizce 6gretmenlerinin bilisi”, bu

semanin ilk kiimesidir. Dolayisiyla, 6gretmen bilisi, kurumsal baglam, 6grenci profili,
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ders kitabt ve dogaglama Ogretime yansimakta, bu faktorlerin birlesimi 6gretmen

kararlarin1 olusturmakta ve bu da sinif i¢ci uygulamalarini sekillendirmektedir.

CLTC modeline gore, dil 6gretmenlerinin bilisi ve simif i¢i uygulamalari birbirini siirekli
besleyen ve dongiisel halde birbirini etkileyen karsilikli bir iliskiye sahiptir (Oztiirk,

2015).

Kurumsal Baglam

Ogrenme

@ 0,0

Hizmet Oncesi Egiti

Stajyer Ogretmen Tecriibesi

Sekil 12: Dil Ogretmeni Bilis Kiimeleri-1 (Oztiirk, 2015, s. 167)
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Kurumsal Baglam
Kurumsal atmosfer

Egitim Programi
Prensioleri

Ogrenci Profili Ogretmenin
Karar

Yeterlilik Diizeyi "

)

Dikkat

Isteklilik ve
Motivasyon

Ders Kitabi

Dogaglama Ogretim

Sekil 13: Dil Ogretmeni Bilis Kiimeleri-2 (Oztiirk, 2015, s. 180)

Ogretmenlerin dil 6gretimine iliskin bilgi, inan¢ ve dil 6gretimine iliskin tecriibelerinin
bir sonucu olan tutum gelisiminin bir sonucu olan dil 6gretmeni bilisi, ayn1 zamanda dil
O0gretmenlerinin smif uygulamalarinin temelini olusturan essiz, 0zglin bir yapinin
temellerini de atmaktadir. Dil Ogretmenlerinin sinif i¢i karar ve uygulamalarinin

temelinde dil 6gretmeni bilisinin var oldugu goriilmektedir (Oztiirk, 2015).
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Sekil 14: Dil Ogretmeni Bilis Kiimeleri ;Veriye Dayali Model -Tablonun biitiinitiniin
goriiniimii:Sinif i¢i uygulamalarmin olusumu (Oztiirk, 2015, s. 180)

Bu tezin konusunun ana basliklarindan birini olusturan Ogretmen Bilisini Borg (2003),
“Ogretmenlerin 6gretim uygulamalariyla ilgili sahip olduklari inanislar, bilgiler ve algilar
arasindaki iliski ve Ogretmenlerin Oncel bilgilerini, inaniglarini, kuramlarini,
varsayimlarint ve tutumlarini, dgretim eylemlerini etkileyen biligsel boyutlar” olarak
genis bir ¢ergevede tanimlamigtir. Genel olarak 6gretmenlerin alanlarina iliskin bilgi,
inanig ve disilincelerinin biitiiniini  “0gretmen biligi” (teacher cognition) olarak

adlandirmistir (Akt., Pecenek, 2008).

Borg (2012), “Ogretmen Bilisi ve Dil Ogretmeni Egitimi: Inamslar ve Uygulamalar”

isimli roportajinda su noktalara deginmistir:

Inang ve bilis ¢alismalarinda, inanislar dogrudan gézlenebilir olmadig1 igin zordur. Sinifa
giderek, davranist1 gozlemleyebiliriz, Ogretmenin ne yaptigini  gorebilir ve

betimleyebiliriz, ancak inaniglar1 géremeyiz. Bir 0gretmene bakarak, neye inandigini
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bilemeyiz. Metodolojik olarak inanislar1 agiga ¢ikarmanin tek yolu 6gretmenlerin bize

inaniglarinin ne oldugunu sdylemelerini veya inanmiglarini yansitan isler iiretmelerini

saglamaktir (Borg, 2012).

Hepimizin inandiklar1 ve yaptiklari konusunda ¢eligkileri vardir. Bu nedenle
O0gretmenlerin de inandiklar1 ve yaptiklar1 arasinda tutarsizlik olmasi ve inandiklar1 seyi
yapmamalar1 normal karsilanmalidir. Bir arastirmaci goziiyle yapmamiz gereken sey,
inaniglar konusunda farkli alt kiimelerin nasil isledigini ve birlikte var oldugunu
arastirmak ve 0gretmen egitiminde 6gretmenlere bunun farkina varmalari i¢in yardimci
olmaktir. Bu, 6gretmenlere saglayacagimiz destegin kalitesini nasil gelistirebilecegimiz

acisindan pratik bir hedeftir (Borg, 2012).

Bu baglamda, 6gretmen bilisi caligmalari, “6gretmenlerin dgretim eylemlerini etkileyen
biligsel siireglerin ve bu siireglerin 6gretim ortamina yansimalarinin betimlenmesini”
icerir. Bugiine degin yabanci dil 6gretimi alaninda gergeklestirilmis pek cok 6gretmen
bilisi arastirmasi, 68retmen bilisi ile 6gretim siireci arasindaki iliskilere; 6gretmenlerin
alan bilgilerine, diigiincelerine, benimsedikleri 6gretim ilkelerine; dgretim siirecindeki
etkilesimlere ve eylemlere iliskin bulgular sunmustur (Andrews, 2001; Borg, 1999,

2003b; Woods, 1996).

Ogretmen Bilisi calismalari alan yazinda arastirildiginda, bu ¢alismalarin, 1970’lere
kadar uzandig1 goriilmektedir. Dunkin ve Biddle’in (1974) siire¢-iiriin yaklagim1 olarak
tanimladiklari, sinif ortaminda neler olduguyla ilgili yapilan ¢aligmalar1 bu konudaki ilk

calismalardan biri sayilabilir.

Bu ¢aligmada “Onsezi/isaret degiskenleri (0gretmenin kisisel 6zellikleri ve 6gretmenin
Ogretim tecriibeleri), baglam degiskenleri (6grencilerin kisisel o6zellikleri), siireg
degiskenleri (6gretmen ve 6grencinin sinif ici iletisimi) ve iiriin degiskenleri (6grenme)”
seklinde dort degiskenden s6z edilmistir (Borg, 2006 Akt., Demir, 2014).
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Calismada sozii gecen Onsezi/isaret degiskenleri 6gretmen davranislarini etkileyen bir

unsur olarak gosterilse de Ogretmenin bilissel siirecinin sinif i¢i davraniglarini nasil

etkiledigine deginilmemistir.
Biligsel psikoloji alaninda yapilan c¢alismalarla diisiincenin davranig {izerindeki etkisinin
anlagilmasi ve 6gretmenin sinif ortaminda dgretim siirecini sekillendirmede aktif ve merkezi bir
rol oynadig1 goriigii ile baglamistir. Bununla birlikte, ABD Milli Egitim Kurumu’nun 6gretim
siirecini anlamak amaciyla baslattigi arastirma dgretmen biligi ¢aligmalarmin ilki olmustur. Bu
calismadaki farkli durum, 6gretimi anlamak i¢in dgretmenin disardan sdylenenlerin mekanik
uygulayicilari olarak kabul eden ve davraniglarini inceleyen arastirmalar yerine dgretmeni, ders
isleme esnasinda aktif, diigsiinen, karar veren bir birey olarak ele almaya baslamasidir. Bu
calismadaki dilbilimciler (Shulman ve Elstein, 1975 Akt., Demir, 2014) psikoloji kdkeninden

geldiklerinden, 6gretimde problem ¢6zme, yargi olusturma ya da karar verme tizerine egitimsel
degil daha cok psikolojik ¢aligmalar yiiriitmiislerdir.

90’11 y1llardan baslayarak ve 6gretmenleri karmasik bir 6gretmeyi 6grenme siirecine sahip
bireyler olarak goren (Second Language Teacher Education-SLTE), ikinci Dil Ogretmen
Egitimi alan1 akademisyenleri, siireci 6gretmenler agisindan bu algi altinda incelemeye
baglamislardir. Arastirmalarinda genellikle dil 6gretmenlerinin onceki dil 6grenme
deneyimlerine, 6gretmen egitimi programlarinin etkisine ve dil 6gretmenlerinin sinif igi

uygulamalarina odaklanmislardir (Wright, 2010).

1980’lerde ve 1990°larda yapilan galismalarin ise dgretmen biligini egitimsel olarak ele alan
calismalar oldugu goriilmektedir. Calismalarin artmas1 1983’te ISATT’mn (Ogretmen Bilisi
Uzerine Uluslararas1 Calisma Kurumu) kurulmasina kadar siirmiistiir. Onceki ¢alismalar etkili
planlama ve Kkarar verme agamalari tizerine ve etkili 6gretmen nasil olmali {izerine odaklanan
¢aligmalardan olusurken zaman iginde galismalarin yonii 6gretmen davranisi ve onun arkasindaki
diisiinceye yonelmistir (Borg, 2006).

Dil 6gretimi alaninda ise, 6gretmen bilisi lizerine yapilan ¢alismalarin biiyiik bir kismi
1990’larda ortaya ¢ikmaya baslamis, on yilin ikinci yarisinda ivme kazanmistir. Dil
ogretiminde 0gretmen bilisi analiz edildiginde, 1990-2000 yil1 degisimin on yili olarak

ortaya ¢ikmaistir.

Yeni milenyuma dogru ilerledik¢e, Ogretmen bilisi alanina duyulan ilgi azalma
gostermemis, 2001 yilinda iki adet daha yazin taramasmna rastlanmistir. Ikisinin de
dgretmen bilgisi iizerinde odaklandig1 goriilmektedir. “Ogretmen bilgisi” dgretmen bilisi

calismasi i¢in en yaygin kullanilan terim olmustur (Borg, 2006).
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Tablo 1: Dil 6gretmeni bilisi tizerine yapilan ¢alismalarin kronolojik tablosu (Borg,
2003a, s. 82)

Yayin tarihi Cahsmalar
1970’1er 1
1980’ler 1
1991 2
1992 7
1993 1
1994 5
1995 0
1996 15
1997

1998

1999 10
2000 3
2001 7
2002 1
TOPLAM 64

Borg (2003a, s. 82) Kronolojik Tablosu’nda, Dil Ogretmeni Bilisi iizerine 1970-2002
tarihleri arasinda yapilan caligmalara yer vermistir. Odaklandiklar1 konular1 ve
baglamlarina genel hatlariyla bakildiginda, 22 ¢aligmanin dilbilgisi, toplamda 5 tanesinin
okuma olmak tizere 7 ¢alismanin okuryazarlik egitimi tizerine odaklandig1 goriilmiistiir.
Kalan ¢aligmalar ise 6gretmen bilisini, belirli miifredat alanlar1 agisindan degil, daha ¢ok
genel olarak 6gretmen egitimi sirasinda bilgi gelisimi gibi genel siirecler ¢ergevesinde
incelemis, planlama, karar verme ve bunlarin bir dil 6gretimi baglaminda gdsterilmesine

odaklanmustir.

Ogretmen bilisi ¢aligmalari, dgretmenlerin zihinsel siirecleri ve dgretim uygulamalari
arasinda var olan c¢esitli, farkli baglamlardaki iligkileri anlamak amactyla uzun yillardir
dikkat ¢eken konulardan biri olmustur. Ozellikle gretmen bilis arastirmalari, 6grenme
gelisiminin desteklenmesine yardimecir olarak hizmet Oncesi, yeni ve deneyimli

ogretmenlerin egitimine bilgi saglayarak alana hizmet etmektedir (Borg, 2006).
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Calismalarin birgogu ozellikle Ingilizce ogretimini incelemis, esas olarak ESL-
Ingilizce’nin Ikinci Dil olarak Ogretimi (English as a Second Language) ve EFL —
Ingilizce nin Yabanci Dil olarak Ogretimi (English as a Foreign Language) baglamlarini
karsilastirmistir. Arastirmacilar, 6§retmenlerin pratik bilgisini ¢esitli bakis agilarindan ve
cesitli varsayimlarla incelemislerdir. Bu ¢alismalarda kullanilan farkli terimlerin araligi
ve birgok benzer tanimlamanin bulunmasi bu tiir bir bilginin 6zellikleri ya da igerigi

hakkinda bir mutabakata varilamadig1 sonucunu gostermektedir.

2008 sonrasina bakildigi zaman, Kurtoglu ve Seferoglu’nun (2013), 6gretmenlerin
teknoloji kullanim durumlar1 tizerine 2008-2013 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan
calismalari incelemek amaciyla bir alan yazin tarama makalesi yayimladigi

goriilmektedir.

Bu amagla, ULAKBIM Sosyal ve Beseri Bilimler veri tabanina 2013 yilinda (Nisan ayina
kadar) kayitli olan 177 dergi igerisinden Egitim Fakiilteleri ve Sosyal Bilimler Enstitiileri
tarafindan yayimlanan, Sosyal Bilimler alaninda yayin yapan ve egitim alani ile ilgili
yayin yapan 27 dergiden 33 makale incelenmek iizere belirlenmistir. Inceleme sonucunda
bu makalelerden 9 tanesinin c¢aligma konusunun Ogretmenlerin teknoloji kullanim
basarilari, tutumlari, algilar1 ve inancglari, 8 makalenin Ogretmenlerin teknoloji
kullanimina iligskin goriislerinin arastirmasi, sadece 3 makalenin ise teknolojinin
ogrenme-ogretme siireci ile kaynastirilmasi {izerine oldugu goriilmektedir. Toplanan
verilere gore teknolojinin Ogrenme-0gretme siireciyle kaynastirilmasi, 6gretmenlerin
mesleki gelisim siireclerinde teknolojinin yeri ile ilgili caligmalarin alanyazinda az sayida

oldugu goriilmektedir.

Sozli gegen alanyazin tarama makalesinde, dgretmenlerle ilgili arastirma makalelerinin

azlig1, Milli Egitim Miidiirliikkleri’nden gerekli caligmalar1 yapabilmek i¢in onay siirecinin
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arastirmacilar agisindan, ogretmenler iizerinde ¢alisma yapilmasinda caydirict bir rol

oynamis olabilecegi fikri ile agiklanmaktadir.

Secilen makalelerdeki arastirma tiirleri incelendiginde, bu tezde de oldugu gibi en fazla
kullanilan arastirma tiiriniin nicel arastirma yontemi oldugu ve anket, 6lgek gibi veri
toplama araglarinin daha rahat ve daha fazla veri toplanabiliyor olmasi agisindan tercih

edildigi ifade edilmistir.

Makalelerin incelenmesi sonucundaki oneriler boliimiinde, bu tezde gerceklestirildigi
lizere, 6gretmenlere yonelik siirekli hizmet-i¢i egitim etkinliklerinin diizenlenmesinin bir
ihtiya¢ oldugu vurgulanmistir. Incelenen makalelerdeki sonuglar 1s1¢1inda, ¢alisma grubu
Ogretmenler olan arastirmalarin sayisinin arttirtlmasinin alana 6énemli katkilar getirecegi
belirtilmis ve dgretmenlerin teknoloji kullanirken karsilastiklar1 sorunlarin {istesinden

nasil gelebileceklerine dair ¢alismalarin yapilmasi onerilmistir.

Ogretmen bilis calismalarinin alan yazmninda, “gretmenlerin biliginin” birgok &zelligi

oldugu sonucuna varildig1 goriilmektedir (Meijer vd., 1999, s. 60).

Bu o6zellikler sunlardir:

1. Kisiye 6zeldir; bu da bir dereceye kadar essiz oldugunu gosterir.

2. Baglamsaldir; siif i¢inde tanimlanir ve sinifa uyarlanir.

3. Ogretme deneyimlerinden kaynaklanir ve bu deneyimler aracihiiyla gelisir;
deneyimlere ve deneyimin yansimalarina dayanmaktadir.

4. Smifici 6gretme uygulamalarina rehberlik eder.

5. Kapali bicimde sezdirilen bir kavramdir; 6gretmenler bu bilgilerini ifade etmeye
alisik degillerdir.

6. Ogretilen konuyla, icerikle ilgilidir
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Yukarida belirtilen 6zelliklerden yola ¢ikarak, bir 6gretmenin “pratik bilgisi” diger bir
deyisle “6gretmen bilisini” su sekilde zetleyebiliriz: Ogretmenlerin eylemlerinin altinda
yatan bilgi ve inanglaridir ve bu tiir bilgiler kisiseldir. Baglam ve igerikle ilgili ve

genellikle zimnidir. Deneyime dayanir ve deneyime yansimalar1 vardir.

2000 yilindan bu yana Ogretmen bilisi calismalarina ilgi artarak devam etmistir.
Giliniimiizde 6gretmen bilisi arastirmasi 6zellikle 6gretmen egitimindeki calismalar ile
yakindan baglantilidir. Bu tiir arastirmalarin temel rolii hem hizmet 6ncesi hem de hizmet
diizeyinde Ogretmenin Ogrenmesini desteklemektir. Deneysel olarak 6gretmen bilis
arastirmalari, 6gretmenlerin sinif etkinliklerini sekillendirmede oynadiklar1 aktif rolii ve
smif i¢i verilen 6gretmen kararlarinin karmasik dogasinin altin1 ¢izmektedir. Bu da bize,
Ogretmenlerin biliglerini olusturan inanis ve bilgilerin, sinif i¢cinde 6gretmenlerin

yaptiklari iizerinde etkisi oldugunu gostermektedir.

1990’larin  aksine, bugiin artan kanitlar gostermektedir ki; Ogretmen egitimi
Ogretmenlerin 6n bilgi ve inanglarinda acik ve net bir degisiklik yapabilmekte ve
ogretmenlerin bilgi ve bilislerini desteklemektedir. Yapilan arastirmalarda, dgretmenin
konu bilgisinin rolii ve bunun dgretim eyleminde nasil doniistiiriildiigii “6gretmen bilis”

arastirmalarinin temel 6zelligi olmustur ve olmaya devam etmektedir.

Ogretmen calismalarinda galigilan bir diger onemli unsur da 6gretmen tecriibesidir. Siif
tecriibesinin dgretmenin bilgisinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu ve dolayisiyla,
ogretmenlerin eylemlerini sekillendiren unsurlardan biri oldugu belirtilmektedir (Borg,

2006).

Pegenek (2008), yapmis oldugu 6gretmen bilisi calismasinda, ilk, orta ve yiiksekdgretim
kurumlarinda ¢alisan 10 Ingilizce 6gretmeninin dilbilgisi 6gretimine iliskin bilgi, inanis
ve diisiincelerini ele almis ve “gorilisler” bagligi altinda toplamistir. Caligsmasinda,

ogretmenlerin smif i¢indeki 6gretim eylemlerini etkileyen biligsel siireclerin, sinif ici
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ortama ve sinif i¢i uygulamalarina yansimalarinin betimlenmesini igerdigini belirtmistir.
Yapmis oldugu c¢alismada, 6gretmenlerin goriislerini almak amagh agik uglu sormaca
uygulanmis ve sonucunda, “Ogretmenlerin dongiisel bir bigimde art alan bilgilerinin,
deneyimlerinin ve sinif i¢i uygulamalarinin 6gretmenlerin bilislerini yapilandirdigi ve

O0gretmen kararlarini da etkiledigi” sonucuna varilmistir.

Kurudayioglu (2016), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Konusma Ogretimine Dair Ogretmen
Bilisleri” baslikli ¢calismasinda 6gretmen bilisini, 6gretmenlerin sahip oldugu bilgilerin
tiimliniin smif i¢i uygulamalarina yansimasi olarak tanimlamistir. Nitel aragtirma
yontemlerinden faydalanilarak yiiriitiilen arastirmanin ¢alisma grubunu Tirkge’yi
yabanci dil olarak 6greten toplam 12 Ogretmen olusturmus, calismanin verileri yari
yapilandirilmis goériisme formu araciligr ile toplanmistir. Elde edilen veriler igerik
coziimlemesi ile analiz edilmistir. Sonug olarak, yabancilara Tiirkge konusma 6gretimi
konusunda ogretmenlerin istenilen diizeyde bir bilise sahip olmadiklari sonucu elde
edilmistir. Bu olumsuz durumun giderilmesi i¢in ise Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretmeni
yetistirmek i¢in lisans programlart agilmasi, halihazirda gorev yapan Ogretmenlere
yonelik hizmet i¢i egitim programlarinin diizenlenmesi, 6gretmen yeterliklerinin

arttirilmasi onerilmistir.

Benzer bir ¢alismada Demir (2014), “Konusma ve Dinleme Becerileri iizerine Ogretmen
Bilisi ve inanislar1” isimli bir ¢alisma gerceklestirmistir. Calismasini Diyarbakir’da cesitli
liselerde calisan Ogretmenlerle dinleme ve konusma becerileri hakkindaki bilislerini
ortaya ¢ikarmak ve 0gretmenin kendi 6gretim ortaminda dinleme ve konusma becerisi
kazandirirken hangi aktiviteleri neden 6nemsedigi, bu becerileri ne kadar énemsedigi ya
da Ogretimine disiincelerini ne kadar yansittigmi 6grenmek amaciyla ylriitmiistiir.
Toplam 10 6gretmen ile yapilan ¢aligmada 6gretmenlere herhangi bir tiimce sunulmadan
konusma ve dinleme becerileri ile ilgili dort agik uglu soruya birer paragraflik cevaplar

sunacaklari bir anket hazirlanmistir.
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Yapilan ¢alismada oneri olarak, ¢alismanin daha ¢ok sayida dgretmenle yapilmasinin,
daha fazla ve detayl bilgi sunulacagindan daha verimli sonuglar elde edilebilecegi
belirtilmistir. Ayrica agik uglu sorulardan olusan bir ankette sorularin yanitlarinin
Ogretmene birakildigindan, katilmeilarin kisa cevaplar verebildigini ve beklenen
diizeyde verinin elde edilememesi gibi bir sorun ile karsi karsiya kalindigi ifade

edilmistir.

Hig stiphe yoktur ki, egitimin her kademesinde, basarida en ¢ok pay1 olan degiskenler
arasinda 6gretmen vardir. “Eylemlerin, bilgi ve inaniglarin birtakim bilislerin yansimalari
oldugu diisiiniildiigiinde, '6gretmen bilisi' konusu, egitim arastirmalarinda incelenen

onemli bir degisken olarak ortaya ¢ikmaktadir” (Oztiirk, 2015).

davranis ve tutumlar1 ile kesisen kavsaklardir. Simif ortamlari 6gretmen bilisinin
gelisiminde birincil 6neme sahiptir. Bu nedenle, 6gretmenlerin biliglerinin ve bilgilerinin
dil siniflarinda nasil etkilesime girdigi, eylem ve etkinlikleri nasil etkiledigi ve acgiga

cikarilmasi 6nem tagir (Baker, 2011).

Borg (2003a) 6gretmen bilisini etkileyen ve 6gretmen bilisinin etkiledigi kavramlari bir

sema ile Ozetlemistir:
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EGITiM HAYATI - PROFESYONEL CALISMALAR
Egitimin  dnyargilanim  tarnimlayan  gegmis Kaynagr belli olmayan ancak mevcut
yagsam hikayesi ve sinif tecriibeleri bilise etkisi olan etkisini unsurlar

N v

OGRETMEN BiLisi

inamiglar,  bilgi,  kuramlar,  tutumlar, Ogretim, dgretmenler, dgrenciler, konu,

varsayimlar, kavramlar, prensipler, disiince, Muifredat, egitim materyalleri, etkinlikler,

karar verme kendisi, is arkadaslan, degerlendirme,
baglam

Baglamsal Etmenler

\ SINIF iCi UYGULAMALAR /

Sinif gevresinde ve iginde baglam, Bilisler ve baglamsal faktdrlerin etkilegimi
bilis ve uygulamay uzlastinir. Biliste ile tamimlanir. Sirayla, simif deneyimi
degisime yol agabilir veya bilislerde ve bilisi bilingsizce ve /veya bilingli

sinif igi uygulamalarda gerilime yol agabilir. yansitma yoluyla etkiler.

Sekil 15: Dil 6gretmeni bilisine katkisi olan gesitli etmenler modeli (Borg, 2003a, s. 82)

Borg’un (2003a, s. 81) ogretmen bilisini, dil 6gretmeni bilisine katkist olan g¢esitli
etmenler modeli 15181nda, “6gretimin gézlemlenemeyen biligsel boyutu —6gretmenlerin
ne bildigi, neye inandig1 ve ne diisiindiigii” seklinde tanimladig1 ve dort temel soru altinda
inceledigi goriilmektedir: 1. Ogretmenler hangi konularda bilise sahiptirler? 2. Bu bilis
nasil gelistirilebilir? 3. Bilis, 6gretmen d6grenmesi ile birbirini nasil etkiler? 4. Bilis ve

sinif uygulamasi birbirini nasil etkiler?

anlamda gozlemlenebilir bir ag1 kazandirmay1 amaglanmustir.
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Bilisin ¢ok genis bir terim olmasi nedeniyle, ¢alismanin ¢ercevesi Zenginlestirilmis
Yabanc1 Dil Ogretimine Yonelik Hizmetig¢i Egitimin Ogretmen Bilisi ve Ogrenci
Inanmismma  Etkisi olarak daraltilarak incelenmistir. Borg’un sorulart 1s1ginda

sekillendirilmis olan bu stiregte sirasiyla,

1.soru olan “Ogretmenler hangi konularda bilise sahiptirler?” sorusunda, 6gretmenlerin
yabanci dil ortaminda dijital uygulamalarla desteklenmis zenginlestirilmis egitim

konusunda bilis diizeyleri arastirilmistir.

2.soru olan “Bu bilis nasil geligir?”” sorusunda, 6gretmen ve dgrencilerin dijital araglarla
desteklenmis zenginlestirilmis egitim ile ilgili neye inandiklari, ne diisiindiikleri, sinif
ortaminda ne kadar uyguladiklarina ve 6gretmenlerin bu konuda bir hizmetici egitime
ihtiyag duyup duymadig ile ilgili bilis diizeylerini tespit etmek i¢in zenginlestirilmis

egitime yonelik sorulardan olusan bir 6n sormaca uygulanmistir.

3.soru olan “Bilis, 6gretmen 6grenmesi ile birbirini nasil etkiler?” sorusu bu ¢aligmada
oncelikle dgretmenlerin Zenginlestirilmis Yabanci Dil Ogretimine Y&nelik Hizmetici
Egitim sonrasinda biliglerinin bir dongiisel geri doniisiim hareketi i¢inde Ogretmen
kararlarim1 ve ardindan siif i¢i uygulamalarini etkileyip etkilemedigi, etkilerse nasil

etkiledigini somutlastirmay1 hedeflemistir.

4.soru olan “Bilis ve sinif uygulamasi birbirini nasil etkiler?”” sorusu ise, bu etkileri
gozlemlenebilir kilmak i¢in Zenginlestirilmis Yabanci Dil Ogretimine Yénelik Hizmetici
Egitim’in 6gretmen biligini etkilemesi suretiyle simif i¢i uygulamalarina ve 6grenci
inanigina yansimasini, alinan sonucun yine geri doniigiimsel olarak son sormacada
Ogretmen kararlarint ve biligini sekillendirmesi hedeflemistir. Bu etkilerin geri
dontisiimlii sonuglar 6n ve son sormaca sonuglarina yanstyan 6gretmen bilisi ve 6grenci

inanig1 verilerine gore incelenmistir.
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2.6. Ogretmen Egitimi

Ogretmenlerin artalan bilgilerinin ve deneyimlerinin déngiisel bir bigimde smif ici
uygulamalarini ve bilislerini yapilandirdigi, bunlarin da 6gretim kararlarini etkiledigi
acikca goriilmektedir (Pegenek, 2008). Bu noktadan yola ¢ikarak ¢agimizda, 6grencilerin
dil 6grenimindeki gereksinimlerini karsilayacak bir¢ok egitim araci ve kaynak bulunsa
da, 6gretmenin rolii ve etkin 6gretmenler yetistirmenin énemi yadsinamaz. Bu nedenle

egitimin Kalitesini yiikseltmek i¢in yapilan 6gretmen egitimi ¢ok kiymetlidir.

Ingilizcenin ¢agdas -lingua franca- kiiresel ortak dil olarak gdriilmesi ve taninmasina
paralel olarak bircok iilkede Ingilizce dgretimi temel egitim hedefi olarak gériilmektedir.
Ogrencilerin gagin gereksinimlerine goére mevcut ihtiyaglarmi karsilayabilecek etkili
Ogretmenler yetistirmeye duyulan ihtiyac ve ilgi artarak devam etmektedir. Bu hedefe
ulasmak, (Second Language Teacher Education -SLTE) Ikinci Dil Ogretmen Egitimi nin
etkili dil 6grenme ortamlarini 6grenmenin merkezi haline getirmesiyle miimkiindiir

(Wright, 2010).

Robinson (2013) diinyada, tiim yiiksek performans gosteren sistemlerin 6grenme ve
Ogretmeni bireysellestirdigini, sistemin, dgrencilerin bireysellik, yaraticilik, ¢esitlilik ve
merak uyandirma Ozelliklerine sahip oldugunu ve O6grencinin dikkatini ¢ekmesi
gerektigini savunmaktadir. Tiim yiiksek performansl sistemler, profesyonel gelisimin
onemini bildiklerini ve profesyonel gelismeye yatirim yapmanin bir masraf degil aksine

bir yatirim oldugunu ifade etmektedirler.

Robinson (2013), egitimin endiistriyel, mekanik bir sistem olmadiginin, tiim bilesenleri
ile insanlari igeren bir sistem oldugunun altini gizerken, bunun aksine egitim sistemlerinin
cesitlilik yerine tek tip insan yetistirmek {izerine kuruldugunu vurgulamaktadir. Egitim

bir kargo sitemi degil aksine yaraticilik gerektiren bir meslektir. Dolayisiyla 6gretmenin
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gorevi de sadece kitaptakini okumak veya aktarmak degildir. Egitim 6grenme anlamina

gelir.

Ogretmenin gérevi, 6grenmeyi kolaylastirmak ve 6grencinin ilgisi, hiz1 dogrultusunda
farkli segeneklerden olusan, 6grenciye 6grenebileceginin miimkiin oldugunu gosteren bir
sinif ortami1 yaratmaktir. Ogrenme yoksa bu durumda devam eden bir egitimden
bahsetmek de miimkiin degildir. Egitim tiim becerilere esit onem vermelidir. Ogrenciler,
ancak zengin ve genis bir miifredat ile en tist basariya ulasabilirler. Baskin egitim kiiltiiri,

sadece test etmeye degil, 6grenme ve dgretmeye de odaklanmalidir.

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi alaninda yiiriitiilen ortak bir ¢aligmada British Council
ve TEPAV (2013), bu alandaki problemleri sirasiyla, “yabanci dil 6gretmenlerinin dil
yeterlik potansiyellerinin smif performanslarina tam olarak yansimamasi, 6gretmen
odakli bir anlayis benimsenmesi, ders kitaplarina fazlaca bagimli kalinmasi ve
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin sinifi¢i aktivitelerine yansitilmamasi” seklinde rapor

etmistir.

Bu caligmalarin yapildig: tarihlerde sorunlarin yiiz yiize egitim donemine ait sorunlar
oldugu goriilmektedir. Bu sorunlar ortadan kalkmadig: gibi, 2020 tarihinde acil tedbirler
kapsaminda baglayan es zamanli uzaktan egitim ders sorunlari da mevcut sorunlara
eklenmistir. Yabanci dil 6gretimi alanindaki sorunlarin azalmadigy, aksine uzaktan egitim
platformlarina gecildiginde ve hala i¢inde bulundugumuz post pandemi déneminde de

boyut degistirerek arttig1 sdylenebilir.

Egitim Sen’in (2020) sormaca sonuglarna gore, uzaktan egitim siirecinde, gerek
Ogretmenlerin uzaktan egitimde deneyimsiz olmasi, bu konuda bir egitim almamis
olmamalar1 gerekse, yabanci dil dersleri gibi derslerde icerik yetersizligi, etkilesimli

kitaplarin olmamas1 ve ¢ok sayida 6grenciyle ders yapmak, bu siirecte pedagojik a¢idan
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yetersiz kalinmasi ve Ogrenmenin istenildigi diizeyde gerceklesmemesi gibi

olumsuzluklar yagsanmasina neden olmustur.

Alisilmamis bu durum karsisinda kaygi diizeyleri artan 6gretmenler, bu siirecte derslerde
hem kendilerinin hem de 6grencilerinin motivasyonunu arttiracak hizmet i¢i egitim ve
uzman desteginden yoksun kalmislar, 6grencileri ile yliz yiize oldugu gibi derslerini
sirdiirmek, verilen miifredati sanal siif egitim kosullarinda tamamlamak ve
Ogrencileriyle iletisim kurmak i¢in calistiklar1 okullarin ve Ogrencilerin imkanlari
dahilinde derslerine devam etmislerdir. Bu donem geride kalmis olsa da ilk etaptaki post
pandemi doénemi evdeki ve smiftaki Ogrenciler ile ayn1 anda ders yapmak suretiyle
ogretmene hem yiizyiize hem online egitimi ayn1 sinifta yiirlitme zorunlulugu getirmis,
ikinci etaptaki post pandemi doneminde ise tamamen yiizyiize egitime gegilmis olsa da
Ogrencilerin degisen beklentileri ile kendine has sorunlara sahip bir donem olarak

karsimizda ¢ikmuistir.

Yabanci dil derslerinin dogas1 geregi dort dil becerisine ve mutlak iletisime
dayandirilarak islenmesi geregi nedeniyle, uzaktan Ogretim yoluyla iglenmesi ve
ogrenilmesi en zor branslardan biri oldugu diisiiniilmiistiir. Pandemi sonrasi, egitimde
yeni bir egitim sistemi olarak karsimiza ¢ikmaya baglayan hibrit egitim, post pandemi
doneminde bazi 6zel okullarin se¢meli derslerinde, bazi tniversitelerin ise teorik
derslerinde kullanilmaya baglanmistir. Dogan (2020), “glinlimiizde ¢ogu tiniversitede
lisans ve lisansiistii derslerin, egitimde kalite ve gesitliligi artirma, iiniversiteler arasi
etkilesimi daha verimli hale getirme, daha fazla Ogrenciye ulasma ve ekonomik
maliyetleri azaltma gibi ¢esitli nedenlerle ¢evrimi¢ci ya da hibrit verildigini

belirtmektedir.”

Dogan (2020), “Universite Ogrencilerinin Uzaktan Cevrimici Yabanci Dil Ogrenmeye

Yénelik Gériislerinin Degerlendirilmesi” isimli calismasinda, Lisans ve On-lisans
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béliimlerinde okutulmakta olan zorunlu yabanci dil Ingilizce derslerinin uzaktan egitim
yoluyla 6grenilmesini konu alan calismasinda, nicel desenli betimsel bir calisma yapmis
ve 476 iiniversite dgrencisinin Uzaktan Ogretim Ingilizce dersine yonelik goriislerini
degerlendirmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin bliyiik ¢ogunlugunun uzaktan
cevrimi¢i ortamda yabanci dil 6grenme konusunda kararsiza yakin olumsuz goris
belirttikleri, 6grencilerin goriisleri arasinda cinsiyet ve boliim degiskenlerine gore

istatistiksel olarak anlamli farklarin oldugu gorilmiistiir.

Dolmaci (2020), “Es Zamanli Uzaktan Egitimle Yabanci Dil Ogretiminde Ogretim
Elemanlarmin Gériisleri: Bir Covid-19 Ornegi” isimli calismasinda uzaktan-egitim
siirecinde es zamanl olarak yiiriitiilen yabanci dil derslerinde ders sorumlusu 6gretim
elemanlarinin yasadiklar1 siireci degerlendirebilmeleri amaci ile nitel arastirma

yontemleriyle bir durum ¢alismast yapmustir.

Arastirma sonucunda, “es zamanli uzaktan egitimin zaman-mekan esnekligi saglamasi, farkli
kaynaklara ve materyallere erisimi ve paylasimi kolaylastirmasi, siif baskisinin Oniine
gecebilmesi, disiplin problemlerini 6nleyebilmesi gibi firsatlar olmasina ragmen, geleneksel yiiz
yiize egitimin, dgrencilerle bire bir ilgilenebilme, g6z temasi kurabilme, siif yonetimiyle ilgili
beden diliyle anlagabilme, derse aktif katilimi1 ve motivasyonu saglama gibi avantajlarindan dolay1
daha verimli bulundugunu” ifade etmistir.

Egitim Sen’in “Uzaktan Egitim” Calistayr sonu¢ raporunda ise asagidaki noktalara

deginilmistir (Egitim Sen, 2020):

“Uzaktan egitim siirecinin belirli bir plan ve program dahilinde isletilememesi, egitim
asamalarmin belirli bir “6gretim tasarimi” iizerine insa edilmemesi, sistematik bir
calismanin olmamasi1 nedeniyle egitim sahasinda bulunan 6gretmenler, 6grenciler ve
veliler sorunlarla bas basa birakilmistir. Sahada ¢alisan 6gretmenler, siireci el yordamiyla

ve deneme yanilma yoluyla yiirtitmiiglerdir.”

“Uzaktan egitim siireci daha Onceden planlanmis bir calisma olmadigindan
uygulamaya konulmasi da olaganiistii kosullar altinda gerceklesmistir. Ogretmenlerin
yaklagik %93,81, uzaktan egitimin verimli olmadigini ifade etmistir. MEB tarafindan
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Ogretmenlere uzaktan egitime dair bir egitim verilmemis; teknik destek
saglanmamustir.”

“Ogretmenlerin tecriibeli ya da tecriibesiz, uzaktan egitim konusunda daha dnceden
bir deneyimlerinin olmamasi, bu siirecte dijital teknolojinin yeterli olmamasi, siireci
planlayacak ve yonetecek uzman bir ekipten destek alamamak da yagsanan sorunlardan
bir digeridir. Uzaktan da olsa &gretmenlere, dgrencilere ve velilere bu konuda
bilgilendirici ve yon gosterici ¢calismalar yapilmamaistir, yapilan ¢aligmalar ¢ok kisitl
kalmastir.”

“Eszamanli dersler siiresince kameralarin kapali olmas1 6gretmen-6grenci iletisimini
ve smif i¢i etkilesimi imkansiz hale getirmistir. Dersler interaktif bigimde
islenememistir. Ogretmenlere hem uzaktan egitimi uygulamak hem de uzaktan
egitimde kullanilacak materyal gelistirme konusunda destek saglanmamstir. Ozel
uzmanlik gerektiren bir is olan dijital igerik gelistirme konusunda 6gretmenlere

yonelik hizmet i¢i egitim ya da teknik destek verilmemistir.”

Bu noktada, i¢inde bir 6gretmen olarak bulundugumuz kosullarda, gerek 6grencilerden
gerekse Ogretmenlerden aldigimiz benzer doniitler ayrica, Tirk Egitim-Sen’in “Salgin
Siirecinde Egitim Sisteminde Karsilagilan Sorunlar ve Beklentiler ” konulu 13 EKim-03
Kasim 2020 tarihleri arasinda 1.352 kisi iizerinde yaptig1 genis ¢apli sormaca galismasi
gostermistir ki, salgin siirecinde egitim sistemimizin mevcut durumunda 6gretmen,
0grenci, yonetim ve aile boyutlarinda karsilasilan, yetersiz kalinan ve ¢oziim getirilmesi
gereken sorunlar olugsmustur ve bu sorunlar devam etmektedir (Egitim Tiirk-Sen, 2020).
Bu durum, daha once de belirtildigi gibi, acil bir durumdur ve ¢éziimler bu dogrultuda
ortaya konmustur (Bozkurt, 2020; Bozkurt ve Sharma, 2020; Tiimen Akyildiz, 2020).
Egitimciler, bu donemde yapilan uzaktan egitim uygulamalarinin yiiz yiize egitimin
yerini tutamayacagini, Ogretmen ve Ogrenci bazinda bir¢ok sorun yasandigini

belirtmislerdir (Atreya ve Acharya, 2020, s. 419).
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Bu donem geride kalmis ancak post pandemi donemi, uzaktan egitimin avantaj ve
dezavantajlarini yasamis 6gretmen ve her yastan 6grenci grubu ile yeni bir egitim ihtiyaci,
yeni beklentiler ve kendine has sorunlarla karsimizda durmaktadir. Geldigimiz an
itibariyle pandemi déneminin eksik kazanimlari, 6grencilerin ve 6gretmenlerin yiizyiize
ve uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlartyla degisen algilar1 ve beklentileri post
pandemi siirecine uygun ¢oOziimler bulmay1 kaginilmaz hale getirilmistir. Bu sartlar
altinda 6gretmen biliginin, sinif i¢i uygulamalarinin, 6grenci inanislarinin degisen yiizyil

yeterlilikleri karsisinda ayni1 kalmasiin miimkiin olamayacagi bir gergektir.

2.7. Egitim Sistemi, Ogretmen ve Ogrenci Rollerindeki Degisim

Bu tezin konusunun temellerinden birini olusturan egitim sistemi, 6gretmen ve 6grencinin
degisen rolleri uzun yillardir egitimciler tarafindan tartisilan bir konudur. Ogretmen,
egitimin merkezinde bilginin saglayicist mi1? yoksa dgrenenin yaninda yol gosterici,
kolaylastiric1 ve rehber mi? Egitim Sistemi tamamen degisecek mi? Ogretmenlik meslegi
teknolojiyle birlikte tarihe mi karisiyor? sorularinin cevabi pandemi doneminde
sekillenmis, post pandemi déneminde netlesmistir. Pandemiyle birlikte durma noktasina
gelen egitim siirecinde otonomlugunu kazanmis ve kendi 6grenme sorumlulugunu almis
ogrenciler, bu kesinti donemleriyle daha iyi miicadele ettiklerini gosterirken, 6gretmenin
merkezde oldugu ve 6grencinin bagimli oldugu durumlara aligkin olan 6grencilerin ise

cok zorlandiklar1 goriilmiistiir.

Pandemi sonras1 yaganan post pandemi doneminin gozler oniine serdigi bir gercek de
ogretmen merkezli siireclerde dgrencilerin, kendi 6grenme sorumluluklarini alamadigi,
yeterince dzgiiven ve otonomluk kazanamadigidir. Ogrencinin kendine yetebilmesi ve
elestirel bakis acisini gelistirmesi i¢in egitim programlarinin ve derslerin yeniden

yapilandirilmasi gerekmektedir (Bozkurt, 2020).
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Kinsey (2020) Covid-19 krizinden sonra egitimi yeniden tasarlamak i¢in One stirdiigii
modelde ise yaradigini bildigimiz seylere yeniden baglanmanin ve daha iyi bir gelecek
icin baz1 Ogeleri yeniden sekillendirmenin 6nemini vurgulamaktadir. Modelinde ise
yaradigini bildigimiz unsurlar1 “Yeniden Taahhiit Edilecekler ”boliimiinde gostermis,
daha iyi bir gelecek i¢in sekillendirecegimiz unsurlar1 ise “Yeniden Tasarlanacaklar”
boliimiinde gostermistir. Kesisme noktasi ise bizi, 6grenci basarisina tasiyacak egitim

bilesenleri piramitini simgelemektedir.

YENIDEN TAAHHUT EDILECEKLER YENIDEN
TASARLANACAKLAR
Ogrenci basaris
Erigilebilir teknoloji, ustaliga dayal
Temel beceriler ve yénerge Yénerge o6grenme, bitiinsel destek,gelecegin
becerileri
Yiiksek kaliteli 6gretmenler Ogretmen hazirlig ve
gelisimi, ve égretim ayrigtinlmig égretmen rola
Ogretmenler ve Miidiirler
Performance verileri / \ Okul yapilari
Egitim Sistemleri ve Yapilar
/ \ Kaynak tahsisi
Baglam performansina uyum Sosyo-ekonomik Baglam

/[ A\

Sekil 16: Pandemi Sonras1 Egitim Sistemi’nin Yeniden Tasarlanmasi
(Mc Kinsey &Company, 2020, s. 38)

Kinsey (2020, s. 40) Covid-19 pandemisinden sonra kiiresel K-12 egitiminin tamamen
bozulacagi, tamamen sanal ve sorgulamaya dayali, 21.yy becerilerine sahip bir gelecegi
baslatacagi fikrine katilmadigim vurgulayarak, “Ise yaradigm bildigimiz seyler yeniden
yapilmalidir” ifadesiyle okullarin 6ncelikle 4 temel unsuru dogru bir sekilde yerine

getirmesi gerektigini ifade etmektedir.

1.Temel beceriler ve yonergeler: Ogrencilerin okuryazarlik ve aritmetikte giiclii bir

temele ihtiyaci vardir. Matematik bilmeyen bir 6grencinin kod yazamayacagini, okuma
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yazma bilmeyen bir 6grencinin ise etkili iletisim kuramayacagini, bilgi olmadan yenilik
olamayacagini ifade etmektedir. Egitim sistemlerinin, bilginin hem uzak hem de yiiz yiize
ortamlarda benimsenmesini saglamasi ve yeni fikirleri bu kriterlere gore degerlendirmesi

gerektigini vurgulamaktadir.

2. Yiiksek kaliteli dgretmenler ve dgretim: “Ogrenciler programlardan degil, en iyi
insanlardan 6grenir” fikrinden yola ¢ikarak, egitimde teknolojinin daha fazla
kullanilmasmin kagmilmaz oldugunu kabul etse de teknolojinin asla harika bir
O0gretmenin yerini alamayacagini ancak en iyi destekgisi olabilecegini ve tek bir
ogretmenin bir 6grencinin gidisatin1 degistirebilecegini savunmaktadir. Her sistemin,
ogretmenlerini kendi alanlar ile ilgili, 6zellikle uzaktan ve hibrit 6grenme igin, yeni

beceriler kazanmalari igin gelistirerek destek olmasi gerektigini ifade etmektedir.

3. Performans Olgiimii: Testleri tamamen ortadan kaldirmak yerine, sistemlerin her
Ogrencinin basarili olmasina yardimci olmak i¢in daha iyi degerlendirmelere ve daha iyi
araglara ihtiyaci oldugunu, Sonucu degerlendirmek yerine siireci degerlendiren bir

degerlendirme sisteminin daha 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

4.Performans diizeyi ve baglam: Okullarda ortaya konan farkli 6grenci performans
seviyelerine gore, kotii-orta, orta-iyi, iyi-¢ok iyi...vb, okul sistemleri farkli miidahaleler
gelistirmelidir. Kotli performans gosterenler, temel altyapiy1 olusturmak ve motivasyon
kazanmak igin merkezi bir kontrole ihtiyag duyabilirler. Ogretmenler bu dgrenciler igin
yazili ders planlari olusturabilirler. Daha gii¢lii performans gosterenler, daha az merkezi
olan, yenilige, akran liderligindeki Ogrenmeye ve isbirlikli planlamaya ihtiyag
duyabilirler. Bu iilkelere gore farkli erisimler anlamina gelebilir. Son yillarda egitimin
icinden gectigi donem, teknolojideki ilerlemeler ve COVID-19 krizi, diinya ¢apindaki

okul sistemlerinin daha radikal bir yeniligi benimsemek i¢in mevcut yaklagimlarin 6tesine
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gegmesi gerektigini ve Ogrencilerin egitimindeki bazi temel unsurlarin yeniden

diistiniilmesi gerektiginin altin1 ¢izmektedir.

Ogretmenlerin teknolojideki bu gelismeye ayak uydurmalar1 hatta dgrencilerine uygun
gelisme ortami sunmak igin teknoloji okur yazari olmalari, derslerini hibrit ders

ortamlarina etkili bir sekilde aktarmalar1 gerektirmektedir.

“Yabanci dil derslerinin etkili ve basarili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin, uzaktan egitim
ortamlarinda edinmesi gerektigi rolleri iyi bilmesi, dersin yiirlitilmesinde hangi
niteliklerin 6n plana ¢ikarilmasi gerektigini, 6grencilerin 6grenme tercihlerini kesfetmeyi,
teknolojik araglar1 uygun 6gretim teknikleri ile biitiinlestirmeyi ve kendilerine uygun

yontemi belirlemeyi iyi bilmeleri gerekmektedir” (Karaman ve Karabey, 2020).

“Yeni roller, 6gretmenin 6nemini ortadan kaldirmamakla birlikte yeni bilgi ve becerilerin
kazandirilmasmi gerekli kilmaktadir. Ogrenciler ise arastiran, bulan, sentez yapan,
bilgilerini bagkalariyla paylasan bireyler olarak kendi 6grenmesinden sorumlu bireyler
haline gelebilmektedir. Bu noktada 6grenci merkezli egitim anlayisinin desteklenmesinde
bilgi ve iletisim teknolojilerinin ¢ok gii¢lii araglara sahip oldugu sdylenebilir” (Newby

vd., 2000).

Her 6grenci, tipki her 6gretmenin farkli bir bilise sahip oldugu gibi, kendine 6zgii bir
gecmise, kisilige veya bir dizi gelecek planina sahiptir. Bu kisisel faktorler, 6grencilerin
bilgiyi nasil sakladigini, diger 6grencilerle nasil etkilesime girdigini, problemleri nasil
¢6zdliglinii ve bilgiyi nasil uyguladigini 6nemli 6l¢iide etkiler. Sadece 6gretmen merkezli
veya kitap merkezli bir yaklasim benimsemek ogrencileri o ortamda yok saymak

anlamina gelir.

Ogretmenler, dgretmen merkezli bir yaklasim yerine, dgrenmenin kolaylastiricisi,

rehberi, kogu haline gelirken, oOgrenciler, uzaktan egitimde teknolojiyi etkili
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kullanildik¢a, kendi 6grenme sorumlulugunu alan, otonom, kendi 6§renme siireclerine
dahil olan ve 6grenimlerinin gidisatin1 yonlendiren bireyler haline gelebilirler (Plazyk,

2017)

OGRETMEN ROLLERINDE MEYDANA GELEN DEGIiSIiKLiKLER

Bilgi aktaricisi, bilginin ana kaynagi, | Ogrenmenin kolaylastiricisi, isbirlikgi,
igerik uzmani, biitliin cevaplarin kaynagi | calistirici, (kog) rehber, ortak 6grenen
olmaktan olmaya

Ogretmenin 6grenmenin biitiin | Ogretmen kendi 6grenmeleri i¢in
goriiniimlerini denetlemesi ve | dgrencilerine daha fazla sorumluluk ve
yonlendirmesinden secenek vermesine

OGRENCi ROLLERINDE MEYDANA GELEN DEGIiSIiKLiKLER

Bilginin pasif aliciligindan Ogrenme siirecinin  aktif katilimcisi
olmaya
Bilgiyi tekrar etmekten Bilgiyi iiretme ve paylasmaya

Tek basina bir etkinlik olarak 6grenmeden | Digerleri ile igbirlikli ve ortaklasa
Ogrenmeye

Newby ve digerlerinden (2002) uyarlanmustir.

Sekil 17: Ogretmen ve Ogrenci Rollerindeki Degisim (Atik, 2017)

Bugiiniin dijital diinyasi, kendi tutum ve davraniglarinin farkinda olmak, teknik bilgi ve
becerilere sahip olmak da dahil olmak iizere, 6gretmenlerin farkli roller Gistlenmesini
gerektirmektedir (Yaman vd., 2013). Diger bir deyisle, 6gretmenler teknolojiyi ders
iceriklerine basarili bir sekilde dahil etmeleri konusunda biiyiik bir role sahiptirler (Giilcii

vd., 2013).

2.8. Ogrenci inams

Bu tezin konusunun temellerinden bir digerini olusturan 6grenci inanislar1 “6grencilerin
yabanci dil 6grenme etkinligi konusundaki goriis ve diisiincelerinin bir biitiinii” olarak

tanimlanmaktadir (Barcelos, 2003).
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Ikincil dil ediniminde inanislar, 1980°1i yillarda Uygulamali Dilbilim alani gergevesi ile
karsimiza ¢ikmustir. Dil 6greniminde 6grenci inanislari; bireysel farkliliklart anlayarak,
Ogrencilerin dil 6grenimlerini  kolaylagtiracak etkili yollar bulunmasi amaciyla

arastirilmaktadir.

Horwitz (1988)’ e gore eger 6grenci yabanci dil 6grenimine dair dnyargilara, olumsuz hislere ya
da gercek¢i olmayan beklentilere sahipse ve fikirleri &gretmenin fikirlerinden farklilik
gosteriyorsa, 6grencinin dersle ilgili memnuniyeti, 6gretmenine olan giiveni ve 6grencinin bagarist
bundan olumsuz etkilenebilmektedir. Benzer sekilde Riley (1996) dil ve dil 6grenme ile ilgili
inanislarin, dil 6grenirken Ogrencilerin tutumunu, giidiilenmesini ya da davranigini dogrudan
etkileyebilecegini, hatta belirleyebilecegini iddia etmektedir (Kugcu, 2013 s. 34-35)

“Ogrencilerin 6grenme deneyimleriyle baglantili olarak dgretim beklentileri de ortaya
cikmaktadir. Ogrenci inamslarimin genel olarak yabanci dil &gretim  siireglerini
degerlendirme ve diizenlemede; Ogretim programi, izlence ve arag-gere¢ tasariminda

yonlendirici oldugu bildirilmektedir” (Horwitz vd., 1988 Akt., Pegenek, 2014).

Farkli arastirma yontemleri ile gergeklestirilmis calismalar sonucunda, yabanci dil 6grenme
konusundaki inanislari, 6grenme stratejileri ve 6grenme yaklasimlar: gibi davraniglar etkiledigi
ortak yargisina ulagilmistir. (Barcelos, 2003; Bernat ve Gvozdenko, 2005).

2.8.1. Ogrenci inamsinin Etkisi

Ikinci dil dgrenim ve dgretiminde, son birkac yilda igeriden bir bakis agis1 zemin
kazanmistir. Bu bakis agisi, (L2) ikinci dil 6grenmenin 6znel dogasini vurgular:
Ogrencinin 6grenilecek dil, 6grenci olma, 6grenme siireci hakkindaki inancglarina 151k tutar
ve hepsi, olumlu ve olumsuz deneyimlerle yiiklii ve kisisel anlamlarla yiiklii 6grenme

baglamlaridir. Bu ayn1 zamanda 6gretim i¢in de gecerlidir.

Yabanci dil 6grenme ve Ogretme baglaminda inanglar, eylemlilik (karar verme ve
harekete gecme kapasitesi) ve kimlik iizerine yapilan onbes yila yaklasan boylamsal
arastirmalar, iic anahtar kavrami daha iyi anlamamiz1 ve karmasikliklarindan bazilarin
ortaya ¢ikarmamizi miimkiin kilmustir. Tlki kavramlarin dogasi, ikincisi gevrenin rolii ve
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liciinciisii, yabanci dillerin 6grenilmesinde ve dgretilmesinde duygularm yeridir. inanglar,
eylemlilik ve 6zdeslesme tartismalarindan agik¢a ortaya c¢ikan sey, Oncelikle, bu ii¢
kavramin dogas1 geregi ne kadar baglamsal, dinamik ve karmasik oldugu ve ikincisi,
¢evre ve duygular gibi diger olaylarla ne kadar i¢ ige olduklaridir. Bu da zamanla 6grenci
veya O0gretmen gorlslerindeki gelismelerin izini siirmeyi miimkiin kilmistir (Kalaja vd.,

2015).

“Yabanci dil 6grenimini etkileyen bir¢ok faktdr bulunmaktadir. Bunlar, 6gretim ortami,
ebeveyn etkileri, 6gretim yontemleri gibi dis kaynakli etmenler ve konuya karsi duyulan
ilgi, tutum, zeka, 6grenme stili ve motivasyon gibi i¢ kaynakli etmenlerdir” (Fansury, t.y.

Akt., Timen Akyildiz, 2020).

Yabanci dil ortaminda 6grencilerin 6grenme siireci iizerinde ne kadar kontrol sahibi
olduklaria dair inanmiglari, algilar1 ve bir dili 6grenme yetenekleri de dil smiflarina
katilma, daha yiiksek yeterlilik seviyelerine ulasma motivasyonlarini etkiler ve grenme
performanslarini etkiler. Bu inanislar1 yiiksek olan 6grencilerin, derslere daha diizenli
katildi81, daha fazla ¢aligtig1, daha yiiksek yeterlilik seviyelerine ulastiklar1 goriilmektedir

(Alhamami, 2019).

Alhamami (2019), dil 6grencilerinin, yiiz yiize ve ¢evrimici olmak tizere iki ayr1 6grenme
ortaminda, dil derslerine katilma ve yabanci dil olarak Ingilizce 6grenme yetileri
hakkindaki inaniglarimi inceledigi c¢alismasinda, her tiir 6grenme ortamini ayri ayri
degerlendirmenin 6nemini vurgulamistir. Her bir grubun Ogrenimini ayri ayri analiz
etmenin, dil 6grenimi i¢in uygun egitim icerigini ve dil 6gretim yontemlerini belirlemeye
yardimct oldugunu ifade etmistir. Cevrimigi ve yiiz yiize 6grenme ortamlarinda dil
Ogrencilerinin inaniglarint karsilastirmanin mantigi, inaniglardaki farkliliklar1 tespit
etmek ve farklar varsa her iki ortamda da 6grencilerin performansi ve inaniglar1 arasindaki

farklilig1 ortaya koymaktan ibarettir.
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Bu arastirmanin yapildigi donem itibari ile ¢alismada adi gegen c¢evrimigi dersler,
eszamanli olmayan uzaktan egitim yabanci dil dersleridir ve dénem itibari ile hibrit/
harmanlanmis egitim kavrami g¢alismada Oneri niteliginde yer almistir. Bu calisma
sonucunda, yiiksek dil seviyesine sahip Ogrencilerin ¢evrimi¢i  derslerde
Ogrenebileceklerine ve basarili olacaklarina inandiklari, diisiik dil seviyesine sahip
Ogrencilerin de yiizyilize derslerde O6grenebileceklerine inandiklar1 ortaya c¢ikmuistir.
Bunun yani sira, 6grencilerin, yiiz ylize ortamlarda yabanci dil 6§renme ve katilma
becerileri konusunda olumlu inanca sahip olduklari ancak, Ingilizce’yi ¢evrimigi ortamda
O0grenmeye karst olumsuz inanca sahip olduklar1 goriilmektedir. Arastirmaci, bunun
sebebini Ogrencilerin ¢evrimi¢i dil 0grenmeye pek asina olmadiklar1 ve tamamen
cevrimici ortama ge¢meden Once harmanlanmis 6grenimin benimsenmesi gerektigi

seklinde agiklamuistir.

Bu nedenle 6grencilerin, birtakim dil 6grenim inaniglarinin 6nceki yasantilarindan yasam
deneyimlerinden kaynaklanabilecegi ya da kiiltiir, aile merkezli, i¢inde bulunduklar
sartlardan, cevresel ve bireysel farkliliklardan kaynaklanabilecegi goziikmektedir.
Dongiisel olarak bu inaniglar, 6grencilerin yabanci bir dili 6grenirken takindiklari

tutumlari, davraniglarini, yaklagimlarini ve tepkilerini etkileyebilmektedir.

Ay (2017, s. 38-39), “45 Yasindan Sonra Yeni Bir Dil Ogrenmeye Iliskin Inanislar”
isimli, 15 yas ve 75 yas arasinda 376 katilimciyla yapmis oldugu calismasinda farkli
yaslardan kisilerin dil 6grenimi {izerine inanmislarini incelemis ve farkli yaslardan
katilimcilarin bazi dilleri 6grenmeyi zor bulduklarini ve tutumun dil 6grenme siirecinde
onemli bir yeri olduguna inandiklarini ifade etmistir. Grubun biiylik cogunlugu tarafindan
acik dil 6gretiminin hala temel olarak goriildiigii, dil 6gretimindeki beceri inaniglarina
bakildiginda ise, 70-75 harig tiim yas gruplarinin, 45 yas lizerindeki 6grenciler igin kelime
Ogrenimini slirecin en zor kismi olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Diger yandan 70-

75 yas grubu ise, dilbilgisi 6grenmenin en zor kisim oldugunu diisiinmektedir. Calisma,
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zorluk algisinin, farkli yas gruplarina gore degistigini gdstermekle birlikte, insanlarin yas

aldik¢a 6grenme yeteneklerinde azalma olmadigini da ifade etmektedir.

Morin vd. (2019), “Farkli Yas Kategorilerine Goére Cevrimi¢i Ogrenimi Anlama”
(Understanding Online Learning Based On Different Age Categories) baslikli
caligmasinda, 20 yas alti, 20-24, 25-30, 30 {stii olan 1920 Ogrencinin farkli yas
gruplarinda ¢evrimigi ortamlarda 6grenmeye hazir bulunusluk diizeylerini aragtirmistir.
Motivasyon ile ilgili sonuglar, yas1 biiyiik olan katilimcilarin, gen¢ olanlardan daha
motive oldugunu ortaya koymustur. Ogretmen ¢evrimici olmasa da, evde veya gevrim ici
ortamda dikkatini dagitan seyler, teknik zorluklar olsa da motivasyonlarini

koruyabildikleri, ¢evrimi¢i bir ortamda 6grenebileceklerine inandiklart gériilmektedir.

Tutuma bakildiginda, yas1 biiyiik katilimecilar, gen¢ gruplarla karsilastirildiginda
cevrimici 6grenmeyi daha faydali, ¢ekici, daha elverisli ve genel olarak daha sempatik

bulmaktadirlar.

Kaygiya bakildiginda ise yas arttikca kaygi ve stres diizeylerinin azaldig1 genel olarak
yeni bir teknolojiyi kullanirken herhangi bir endisenin iistesinden gelme konusundaki
giivenin yasla birlikte arttig1 ifade edilmistir. Dolayisiyla, daha biiyik 6grencilerin
bilgisayar yeterliligi ve 6grenme becerileri konusunda genglere gore daha fazla 6zgiivene
sahip olduklarini, daha motive olduklarini, daha iyi tavirlar sergilediklerini ve daha az
endiseli olduklarin1 ortaya koymuslardir. Bu arastirma, daha biiyiik kategorideki
ogrencilerin (30 yas {istii) daha giiclii bir 6z yeterlilige ve daha iyi zihinsel hazirliga sahip
olduklarii hissettikleri i¢in ¢evrimigi 6grenmeye katilma konusunda daha hevesli
olduklarii gostermistir. Katilimcilar, ¢evrimigi etkinliklere katilmaya daha hazirlikli
olduklarin1 hissetmektedirler. Bu, artan yasla beraber dogal goriinen bir Ozgiiven
gostergesidir. Ancak, gen¢ nesil Ogrencilerin ¢evrimici 0grenme i¢in daha hazirlikli

olduklar1 diistiniilse de diisiiniilenin aksine 6zgiiven, olgunluk ve deneyim eksikligi ¢ok
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onemli bir kriterdir. Dolayisiyla ¢evrimici derslerde yas, kriter olarak motivasyon, tutum,
kaygi, inanislar ele alindiginda ¢cok onemli bir rol oynamaktadir. Bu da bize, 20 yas
altindaki 6grencilerde uzaktan egitim c¢evrimigi es zamanl derslerde kameralarin neden
cogunlukla kapali tutuldugunun, iletisimin neden daha zor saglandiginin nedenlerini ve

daha kritik bir 6neme sahip oldugunu gostermektedir.

Castelli ve Sarvary (2021), uzaktan egitimde kameralarin1 agmak istemeyen Ogrenciler
lizerinde yaptig1 bir ¢aligmada, %41 6grencinin, goriinilisii konusunda endise duydugu,
%26 6grencinin evdeki diger kisilerin goriinmesinden endise ettigi ve digerlerinin arka
planin goziikkmesini istemedigi veya bilgisayardan uzaklastigi, dikkat etmedigi
goziikmesin diye kamerasini agmak istemedigi...vb nedenleri One siirdiigi
goriilmektedir. Sadece %2 6grenci kamerasinin ¢alismadigini, %22 6grenci ise internet

baglantisinin zayif oldugunu ifade etmislerdir.

Brown (2002), “Ogrenme Uzerine Ogrenci Inanglari” baslikli Yeni Zelanda’da
11.smiflarla yapmis oldugu arastirmasinda, 6grencinin 6grenme anlayisinda li¢ yaklagim
tanimlanmistir. Bunlar; Derin, Yiizeysel ve Stratejik yaklasimlardir. Bu yaklagimlar farkli

O0grenme amaglari ve siiregleriyle agiklanmistir.

Derin yaklagim, kisinin kendisi i¢in fikirleri anlama arzusuyla tanimlanir ve bilgiyi yeni

bilgiye doniistiirerek elde edilir.

Yiizeysel yaklasim, dersin gereklilikleriyle basa ¢ikmay1 vurgular ve bilgilerin sunuldugu

gibi tiretilmesiyle gercgeklesir.

Stratejik yaklasim ise, miimkiin olan en yiiksek notlara ulasmay1 hedefler ve bilinen

kaliplarla bilgiyi diizenleyerek elde edilir.

Genel olarak derin yaklasimin 6grenmeye karsi en iyi yaklasim oldugu kabul edilirken,
yiizeysel yaklasim, sadece gergekleri hatirlamak igin iyidir. Ogretmen ve ogrenci

106



b

inaniglart karsilastirildiginda, ogrencilerin  6grenmeye kars1t “yilizeysel yaklagimr’
benimserken, 6gretmenlerin “derin yaklasimi” benimsedikleri goriilmiis, bu tutarsizligin
endise yaratict oldugu ifade edilmistir. Ogretmenlerin dgrencilerini giiclendirmek igin

cesitli 6grenme stratejileri aramalar1 gerektigi vurgulanmistir (Brown, 2020).

Egitim ve 6gretim, 6grenci ve 6gretmenin inanislari arasindaki benzerlik ne kadar ¢ok ise
o oranda etkilidir. Ancak, 6grenciler bu siirece kendi yorumlarini katarlar ki bu yorumlar
o0gretmeninkilerle ortiismeyebilir. Bu da anlagsmazlik ve uyumsuzlukla sonuglanabilir

(Barcelos, 2000).

2.9. Motivasyon/Giidiilenme ve Zenginlestirilmis Egitimde Yeri

Giidii, hareket etmek anlamindaki Latince “motive” sdzciigiinden gelmektedir. Istek, arzu,
gereksinim ve ilgileri kapsayan genel bir kavram ve ayrica belli hedefleri ger¢eklestirmek i¢in belli
davraniglar1 harekete geciren, yonlendiren i¢ gerginlik, yeteneklerden dogan akli ve elektrikli
olusum olarak tanimlanmigtir. Glidii ve Giidillenme (motivasyon) kavrami psikolojinin kesfetmis
oldugu en 6nemli kavramlardan biridir. Insan ve hayvanlarin davranislarinin temelinde giidiiler
yatar. Nerede olunursa olunsun ve ne yapilirsa yapilsin, her davranigin altinda bir giidii veya
giidiiler zincirinin yattig1 unutulmamahdir (Ciiceloglu, 1991, s. 229-230).

“Igsel motivasyon, bireyin kendisinden kaynaklanan ihtiyaglarin olusturdugu
motivasyondur. I¢sel motivasyonun kaynagi, bireyin i¢inden gelen merak, ilgi, 6grenme
thtiyaci, yeterlilik ve gelisme duygusu olabilir. Digsal motivasyon ise, bir gorevin ya da
etkinligin tamamlanabilmesi i¢in bagka biri tarafindan saglanan odiillerle olusturulan
motivasyondur. Dissal motivasyon, digsal uyaricilara baghdir” (Erdem, 2012 Akt.,

Vatansever, 2015).

Gilidiilenme basarili bir 6grenmenin vazgegilmez bir pargasidir. Giidillenme her birey,
hem &gretmen hem de oOgrenci icin gegerli bir kavramdir. Igsel veya dissal
giidiilenmelerden herhangi birisi 6grenmenin gerceklesmesi igin gerekli ve yeterlidir.
Gilidiilenme 6grenenin belirli hedeflere yonelmesi ve bu siiregte kararlilikla devam etmesi

icin gerekli olan giicii saglayan kaynaklardan biridir.
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“Giidiilenme kavraminin temelinde davraniglarin tetiklenmesi, yonlendirilmesi ve
stirdiiriilmesi yatmaktadir. Motivasyonun temel amaci, baski ve zorlama olmadan
bireylerin istekli, verimli ve etkin caligmalarini saglamaktir. Motivasyon ile performans
arasinda dogru bir orant1 vardir. Ogrencinin motivasyonu ne kadar yiiksekse, performans

da o derece yiiksektir” (Vatansever, 2015).

Giidiilenme ile varilmak istenen amag, 6grenende daha ¢ok ¢aligma arzusu yaratabilecek
etmenleri bularak, ihtiyaglarini miimkiin oldugunca karsilamak ve bunun devamini
saglamaktir. Giidiilenme gereksinimlere bagli olarak insandan insana degisebilir ve
davraniglarda farkliliklar yaratabilir 6zellikte oldugundan dinamik bir yapisi oldugu
soylenebilir. Onemli olan giidiilenmeyi dogru tarafa ydneltmektir. Verimli bir egitim
ortaminda 6grencinin giidiilenmis olmasi kadar 6gretmenin de giidiilenmesi ¢ok biiyiik
Onem tasir. Digsal giidiilenme 0grenci i¢in alacagi gecer not, 6gretmeni tarafindan takdir
edilmek olabilirken, 6gretmen i¢in giidiilenme verimli gegtigini diisiindiigii bir ders, bir

kariyer hedefi de olabilir.

Giidiilenmenin 6grenme ve davranis tizerindeki etkililigi bilinmesine ve kabul edilmesine
ragmen genellikle bir 6gretim tasariminda nasil kullanilacagi ve ne anlama geldigi pek
bilinmemektedir. Bu duruma neden olarak giidiilenmenin, dogrudan goriilemeyen ve
dolayistyla oOlclilemeyen bir faktdr olmasi; biligsel hedeflerin kazanim diizeylerinin,
motivasyonel (duyussal boyut) hedeflerin kazanim diizeylerine goére daha kolay
Olglilebilecegine yonelik genel bir kabuliin olmasi gosterilebilir (Cakir, 2006 Akt.,

Vatansever, 2015; Seah ve Bishop, 2000).

Giidiilenme bir sonug¢ degil bir siiregtir ve “dogrudan gozlenemez olmasi” ozelligi
tagimaktadir. Giidiilenme siirecine iligskin ¢ikarimlarda bulunabilmek i¢in 6grenme
stirecindeki bireylerin hangi etkinlikleri tercih ettiklerini, bu etkinlikler i¢in ne kadar ¢aba

harcadiklarini, bu etkinlikleri siirdiirmekte ne 6lgiide 1srarci olduklarini veya kisilerin
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sozlii beyanlarin1 gézlemleyerek bir ¢ikarimda bulunulabilir (Cakir, 2006 Akt.,
Vatansever, 2015; Pintrich ve Schunk, 1996). Motivasyon ile performans arasindaki
paralellik ancak bilgi, beceri, yetenek ve g¢evresel etkenlerin belirli bir diizeye eristigi

zaman ortaya ¢ikmaktadir.

Gliniimiiz kosullarinda erisim saglanabilen tiim imkanlara ragmen, yabanci dil
Ogretiminde Ogrencilerin giidiilenme eksikliginden kaynakli basarisizliklarindan s6z
etmek mimkiindiir. Basartyr 6nemli 6lgiide etkileyen sorunlarin basinda yer alan
glidiilenme eksikliginin bircok nedenleri olabilir. Bunlardan bazilar1 6grenenlerin dili
uygulama alan1 bulamamasi ve kisinin bir dili 6grenebilecegine inanmamasidir. Yabanci
dili 6grenme ve 6gretme siirecinde dile getirilen bu sorunlarin tistesinden gelebilmek i¢in

oncelikle dili sevdirmek ve derse ilgiyi artirmak 6nemli bir yere sahiptir (Soyupek, 2007).

Ogrenme siirecinde giidiilenme, islenen konunun ¢ekici hale getirilmesi, merak
uyandirmast ve Ogrencinin yarigma havasina sokulmasi, Odiillendirilmesi seklinde
saglanabilir. Bu asamalardaki giidiillenme, 6grencinin dikkatini, 6grenilmesi istenen

bilgiye yogunlagmasinda etkili olmaktadir (Yavuz, 1999).

Giidiileme yabanci dil 6gretiminde 6nemi kabul edilen ve dil 6grenimini daha verimli hale getiren
ve hizlandiran faktorler arasinda gosterilir. Ogrenmeye giidiilenen dgrenci, hem daha yiiksek bir
diizeyde sorumlulugunu yerine getirir, hem de okulda basarili olmaya ve yiiksek puanlar almaya
motive olur. Ogrenciler bdylece konulari daha iyi anlayacak ve derse daha ¢ok katilacaklardir.
Hatta giidiilenme sayesinde yabanci dil 6grenmenin zor oldugu diisiincesi de giderilebilir ve bagar1
elde edilebilir. Giidiilemede destekleyici bir ¢evrenin olmasi, basarinin olmazsa olmaz kosuludur.
(Soyupek, 2007).

Ogrenciler, siniflarina genellikle grenme psikoloji ile ilgili bilgilerden habersiz gelirler.
Bu noktada o6grencileri 6grenmeye yoOnlendirmek, onlari motive etmek Ogretmenin
gorevidir. Onlar1 bu konuda bilinglendirecek ve giidiileyecek olan kisi 6gretmenidir
ancak, ogretmen oOncelikle verdigi dersten kendisi zevk almalidir. Sinif ortami,
Ogretmenin tutumuna gore sekillenen bir atmosferdir. Her seyden 6nce 6gretmen, kendi

O6grenme ve 6gretme yontemlerinin farkina varirsa, bu sayede kendisininkine benzerlik
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gostermeyen 6grencilerin 6grenme yontemlerine saygi duyabilir, ihtiyaca yonelik uygun

yontemler gelistirebilir (Altan, 2000).

Ogrencinin, bulundugu yasa gore degisik konulara ilgi duymasi dogal oldugundan,
giidiilenme yontemleri, 6grenenin yasiyla ilgili olarak gesitlilik gosterebilir. Bu nedenle
Ogretmenin yasa gore degisik gilidileme yoOntemleri belirlemesi gerekmektedir
(Ekmekgi, 1984, s. 24 Akt., Altan, 2000). Bu da bize 6gretmenin siniftaki roliinii ve

Onemini tekrar vurgulamaktadir.

Ogretmen 6grenciyi, kurum ise dgretmenini iyi tanimali ve ihtiyaglarmi bilmelidir ¢iinkii
giderilmis ihtiyaglarin motive edilme 6zelligi yoktur (Sahin, 2012, s. 42; Yilmaz ve

Arslan, 2014 Akt., Vatansever, 2015).

Yetenek
. “iktilar :
Motivasyon Caba Performans %)diiller Tatmin
Cevresel
Simirlamalar

Sekil 18: Temel motivasyon- Davranis etkilesimi (Aksu, 1996 Akt., Vatansever, 2015)

Sekil 18’de goriildiigii gibi temel giidiilenme ve davranig etkilesimi de ayni 6gretmen
bilisi gibi “dongiisel” bir siirectir. Ciktinin tatmin edici olmast bireyde yeniden
giidiilenmeyi saglar ancak O68retmen Ogrencisini i¢sel ve dissal gilidiilemesi gereken
yerleri 1yi1 belirlemeli ve siirekli digsal giidiileme kullanarak 6grenciyi kendisine bagimli

hale getirmemelidir.
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Ogretimde en etkili 6diil bicimi, bir gorev verilip onu basar1 ile tamamlayabilen
ogrencinin kendi halinden hosnut olabilmesidir (Basar, 2001, s. 88-89 Akt., Vatansever,
2015). Odiiller, 6gretmene yardim, bir sertifika, arkadaslarina anlatma, sunum yapma,
sozlii 6vgiiler gibi sosyal Odiiller olabilecegi gibi performans notu, kanaaat notu gibi
odiiller de olabilir. Bu tarz 6diillerde dikkatli olunmasi gereken iki 6nemli konu vardir.
“Birincisi, 6grenci sadece yiiksek not almak igin &grenmek isteyebilir. Ikincisi ise
ogrenciler 6diilii veren 6gretmene bagimli hale gelebilir. Boylesi durumlarda baska bir
O0gretmen sinifa girdiginde ondan bu tarz ddiiller alamayan 6grencinin motivasyonu

diisebilmektedir” (Palardy, 1996 Akt., Ceylan, 2003; Akt., Vatansever, 2015).

Bu caligsmada, her ne kadar 6gretmen bilisi ve 6grenci inanis1 arasindaki paralellik odak
noktasi olsa da, zenginlestirilmis egitim 6geleri ve digital uygulamalarla desteklenmis
hizmetigi egitim yoluyla Ogretmenlere mesleki agidan kendilerini goniillii olarak
gelistirmeleri ve siireci tamamlamalari durumunda ¢abalarinin bir katilim sertifikasi
(EK.14) ile belgelendirebilecekleri bildirilerek igsel ve digsal giidillenme kaynagi
sunulmustur. Bilisin, dongiisel bir siire¢ oldugu ve sekillenebildigi géz oniline alindiginda,
bu hizmetici egitimde Ogretmenin, 6Zrendigi teorik ve pratik bilgileri simf iginde
uygulayarak ve ogrencisi tizerindeki olumlu etkilerini gorerek bir sonraki Ogrenme
tecriibesi igin yeniden giidiilenmesi ve bilisine olumlu bir tecriibe eklemesi saglanmistir.
Ogrencilere ise, Ogretmenlerinin uyguladiklar1 digital uygulamalar yoluyla dil
becerilerini gerek bireysel gerekse akranlariyla birlikte gelistirme, smif igi
performanslarini yiikseltme ve daha fazla performans notu alma imkani ile digsal bir

giidiilenme saglanmustir.

2.10. Dijital Dil Pedagojisi

Terim olarak pedagoji; ¢ocuklarin zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerini inceleyen

bilim dalidir. Cocuklarin egitiminden anne-babadan sonra ikinci derecede sorumlu olan
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Ogretmenler pedagoji egitimi almaktadirlar. Pedagojiyi tamimlamak gerekirse

“cocuk/0grenci egitiminden sorumlu kisilerin almasi1 gereken egitimdir”.

Pedagoji kelimesinin, Tiirk Dil Kurumu sozliiglinde “egitim bilimi” anlamina geldigi
belirtilmektedir. Cambridge Advanced Learner’s Sozliigii’nde “The study of methods and
activities of teaching”- “Ogretim yontem ve etkinlikleri c¢alismalari” seklinde

tanimlanmustir.

Ogretmenin baslica gdrevi 6grencisine uygun ydntem ve etkinlikleri segme ve uygulama
kararin1 vermek ve uygulamak olduguna gore, bu kararlar, sinif icinde kullanmak i¢in
secilen yontem ve etkinliklerimizi belirler. Pedagoji, uygun kararlar1 verebilme siireci
olarak diisliniiliirse, oncelikle bir 0gretmen olarak dersin hedefini, nasil 6gretmeyi
planladigimiz1 ve Ogretilen bilginin 6grenildigini nasil anlayacagimizi diisiinmeliyiz.
Yabanct dil 6gretiminde, yliz yiize veya uzaktan egitim silirecinde, sinifa giren bir
Ogretmen, o ders i¢in o giin sinifta ne dgretecegini, neden dgretecegini, bu bilgiyi nasil
aktaracagint ve bu bilginin Ogrenci tarafindan ne Ol¢lide Ogrenildigini nasil
gbzlemleyecegini ve nasil 6z degerlendirme yapacagini diisiinmelidir. Bu sorular temel

olarak pedagojinin ¢ergevesini olusturur.

Pedagoji kavramindan yola ¢ikarak, teknolojinin egitimi her yonden etkiledigi cagimizda,
hayatimiza girmesi gereken bir diger terim de “Dijital Pedagoji” dir. Pedagoji lizerine
cok sayida makale ve kitap olmasina ragmen Dijital Pedagoji kavrami1 maalesef, egitimin

ve 0gretmen egitiminin gdz ardi edilmis bir pargasidir.

Bu donemde &gretmenlerimizin kendilerini modern 6grenme ve dgretme siiregleri ve
teknolojik yeniliklerle giincellemelerinin yani sira dijital pedagojiye de hakim olmalart
kaginilmaz bir Onceliktir. Bu hakimiyetin saglanmasi i¢in Oncelikle dgretmenler ve
ogrenciler arasindaki dijital becerilerin ve yatkinliklarin olusturdugu ugurumun

giderilmesi hayati 6nem tagimaktadir. Ogretmenlerin, egitimin siirekli yenilenen bir
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boyutu olan “dijital’” kismini kesfederek, dgrencilerin ihtiyaglarina yonelik ¢6ziimlerle

derslerini dijital pedagojiye uygun islemeleri biiyiik farklar yaratacaktir.

Yabanci dil 6gretiminde, etkin yabanci dil 6gretmenleri yetistirmek onemini korurken,
egitime siiresiz dahil olan sanal siniflar ve es zamanl dersler, egitimi ayr1 bir boyuta
tasimis ve Ogretmenlerin pedagojik formasyonuna ilave olarak, dijital dil pedagojisi
yetkinligini de sorgulama geregi dogmustur. Bugiiniin dijital diinyasinda, 6gretmenler
ister uzaktan ister yiizyiize egitimde olsun, teknolojiyi ders iceriklerine basarili bir sekilde

dahil etmeleri konusunda biiyiik bir role sahiptirler.

Dil pedagojisi; bu tezde 6gretmenlere verilen zenginlestirilmis egitim hizmet i¢i egitimi
kapsaminda gercgeklestirilmis olup, teknoloji okur yazarligi degil, dijital cagda yabanci
dil egitimi bashig altinda uzaktan veya yiiz yiize egitimde, yabanci dil becerileri -
Dinleme, Okuma, Yazma, Konusma ve Kelime-Dilbilgisi dil becerileri odakli
zenginlestirilmis egitim ¢ercevesinde farkindalik diizeyinden baglayan, teori, modelleme,
uygulama ve gbzlem ¢esidinden 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi ve sormacalar
yoluyla verilerin degerlendirilmesi ile devam eden ve 0Ogrenen bagimsizligina dogru

stiregelen bir siireci sinif igine tagimay1 amaglayan bir 6gretmen egitimini yansitmaktadir.

“Kagit, kalem, kitap ve defterler yerini yavas yavas bilgisayara, bilisim teknolojisine ve
Web 2.0 araglarina birakirken teknolojiyi derse entegre etmekten ziyade, dersi teknolojiye
entegre etmek dijital pedagoji gergevesinde 6grencinin ihtiyaglarini 6n plana koymakla

miimkiindiir” (Tartut, 2020).

Yapilandirmaci yaklagima gore kisi, yeni bilgileri kendisi yaratir. Bu yaratma kisinin
mevcut bilgi, inanis ve degerleriyle yeni diisiince, sorun ve deneyimlerinin etkilesimi
sonucu ortaya ¢ikar (Giilcii vd., 2013). Dolayisiyla, teknolojinin hizla ilerlemesine paralel
olarak, 6gretmenlerin sanal sinif ortamlariyla birlikte degisen gorev ve rolleri, degisen

yiizyil becerilerine ve ihtiyaglarina ayak uydurmalari, teknoloji okur-yazari olmalari, yeni
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teknolojilere karsi tutumlar1 da 6nem kazanmustir. “Uzaktan egitimin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in dncelikle 6gretmenlerin bu teknolojiye karsi tutumlarimi belirlemek

gerekmektedir” (Agir vd., 2008).

Ramage (2002), “The No Significant Difference Phenomenon”- “Onemli bir Fark Yok
Fenomeni” isimli teknolojinin 6grenme iizerine etkisini konu alan, 1920’lerden 2001
yilina kadar olan ¢alismalari inceledigi yazin taramasi arastirmasinda, Media Comparison
Studies (MCS) “Egitimde Medya Karsilastirma Calismalar1” yapmis, 6grenciler uzaktan
egitimde, yiiz yiize egitimde oldugu kadar iyi 6grenebilirler mi? sorusuna yanit aramistir.
Egitim teknolojisinin 6grenme tizerinde bir etkisinin olup olmadigini belirlemeye ¢alisan
bu arastirmasinin sonucunda, teknoloji aracili egitimin 6grenme iizerine istatistik olarak
olumlu veya olumsuz anlamli bulunabilecek etkisini kanitlayan bir ¢alisma veya kanit
bulunamadigin ifade etmistir. Bu arastirmanin, giiniimiizden ve 6zellikle pandemiden
once, sartlarmn farkli oldugu zamanda yapilmis olduguna deginen Sener (2004), “Onemli
Bir Fark Yok Fenomeni” ¢alismasindan alabilecegimiz en 6nemli dersin ve hareket
etmemiz gereken en iyi yolun, mevcut teknolojileri en iyi ve etkili sekilde kullanan

Ogretim pedagojileri gelistirmek oldugunu ifade etmektedir.

21.yy ogrencileri teknolojiyi 6zgiin yollarla kullanmak isterler. Ayn1 zamanda, temel
veya uygulamaya 6zel gorevlerde teknik olarak yetkin olmak, teknolojiyi elestiri ve analiz
icin bagimsiz olarak kullanabilmeyi beklerler (Lisenbee, 2016). Bu beklentiler agisindan
bakildiginda, teknolojik agidan zengin donanima sahip bir sinifta, 6grenme ortaminin
istenmeyen sonuglar1 olarak karsimiza cikabilecek sorunlar, 21. yiizy1l 6grencileri ve
ogretmenlerinin teknolojiyi kullanma ihtiyacina iliskin algilar1 arasindaki ikilem
nedeniyle ortaya ¢ikabilir. Gliniimiiz siniflarinda 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki
simiflara yansiyan kusak farkindan kaynaklanan en Onemli faktorler, 21. yiizyil

ogrencilerinin 6zellikleri, 6gretmenin teknolojiye yonelik algisi, 6grencinin teknolojiyi
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bagimsiz olarak kullanabilme becerisi, 6gretmen egitimi ve teknoloji kullanimi yéniinden

eksik kalmis pedagojik temellerdir.

2.11. Egitsel Yonlendirme (Hizmetici Egitim)

Bu calismada egitsel yonlendirme, zenginlestirilmis egitim ve yiiksek etkili 6grenme
prensipleriyle sekillenmis bir hizmeti¢i egitimi tanimlamaktadir. Zenginlestirilmis

O0grenme tecriibesi kazandirmak amaciyla 6gretmenlere ve 6grencilere yapilmustir.

Ogretmenler ve bu ogretmenlerin kendi ogrencileriyle yiiriitillen, 6gretmen ve
Ogrencilerin goriis ve diisiince degisikliklerini 6n ve son sormaca sonuglarini
karsilastirilarak, hizmeti¢i egitimin etkilerini sinif i¢i ortama ve 6grencilere yansimalari
tizerinden degerlendiren bu tez, egitsel bir yonlendirme c¢alismasi olarak kabul

edilmektedir.

Yonlendirme kavraminin “y6neltme” olarak da kullanildig1 goriilmektedir. “Yoneltme,
Ogrenen kisinin okula ve genel yasama uyum saglamalar1 amaci ile izleyecekleri
davraniglar, dersler ve icerik hakkinda bilinglendirilmesi anlaminda kullanilmaktadir.
“Yoneltme” kavrami genel anlami yoniinden bir 6l¢iide disaridan bir kisinin, bireyi
yonlendirdigi gibi bir anlami da beraberinde getirmektedir” (Ozgiiven, 2000 Akt.,

Yildirim, 2000).

Bu anlamiyla “orientation” sdzciigiiniin karsiligi olarak “yoneltme” kavramini kullanmak
“bireyin degerli oldugu, bireyin dis giicler tarafindan degil kendisini yonettigi, bireyin
kendi problemini ¢ézme giiciine sahip oldugu, kendi kararlarin1 kendisinin verebildigi ve
verdigi kararlarin sorumlulugunu tiistlenebilecegi” tanimina ters diistiigii i¢in “yoneltme”

yerine “yOnlendirme veya hizmetici egitim” kavraminin kullanilmasi tercih edilmistir

(Yildirim, 2000).
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Bugiline kadar i1yi niyetle alinan tiim egitim kararlar1 ve sarfedilen cabalarla birlikte,
egitimde yonlendirme sadece rehber 6gretmenleri ( psikolojik danisman) ilgilendiren bir
uygulama olarak anlasilmis, oysa egitimde yonlendirme konusunun egitim sisteminde yer
alan tiim unsurlarin (yonetici, 6gretmen, egitim uzmanlari, 6grenci,anne ve babalar) ortak
anlay1s, isbirligi ve katilimi, egitim sistemimizde bazi koklii degisikliklerin yapilmasi ile
gerceklesebilecegi gergegi ne yazik ki goriilememis ve egitimde yonlendirme hizmetleri
beklenen diizeyde sunulamamustir. Ydnetici ve 6gretmenlerin sadece akademik programi
yetistirme ve 0grencilere bilgi ylikleme anlayisindan kurtulamamis olmalar ile yeterli
diizeyde rehberlik ve yonlendirmeye iliskin temel anlayis, kavram ve ilkelere sahip
olmamalar1, ¢esitli egitim uzmanlarinin sistem i¢inde istthdam edilememis olmasi,
rehberlik ve yonlendirme calismalarinin yayginlastirilamamis olmasi gibi nedenler de
egitimde yonlendirme ¢alismalarinin geregi gibi sunulamamasinin dniindeki en 6nemli

engeller olarak géze carpmaktadir (Yildirim, 2000).

Pecenek (2014), ikinci dil 6grenim ve gelisim siirecinde, yonlendirmenin roliiniin ¢esitli
yonleriyle ikinci yabanci dil ediniminin alt alani c¢ergevesinde arastirildigini ve girdi
tizerinde gerceklestirilen islemler c¢ogaltildiginda, diger bir deyisle, bicimlerin
anlamlarma ve kullanimlarina dikkat ¢ekildiginde dil girdisinin alindiya doniisecegine

vurgu yapmistir.

Dil girdisinin alindiya doéniismesi i¢in girdinin anlamli iletisimsel baglamlarda sunulmasi
gerektigini savunan ve ikinci dil 6greniminde “egitsel yonlendirmenin” roliine iliskin ilkeleri
belirleyen Ellis ve Shintani (2014), Yonlendirme’nin, Ogrencilerin anlama ve bigime
odaklanmasimi saglamasi, ikinci dilde belirtik bilgiyi goz ardi etmeden, agirlikli olarak ortiik
bilgiyi gelistirmeye yonelmesi, yogun dil girdisi sunmasi ve ¢ikt1 firsatlar1 saglamasi gerektigini
savunmaktadir. Ikinci dilde etkilesim firsati dil yeterligi gelistirmede merkez konumda
oldugundan, “y6nlendirme”, dgrencilerin ilgi, hiz...vb bireysel farkliliklarin1 dikkate almalidir.
Yonlendirme, yeni bir dil 6grenimine yonelik 6znel bir bakis agis1 oldugu gergeginden yola
¢ikarak, dgrencinin ikinci dil yeterligini degerlendirmede de hem serbest hem kontrollii tiretimi
incelemeyi 6nemsemelidir. Ikinci dil edinimi bulgularina dayali olarak belirlenen bu ilkeler ayni
zamanda “yonlendirme” bi¢imiyle ele alinan giincel 6gretim 6nerilerini isaretlemektedir (Ellis ve
Shintani, 2014 Akt., Pegenek, 2014).

Bu ¢aligmada “ydnlendirme”, Zenginlestirilmis Yabanci Dil Ogretimine Y6nelik

Hizmetigi Egitim yoluyla 6gretmenlere ve ardindan sinif i¢i ders planlaria dahil edilen
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zenginlestirilmis egitim 6geleri ve dijital uygulamalar yoluyla 6grencilere yapilan

“egitsel yonlendirme” ¢alismalardir.

Ikinci dil ediniminde iletisim ve etkilesim dgelerinin vurgulandig1 “yonlendirme ilkelerine” gére
yonlendirme, Ogrencilere anlasilir, yalinlastirilmis ve bicimlendirilmis iletisim odakli girdi
sunarken, Ogrencilere dili dogallikla ve anlamli bir bigimde kullanma olanagi tanimalidir.
Ogrenilenin bir ders degil bir dil oldugu gerceginden yola ¢ikarak yonlendirme, uzlasi ve etkilesim
olanaklar1 yaratmali, &grenicilerin iletisim islevlerini yerine getirerek iletisim kurmalarini
saglamalidir. Ogrencilere hem iletisimsel gorevlere katilim hem de bicime odaklanma firsati
saglamalidir (Benati ve Angelovska, 2014 Akt., Pegenek, 2014).

Bu hizmet igi egitsel yonlendirme ¢alismalari, 6gretmenlere hedeflerine ulasmalari, dile
getirdikleri yontem, motivasyon ve degerlendirme sorunlarina ¢éziim bulmay1, 6zellikle
de 6grencilere ne 6gretecekleri, nasil 6gretecekleri, nasil giidiileyecekleri ve alternatif

degerlendirme yollar1 konusunda zenginlestirilmis segenekler sunmay1 hedeflemistir.

2.11.1. Hizmetici Egitim ve Mesleki Gelisim Egitimi Bilesenleri

Sanal veya ylizylize yabanc1 dil ortamlarinda, 6gretmenin 68rencilerini 21.yy becerilerine
hazirlama imkani bulabilmesi i¢in hizmet i¢i egitime ve egitim sisteminin yeni egitim
modelleri ve uygulamalarina ihtiyact vardir. Yabanct dil 6zelinde, hibrit egitimin

gelecegin egitim sistemi olacagi ongoriilmektedir.

Crandall (2000), dil 6gretmeni egitiminin, 6gretmen egitiminin kiigiik bir evreni oldugunu
ve gilinlimiizdeki bir¢ok dil 6gretmeni egitimi akimlarmin genel dgretmen kuram ve

uygulamalarindan kaynaklanan en az dort biiyiik degisim igerdigini belirtmektedir.

1. Aktarimdan, iiriin odakli kuramlardan ¢ikip, yapilandirmact bir bakis agisina sahip
stire¢ odakli 6grenme, 6gretme ve dgretmen egitimine gegistir.

2. Giderek artan 6gretmen egitim programlarinin dgretmenleri, simifin gerceklerinin
iistesinden gelebilecek, uyum saglayacak sekilde hazirlayamadigi diisiincesiyle,
Ogretmenin bilis ve uygulamalari iizerine odaklanan, 6gretimi doniistiirmek i¢in ¢aba

sarf eden ve 0gretmen egitimi siiresince kuram ve uygulama arasinda saglam baglar
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kuran bir egitim olmas1 geregidir. Bir baglam i¢ine oturtulmamis bir kuram, sinif
ortaminin ¢ok boyutlulugunu ve 6ngoriilemezligini dikkate almamaktadir (Bailey ve
Nunan, 1996; Doyle, 1986; Johnson 1996b Akt., Crandall, 2000).

3. Ogretmenlerin sahip olduklar1 bilisin, 6grenme ve 0Ogretme uygulamalarini
etkiledigine olan inancin artarak devam etmesidir.

4. Ogretmenlerin kuram gelistirme ve isbirlikli gdzlem, arastirma, sorgulama ve siirekli
hizmet i¢i programlar yoluyla kendi mesleki gelisimlerini yonetmedeki rolii
istlenmesi, 6gretmenlik mesleginin, ayni1 tip veya hukuk gibi profesyonel bir meslek

olarak goriilmesine duyulan gereksinimdir.

Ogretmen egitiminin dgretmen bilisi iizerine etkisini, (learning-to-teach) dil 6gretimini
O0grenme Ve hizmet Oncesi programlar iizerine yapilan calismalar kapsaminda
degerlendiren Kagan (1992), yeni model 6gretmen gelisiminden ¢ikarilabilecek somut
cikarimlar1 soyle ifade etmistir: “Hizmet Oncesi programlarin temel hedefi yeni

ogretmenlere kuramsal degil, islemsel bilgi vermek olmalidir.”

Egitim, yonerge verme, yonetim gibi standartlastirilmis rutinlerin edinilmesini de tesvik
etmelidir. Islemsel rutinler sinif dgretiminin olmazsa olmazidir ve yeni dgretmenler bunu
hissettikleri i¢in birgok egitim kursu ve programinin soyut olan igeriginden yorulup,
sikildiklarini ifade etmektedirler. Ogretmen egitmenleri, stajyer 6gretmenlerin ilgisini
kinamak yerine, bunun gercek ve ¢ogunlukla karsilanmamuis bir ihtiya¢ oldugu konusunda
yeni Ogretmenleri bilgilendirmelidirler. Yeni 6gretmenler, soyut bilgilerden ziyade,
teknik rasyonaliteyle mesgul olmalidirlar ¢ilinkii neyin ise yaradigin1 ve neden ise

yaradigini anlamak ihtiyaclari olan en 6nemli seydir (Kagan, 1992).

Joyce ve Showers (2022) Etkili Profesyonel Gelisim Egitimi Bilesenleri tizerine yaptigi
“Egitim Bilesenleri ile ilgili Egitim Sonuglar1” isimli calismasinda, Hizmeti¢i Egitim’de,

profesyonel egitim bilesenleri degistiginde bunun 6gretmen bilgisine, becerilere ve sinif
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i¢i uygulamalarina ne oranda yansidigi incelemistir. Elde edilen sonuglar su sekildedir:
Hizmetigi Egitim’in bilesenleri ilk asamadan baslayarak, teorik bilgi, modelleme,

uygulama, kocluk-gozlem-veri paylasimi olarak basamaklandirilmistir.

Teorik Bilgi: Personel veya 6gretmenlere sadece teorik bilgi verildiginde 6gretmenlerin
bilgisinde %10, beceri uygulamalarinda %5 artis oldugu ve sinifigi uygulamalara hig

yansimadigi ifade edilmistir.

Teorik Bilgi + Modelleme: Hem teorik bilgi hem de modelleme yapildiginda bu oranin,
bilgi gelisiminde %30, beceri uygulamasinda %20 artis gosterdigi ve sinifici

uygulamalara yansimadigi goriilmektedir.

Teorik Bilgi+ Modelleme + Uygulama + Bildirim: Bu siirece uygulama ve bildirim de
ilave edildiginde sonuglar bilgi gelisiminde yine %60, beceri uygulamasinda %60, sinif

i¢i uygulamalara %S5 oraninda katki saglamistir.

Teorik Bilgi+ Modelleme + Uygulama + Bildirim +Ogretmen Goézlemi/Akran
Koc¢lugu/ Veri Toplama: Bu siirece ilave, 6gretmen gozlem tiirlerinden biri (akran
gozlemi, 6z degerlendirme) yapildiginda veya veri geri bildirimi (anket) istendiginde
bilgi gelisiminde %95, beceri uygulamasinda %95 artis oldugu ve yeni becerilerin sinifigi

ortaminda % 95 oraninda gergeklestirdigi goriilmiistiir.
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Egitim Bilegenleriyle ilgili Egitim Sonuglari
Hizmetici Egitimin Etkisi

Egitim Bilesenleri Bilgi Gelistirme Beceri Uygulamasi | Sinif Uygulamasi
Teorik Bilgi Anlatimi %10 %5 %0
+ Modelleme %30 %20 %0
+Uygulama %60 %60 %5
+ Kogluk /Her Turli %95 %95 % 95
Gozlem/ Veri -Geri
Bildirimi

Sekil 19: Etkili Profesyonel Gelisim Egitimi Bilesenleri Egitim Sonuglari
(Joyce ve Showers, 2002)

Joyce ve Showers (2002), mesleki gelisimin amaci 6grencilerine yol gosterecek sekilde
ogretmelere yardimci olmaksa, liderlerin mesleki gelisim faaliyetlerini gézlemlemesinin,
yapilan iyilestirmelerin 6grenci basarisi tizerindeki etkilerini degerlendirmek i¢in en etkili
yollardan biri oldugunu ifade etmektedir. Hedeflenen egitimin sonuglariyla en iyi hangi
bilesenlerin eslestigi konusunda yazarlar, sirayla dort bilesenin her birine bakarak egitim
etkinligi iizerine arastirmayi gozden gecirmislerdir. Kanitlar, egitimin amacinin sinif
ortamina aktarilmasi oldugu durumlarda, dort bilesenin de (teori, modelleme, uygulama

ve gozlem/akran koglugu/ veri bildirimi) gerekli oldugu sonucuna varmiglardir.

Sadece bilgi veya becerinin arzu edilen sonuglar oldugu durumlarda bile, ¢ok yonlii
tasarimlarin en iyi sonuglar1 vermesi muhtemel géziikmektedir. Ancak, egitim sonucunda
ogrenmenin gergeklesmesi igin aktarim kesinlikle gereklidir. Ilgili arastirmadan
cikarimlar yapan yazarlar, dort bilesenin tiimiinii igeren egitim tasarimlarinin, tekli
tasarimlardan veya ilk iiclinli igeren ancak akran koclugunu igermeyen tasarimlardan
onemli dl¢iide daha etkili oldugu kanisina varmislardir. Her durumda, egitimin igeriginin

de iyi olmasi gerektigini vurgulamaktadirlar.
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Ogretmenlerin yeni becerileri kazanmay1 nasil 6grendikleri konusunda Joyce ve Showers
(2002), dgretmenlerin yeni bir yetenek kazanmalari i¢in asagidaki unsurlarin gelismesi

gerektigini savunmaktadir:

e Sebat Etmek: Her egitimci, ¢ocuklar i¢in uygulamanin 6nemini ve 1srarin basarili

Ogrencilerin bir 6zelligi oldugunu savunur.

e Bilgiyi Aktarma-Probleminin Kabulii: Ogretmenlerin, egitimde o6grendiklerinin
transferini yapmalarimin bilgi veya becerilerin kazanilmasindan ayri bir 6grenme

gorevi oldugunu anlamalar1 gerekir.

e Oprencilere Yeni Davramslar Ogretmek: Ogrenciler, dzellikle mevecut kosullarda
basarili olduklarinda, degisimden rahatsizlik duymaktadirlar. Belirli yeniliklerin
gerektirdigi bilissel ve sosyal gorevlerin her ikisini de dogrudan o&greten

ogretmenlerin basarili bir transfer gergeklestirmesi daha olasidir.

e Altta yatan teorinin 0nemini anlamak: Yeni davraniglarin altinda yatan teoride
ustalasan Ogretmenlerin, daha yiiksek bir olasilikla, kendi 6grencileri ile aragtirma

ortamlarinda elde edilen sonuglara benzer sonucglara ulasmasi daha olasidir.

e Akranlarin aktif ve tiretken kullanimi: Karsilikli problem ¢6zme, gozlem, isbirlikli
ogretim ve planlama igin akran destegini kullanan 6gretmenler, yeni becerileri kendi

uygulamalarina aktarmakta daha basarilidirlar.

e Esneklik: 6gretmenlerin bir arastirma ruhu gelistirmeleri, kendi davranislarini
denemeye dair istekli olmalari ve alternatiflerin sunabilecegi bir seyler olduguna dair

kanitlara acik olmalar1 gerekir.

Joyce ve Showers'in (2002), kogluk tasarimiyla ilgili uzun yillara dayanan arastirma ve

deneyleri, 6grenciler tizerindeki etkilerin ortaya ¢ikarilmasini miimkiin kilan yeniliklerin
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sinif icinde uygulanmasina odaklanmaktadir. Kocglugun, hizmet i¢i egitimin sinifa
aktarilmasini, meslektas dayanismasini  ve deneye iligkin Orgiitsel normlarin

gelistirilmesini kolaylastirdigini savunmaktadir.

“Coaching” Kogluk ifadesi ile 6gretmenlerin meslektaslari ile calisma yapmalari, hizmet
i¢i egitimin bazen bir meslektas, bazen bir 6z degerlendirme seklinde, bazen de 6n ve son
sormaca yardimiyla toplanan veri toplama veya geri bildirim yoluyla degerlendirilmesi
ifade edilmekte ve egitimin sinif ortamina yansimasi kapsaminda tiim bilesenlerden daha

fazla basari ile sonuglanan tek bilesen grubu oldugu goziikmektedir.

Bu calismada 6grenciye uygulanan 6n-son sormacalar, iicleme ve 6z degerlendirme
yoluyla gézlem yapmaya olanak saglayan ders gbzlem formlarinin 6gretmen ve ziimre
basgkanlarindan talep edilmesi, dordiincii bilesenin hizmetigi egitim siirecine katilmasini
saglamustir. Bu etkinliklerin 6gretmen bilisi ve 6grenci inanis1 lizerindeki etkisi, hizmetici

egitimin sinifa yansimasinin bir sonucu ve kaniti olarak kabul edilmistir.

2.12. Meslektas Dayanismasi

Shah (2012), alan yazin taramasina dayanan makalesinde, okul 6gretmenleri arasindaki
giiclii ve saglikli meslektas iligkisini, egitim kurumlarinda okul etkililiginin ve 6gretmen
gelisiminin temel bir bileseni olarak kabul ederek, egitimde yiiksek diizeyde isbirlikli
meslektas dayanigmasinin - 6nemini  vurgulamaktadir. “Collegiality” Meslektas
Dayanismasi, 6gretmenlerin mesleki gelisimini artirmada ve gelisiminde ayn1 zamanda is
tatmini, Orglitsel ve profesyonel baglilik ile okul kalitesi ve Ogrenci performansini
arttirmakta hayati bir rol oynamaktadir. Ancak, bir kurumda 6gretmenlerin herhangi bir
konuda meslektas dayanigmasi yapmasi tesadiifen olusmaz, yapilandirilmasi, 6gretilmesi
ve dgrenilmesi gereken bir organizasyondur. Isbirlikli meslektas kiiltiirii i¢in zemin

hazirlamak okul liderlerinin gorevidir.
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Okul liderleri bilmelidir ki birbirinden bagimsiz ¢alisan siiperstar 6gretmenler toplulugu,
birbirine bagli, mesleki uygulamalar1 birlikte paylasan ve gelistiren meslektaslarla ayni

sonuglari iiretemez (Garmston ve Wellman, 2003 Akt., Shah, 2012, s. 1244).

Ogretmenlerin meslektas dayanismasi ve degerlendirmelere acik olmasi degisim ve
gelisim ¢aginda gerekli bir unsurdur. Modern zamanlarin karmasik egitim problemlerini
¢ozerken birgok bireyi dahil etmek i¢in bir firsattir. Genis bir yelpazeye sahip olan
talepler, bireysel ve izole gabalardan ziyade isbirlikli bir yaklasim kullanilarak ele

alinmalidir (Gable vd., 2004 Akt., Shah, 2012, s. 1244).

Meslektas dayanismast siireci, yalnizca kayda deger sayida 6gretim personelinin, okullari
tarafindan gelismis Ogretime ve Ogrenime yol agilacagina ikna olduklarinda ise
yarayabilir. Ogretmen meslektas dayanigmasi {izerine yapilan arastirmalar gostermistir
Ki, okullarda etkili meslektas dayanigsmasi, 6gretmenlerin mesleki gelisimi, 6grenci
ogrenimi ve kurumsal etkinlikte iyilestirme i¢in yasamsal bir kaynaktir (Shah, 2012, s.

1244).

Shah (2012) meslektas dayanigmasinin, Joyce ve Showers'in (2002) “kog¢luk” olarak
tanimladig1 kavramin, hizmet i¢i egitimin transferine bes sekilde katkida bulundugunu

gozlemlemislerdir. Kogluk yapilan 6gretmenler,

» Yeni stratejileri, ayn1 baslangi¢ egitimine sahip, kogluk yapilmamis egitimcilerden
daha sik ve daha fazla beceriyle uygulamislardir.

* Gozlemlenen veya gosterilen dersleri uygulama egiliminde olan ama kocgluk
yapilmamis Ogretmenlere gore stratejileri kendi amaclarina ve baglamlarina daha
uygun bir sekilde uyarlamislardir.

« Zamanla becerilerini koruduklar1 ve artirdiklar1 gézlemlenmistir ancak kogluk

yapilmamis 6gretmenlerde bu olusmamustir.
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» Ogrencilerin stratejilerinin amacini ve onlardan beklenen davranislar1 anlamalarini
saglayarak, Ogrencilerine yeni 6gretim modellerini agiklama olasiliklarinin daha
ylksek oldugu goriilmiistiir.

*  Yeni stratejilerin amaclarim ve kullanimini daha net bir sekilde kavradiklari
gbzlenmis, dersler ve materyal tasarimi da dahil olmak iizere, kendileri hakkinda sik
stk yapilan akran tartigmalarini, egitim almayan &gretmenlerin asla gdstermedigi

stratejilerle, 'degerlendirmelerini ve diisiinmelerini' miimkiin kilmistir.

Bu ¢alismada yer alan Kog¢luk ve Meslektas Dayanismasi kavramlari, akran gézleminden,
0z degerlendirmeye, 6n-son sormaca yoluyla veri toplanmasindan, geri bildirime kadar
her tiirlii gézlem ¢esidini kapsamaktadir.Bu kavramlar yabanci dil 6gretiminde de ¢ok
genis kapsamli etkilere sahip olmakla beraber, 6gretimin iyilestirilmesinden, okul
normlarinin desteklenmesine kadar her tirlii degisim bigiminin gergeklestirilmesinde

hareket noktasi olma 6zelligi tasimaktadir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin deseni, ¢alisma gruplari, veri toplama araglari, veri toplama

stireci ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler tanitilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Yabanci dil ders ortaminda zenginlestirilmis yabanci dil 6gretimine yonelik hizmetigi
egitimin, 6gretmen bilisi ve 6grenci inanislari tizerinde bir etkisi olup olmadigini arastiran
bu tezde nicel ¢6ziimleme yollarina bagvurulmustur. Tezin ¢éziimlenmesi siirecinde 6n-

son test (sormaca) deneysel deseni kullanilmistir.

Sorunun tespiti agamasinda bagvurulan ve iceriginde 6gretmenler ve 6grencilerin uzaktan
egitim ve yiizyiize egitimin olumlu ve olumsuz yonlerine, ders kitabina bagli ders
islemenin 6gretmen ve 6grenci lizerindeki etkisine, pandemi ve post pandemi doneminde
yasanan sorunlara ve beklentilere, teknolojinin derse kattigi olumlu ve olumsuz yonlere
dair fikir ve gortslerini iceren Onciil ¢aligma ve ayrica 6gretmen ve gézetmen gozlem
formlariin analizi, bu ¢alismanin ¢ok sinirli diizeydeki nitel arastirma yonteminden

faydalanilan boliimiinii olusturmaktadir.

“Katilimcilarin - goriiglerinin ya da 1ilgi, beceri, yetenek, tutum...vb 0Ozelliklerinin
belirlendigi, genellikle diger arastirmalara gore daha biiyiik 6rneklemler iizerinde yapilan
arastirmalara “tarama arastirmalar1” denir. Tarama arastirmalar1 genellikle su ii¢ 6zellige

sahiptir (Fraenkel ve Wallen, 2006 Akt., Biiyiikoztiirk vd, 2020):

“Biiytik bir toplulugun bir konuyla ilgili goriislerinin ya da 6zelliklerinin (inanis, bilgi,
tutum, kaygi, ilgi vb.) betimlenmesi i¢in toplulugu temsil edebilecek kisilerden olusan bir

parcasi segilir. Arastirma i¢in ihtiya¢ duyulan verileri toplama siireci, veri kaynaklari olan
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kisilere yoneltilen sorulara verilen cevaplara dayalidir. Veriler, 6zelligi betimlenecek
toplulugun her bir bireyinden degil, bu toplulugu temsil eden bir pargasindan, yani

orneklemden toplanir.” (Biiytikoztiirk vd., 2020).

Yukaridaki bilgiler 1s181nda, bu arastirmada, “betimlenecek degiskenler (tutum, bilis,
inanis gibi...) bir seferde 6l¢iilecegi ve 6rneklemin biiyiik oldugu birgok farkli 6zellikteki
alt gruplart kapsadigi igin “Kesitsel tarama” tiirli, ayn1 zamanda Ogretmen ve
Ogrencilerin zamana bagli degisimlerini incelemek iizere farkli zamanlarda yinelenen
Olctim yapildigi, aym kisilerin zamana bagli degisimlerini ve egilimlerini arastirdigi,
Hizmet i¢i Egitim Oncesi ve sonrast sinif uygulamalarinda 6gretmen tutum degisikligine
ve bu degisikligin Ogrenci inanmigindaki yansimasina bakildigi i¢in arastirmada

“boylamsal tarama” tiirii kullanilmistir.

Farkli zamanlarda yapilan dlgiimlerde ayni katilimcilar {izerinde ¢alisildigi, bir siirecin
ardindan bakis a¢ilarinin degisip, degismedigi arastirildigi i¢in bu arastirma bir “panel

calismas1” olarak adlandirilabilir” (Biiyiikoztiirk vd., 2020).

3.2. Cahisma Gruplar:

Calisma, 6zel bir kolejin asagida listesi verilmis olan 35 ildeki kampiislerinde bulunan

Ozel Anadolu Lisesi, Ozel Fen/ Fen ve Teknoloji Lisesi ve Ozel Ortaokulu kurum

tirlerindeki  gonillii  Ogretmen ve Ogrencileriyle online sormacalar yoluyla
gerceklestirilmistir.

Tablo 2: Calismanin yapildig1 35 il listesi

Antalya Van Kocaeli Samsun Ordu Eskisehir | Balikesir
Istanbul Batman Mardin Kirklareli [zmir Mersin Canakkale
Ankara Agr Aksaray Manisa Kars Diizce Yozgat

Bursa Trabzon Gaziantep Aydmn Mugla Konya Elazig
Kastamonu Sakarya Hatay Malatya Edirne  |Siirt Mus
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Arastirmanin ¢alisma gruplarini 2021-2022 Egitim-Ogretim y1l1 bahar déneminde, lise ve
ortaokul diizeyinde Yabanci Dil Boliimii’nde goérev yapan yabanci dil 6gretmenleri ve
onlarin 6grencileri olmak tizere baslica 2 ¢alisma grubu ve bu gruplarin altindaki alt

gruplar olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini ise, 6zel bir kolejin 35 farkli ilde bulunan kampiislerinde lise
ve ortaokul diizeyinde gérev yapan 49 Ingilizce dgretmeni ve onlarm 214 &grencisi

olusturmaktadir.

Orneklem segimi yapilirken kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ydntemine
basvurulmustur. Pandemi kosullar1 da g6z oniinde bulundurularak farkli kampiislere
erismek igin sirastyla ¢aligmanin yapildigi kolejin Genel Miidiirliigii, MEB Ozel Okullar
Genel Midiirliigii araciligiyla ilgili sehirlerdeki Valilikler, Okul Miidiirleri ve yabanci dil
ziimre bagkanlar1 bilgilendirilerek, ¢evrimi¢i sormacalar uygulanmistir. Bu 6rnekleme
yontemi ile genis bir orneklem segilerek, 6rneklemin temsil giictiniin arttirilmasi

hedeflenmistir.

Erisilmesi kolay olan bir 6rneklem secilerek, arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmak
hedeflenmistir. Arastirmanin ¢alisma gruplarina iligkin ¢izgesel gosterim asagida

verilmistir:
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CALISMA GRUPLARI
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Sekil 20: Calisma Gruplar1 Cizgisel Gosterimi
3.2.1. Ogretmenler

Aragtirmada yer alan Ogretmenler “Glgiit 6rnekleme” yontemiyle belirlenmistir. Bu
calismada O6rneklem secimi i¢in belirlenmis olan 6l¢iit “Lise ve Ortaokul diizeyinde
Ingilizce dgretmeni olmak, goniillii katilim saglamak, uzaktan egitim ve yiizyiize yabanci
dil derslerine girmis olmak” tir. Hedeflenen 6rnekleme ulagmak amaciyla bir kolejin
farkl sehirlerdeki kampiislerinde gorev yapan 49 Ingilizce 6gretmenine ¢evrimigi 6n

sormaca uygulanmistir.
3.2.2. Ogrenciler

Aragtirmada yer alan 6grencilerin secilmesi de “6l¢iit 6rnekleme” yontemiyle yapilmistir.

Ogrencilerin segilmesinde kullanilan &lgiit “Orneklemi olusturan dgretmenlerin ders
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verdigi lise ve ortaokul smiflarinda Ingilizce dil dgrenimi goriiyor olmak ve veli izni

olmasi1” dir.
3.3. Veri Toplama Teknikleri

Yukaridaki bilgiler 1s181nda, bu ¢alismada lise ve ortaokul diizeyinde arastirmaya katilan
Ogretmen ve Ogrenci grubu evreni temsil edebilecek niteliktedir. Toplanan veriler,
Ogretmen ve Ogrencilere 6n ve son sormacada yoneltilen sorulara verilen cevaplara ve

gozlem formlarindaki bilgilere dayalidir.

Bu c¢alismada, dil 6grenim inamislarinin arastirildigi 6grenciler, 2021-2022 Bahar
doéneminde bir kolejin lise ve ortaokul kademesinde farkli subelerde 6grenim goren, ayni
yaslarda ve aymi egitim programini, kitabi isleyen, ayni sinavi alan 214 6grenciden

olusmaktadir.

Ogretmenler grubu ise aym kolejin, farkli subelerinde gorev yapan, ayni miifredat: ve
kitab1 isleyen ve ayni smavi uygulayan 49 Ingilizce dgretmeninden olusmaktadir. Tek
degisken, zenginlestirilmis egitime yonelik bilis ve inanistir. Orneklemi olusturan
Ogretmenlere ve oOgrencilere ait bilgilere ulasabilmek amaciyla 6zgiin bir sormaca

hazirlanmstir.

Bu calismadaki gruplar kesitsel tarama tiirii 6zelligi geregi, digsal degiskenler bakimindan
benzer ozelliklere sahiptir. Orneklemin genis ve cesitli olmasi temsil giiciinii

arttirmaktadir.
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OGRETMEN BILISINE ILISKIN OGRETMEN VERILERI VE VERI TOPLAMA TEENIKLERT{

Yabancs dil §retmenlerine
iligkin kigise] bilgiler:
Cinsivet, vag, brang,
dgretmenlik yaptiklan
sevive, mesleki
tecriibelerinin tespit
edilmesi

ON SORMACA

Yabanc dil §gretimi yabanca » N SORMACA
dil derslerinde Ggretmenlerin ) .

zenginlestirilmis egitim ve
ogelerine vinelik
biliglerinin ve
zenginlegtirilmis efitim
ofeleri odakli smmif ici
uygulamalan, dil becerileri
ogretiminde meveut

dumimnn tespit edilmesi

= SON SOEMACA

OGRENCT INANISLARINA TLISKIN OGRENCI VERILERI VE VERI TOPLAMA TEENIKLERT

Yabanci dil GErencilerine
iligkin kigisel bilgiler: E— ON SORMACA
Cinsivet, vas, 6frenim
gordiikleri sevive.._vb

Ogrencilerin . ON SOERMACA
Zenginlestirilmiy Egitim
QOgeleri ile vabanci dil
becerileri §renimine, simf
igi uygulamalanna ve
dfretmen tutumuna vonelik
inamzlan ve yabanci dil
Ogretimi yabanc dil
derslerinde zenginlegtirilmis
egitim dfeleri odakl simfici
uygulamalan ve dil becerileri >
Ogretiminde meveut
durumun tespit edilmesi

SON 50RMACA

Sekil 21: Ogretmen ve Ogrenci Veri Toplama Teknikleri Cizgisel Gosterimi

Hem o6gretmen (EK.5), hem de 6grenci sormacasi (EK.8), sinifa yansimasi beklenen
tutum, inang, goriis ayrica, mevcut durumu tespit etmeyi amaclayan kapali uglu
sorulardan olusmus, katilimcilardan, derecelendirme segeneklerinden birini tercih

etmeleri istenmistir.
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Ayni kisilerin zamana bagl degisimlerini, egilimlerini arastirmak amaciyla Hizmet ici
Ogretmen Egitimi dncesi ve sonrasi, dgretmende zenginlestirilmis egitime yonelik bilis

degisikligine ve bu degisikligin 6grenci inanisindaki yansimasina bakilmstir.

3.3.1. Veri Toplama Araglari

Bu tez ¢alismasi nicel bir ¢alismadir ancak nitel veri toplama araglarindan sadece sorunun
tespit edilmesi amaciyla yapilan onciil ¢alisma asamasinda, 6gretmen ve 6grencilerden
sozlii ve yazili agik uglu sorularla alinan bildirimler ve gézlem formlarindaki agik uglu
geri bildirim boliimleri cercevesinde ¢ok sinirli seviyede yararlanilmistir. On calisma
sonucunda elde edilen bilgiler 1s1g1nda, 6gretmenlerin ve 6grencilerin egitim sisteminde,
yabanci dil 6gretiminde ve smiflarda karsilagtiklart sorunlar, goriisleri ve mevcut
durumun eksiklikleri, pandemi sonrasi duyduklari rahatsizliklar ve beklentileri

belirlenmistir.

Geri bildirimler alindiktan sonra aragtirmaci tarafindan gelistirilen ¢oktan segmeli 6n
sormaca hazirlanmistir. Tezin amacina ydnelik dgretmen verilerine ulasmak icin Ingilizce
hazirlanan &n sormaca oncelikle, Ingilizce Ziimrelerinde gorev yapan birkag Tiirk ve
yabanci Ingilizce &gretmenine verilmis, sormacanin yanitlanmasi istenmistir. Uzman
goriisii de alinan 6n sormacada, anlasilmayan sorular ve ifadeler degistirilmistir. Bu
dogrultuda hazirlanan 68renci 6n sormacasi, igerik ayni kalacak sekilde, dgrencilerin
kolay anlayabilecegi ve sikilmayacaklari climle yapilariyla, 1.tekil sahis kullanarak
Tiirkce olarak yazilmis ve sadelestirilmistir. Hedef Kkitle olan lise ve ortaokul
ogrencileriden secgilen Ogrencilere uygulanarak gecerlilik ve giivenirlik testleri
tamamlandiktan sonra demografik bilgi boliimii dahil 32 sorudan olugan 6n sormaca son
haline kavusmustur. Sormaca diger yabanci dillerde kullanilmas: ihtimali ile Tiirkge
terciimesi ile diizenlenmistir (EK.6). Veliler i¢in hazirlanan Veli Onay Formu (EK.7)

sormacaya eklenmistir.
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Ankara Universitesi Etik Kurulu (EK.9), Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Ogretim Kurumlari
Genel Mudiirligi (EK.10) ve uygulamanin yapildigi kolejin Genel Miidiirliigii tarafindan
onaylanan sormaca, online olarak farkli sehirlerdeki 6gretmen ve Ogrenci galisma

gruplarina uygulanmustir.

Veriler, tesadiifi 6rnekleme yontemiyle kolejde lise ve ortaokul boliimlerinde gérev
yapmakta olan 49 Ingilizce 6gretmeninden ve onlarin egitim verdigi siniflardaki 214
ogrenciden toplanmustir. Ingilizce 6gretmenlerinin, Zenginlestirilmis Egitim Ogeleri ile
dil 6grenimi ve 6gretimine iliskin mevcut bilislerini, sinif i¢i uygulamalarda bu 6gelerin
yer alip almadigina dair goriislerini ve demografik bilgilerini 6grenmek igin kapali uglu

32 ¢oktan segmeli soruyu online ortamda yanitlamalari istenmistir.

Sormacalar, Ingilizce dgretmenlerinin bilisini ve dgrencilerin inanislarini ayrica mevcut
yabanci dil ortaminda zenginlestirilmis egitime yonelik herhangi bir uygulama olup
olmadigin1 farkli degiskenler acisindan incelemeye olanak sagladig1 ve bakis agilarini

yansitan etkili bir veri toplama araci olarak goriildiigii igin tercih edilmistir.

Sormacanin Demografik Bilgiler boliimii 6gretmenlerin, cinsiyet, yas, tecriibe, brans...
gibi bilgilerini 6grenmeye amaglarken, Boliim 3 ve Bolim 4 Zenginlestirilmis Egitim
konusundaki inang, mevcut durum, dil becerilerinde dijital egitim araglar ile

zenginlestirilmis egitimin ders ortamindaki etkisine yonelik sorulardan olusmustur.

On sormacadan gelen sonuglar sonunda 6gretmenlere sunulan hizmet i¢i egitim basliklart
ve uygulamalar belirlenmis ve Hizmet i¢i Egitim uygulanmustir. Dijital uygulamalarla
Zenginlestirilmis Ogrenme Tecriibesi kazandirmay: hedefleyen Hizmetigi Ogretmen
Egitimi, kurum tarafindan hem yabanci hem de Tiirk Ingilizce 6gretmenlerini kapsamak

amactyla Ingilizce olarak hazirlanmis ve uygulanmistir (EK.13)
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Sormacay1 cevaplayan ve goniillii olarak katilim saglayan Ingilizce 6gretmenlerine dil
becerileri odakli dijital uygulamalar ile zenginlestirilmis egitim tizerine deneysel bir

calisma yapilmistir.

Son sormacada, 6n sormaca ile ayni sorular sorulmus, uygulanmis olan Hizmetigi Egitim
caligmasindan ve sinif i¢i uygulamalarindan sonra 6gretmen ve 6grencilerin goriislerinde
bir degisiklik olup olmadigini arastirilmistir. Veri toplama araci olarak uygulanan 6grenci
ve 6gretmenlere uygulanan 6n ve son sormacalar sonucunda zenginlestirilmis egitime
yonelik 6gretmen bilisi ve 6grenci inaniglar1 6ncelikle kendi i¢inde, ardindan birbirleriyle

karsilastirilmis ve olusan degisiklik, ylizdelik verileri ile yansitilmustir.

3.4. Veri Toplama Siireci

On sormaca ve son sormacanin, bilis ve inanis degisikligini 6lgmek amactyla kullanildig
bu tezde Ingilizce dgretmenleri ve dgrencilerine 32 kapali uglu soru online sormaca

formatinda yoneltilmistir.

3.4.1. Ogretmen Sormacasi

Ogretmenlere verilen 6n sormacanm amaci, dgretmenlerin cinsiyet, yas, deneyim
stiresi...vb demografik bilgilerini ve mevcut yabanci dil derslerinin 6zellikleri,

Zenginlestirilmis Egitim’e yonelik biliglerini tespit etmektir.

Ingilizce 6gretmenlerine hizmetigi egitim ve dgrencilere uygulama &ncesi verilen 6n
sormaca 4 boliimden olugmustur. Bu boliimler sirasiyla, Goniillii Katilim formunun yer
aldig1 1.Bolim, Demografik Bilgilerin yer aldigi 2. Boliim, Zenginlestirilmis Egitim
ogelerinin yer aldig1 3.Boliim (3a. zenginlestirilmis igerik, 3b. zenginlestirilmis etkilesim
ve 3c.zenginlestirilmis ortam) ve Zenginlestirilmis Egitim Dil Becerilerinin yer aldigi

4. Bolum’dir.
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Sorular dinleme, konusma, okuma, yazma dil becerilerini, ayrica kelime ve dilbilgisi alt
dil becerisini igerecek sekilde gruplandirilmistir. Hizmet i¢i 6gretmen egitimi siirecinden
once uygulanmig On Sormacaya zenginlestirilmis egitimin Ozelliklerini dolayli olarak
tanimlayan sorular dahil edilmistir. Bu sekilde sorular 6grencilerin ve 6gretmenlerin bilis
ve inanig degisikligini 6lgmeyi, smiflardaki durumu 6gretmen ve Ogrenci agisindan

tanimlamay1 amaglamustir.

Katilimcilardan sorulari okuyarak en uygun segenegi isaretlemeleri istenmistir. Bu
calismada demografik sorular iceren 2.Boliim disinda, 6gretmen ve 6grencilere verilen

sorular igerik olarak aynidir.

Cevrimi¢i 6n sormaca yoluyla mevcut duruma yonelik 6gretmen bilisinin tespit
edilmesinin ardindan sormacalarda ortaya c¢ikan sorunlardan ve eksikliklerden yola

cikilarak Ogretmen Hizmetici Egitimi basliklari olusturulmustur.

Hem biligssel hem de uygulama diizeyinde sormacalar arasinda uygulanan hizmetici
egitimin etkisini, O0gretmen ve Ogrenci yoOniinde olusan degisimi belirlemek icgin

uygulamalarin bitiminde 6gretmen ve 6grencilere son sormaca verilmistir.

3.4.2. Ogrenci Sormacasi

Ogrencilere verilen 6n sormacanin amaci, dgrencilere cinsiyet, yas, kademe, egitim siiresi
...vb demografik bilgilerini, mevcut yabanci dil derslerinin 6zellikleri, Zenginlestirilmis

Egitim’e yonelik inaniglarini tespit etmektir.

On sormaca yoluyla &grencilere mevcut yabanci dil derslerinin 6zellikleri, yabanci dil
ortaminda dijital uygulamalarla zenginlestirilmis egitim odakli dil becerileri ve
Zenginlestirilmis Egitim’e yonelik inaniglarini tespit etmek amagli ¢evrimigi bir sormaca

uygulanmistir.
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Ogrenci igin kullanilan 6n ve son sormaca, igerik ayn1 kalmak iizere daha sadelestirilmis
bir dil ile diizenlenmistir. On sormaca ile 6grencinin mevcut smifi¢i uygulamalari, dil
becerileri 6gretimi ve 6grenci inanis tespit edilerek, son sormaca ile 6gretmen hizmet igi
egitimin simif ortamina Ogretmen tarafindan yansitilmasi sonrasinda uygulanan
zenginlestirilmis egitime dair 6grenci inanis1 ve goriisi karsilastirilmistir. Hizmetigi
Ogretmen egitimin 6gretmene ve ardindan 6grenci goziinden dersteki uygulamalara ve

Ogrenci inanisina nasil ve ne oranda yansidigi tespit edilmistir.

3.4.3. Sormaca Uygulama Amaglari

Sormaca bu ¢alismada ii¢ durumun tespit edilmesi amaciyla kullanilmistir.

Durum tespiti: Bu c¢alisma yabanci dil O6gretmenlerinin yabanci dil ortaminda
zenginlestirilmis egitim iizerine sahip olduklar bilisin, yabanci dil 6gretimi ve sinif ici
uygulamalar tizerine etkisi olup olmadigin1 6gretmenlerin goriislerine ve beyanlarina
dayali olarak tespit edeceginden ge¢mise doniik “tarama arastirmasi” olarak kabul

edilmektedir (Biiytikoztiirk vd., 2020).

Thtiyac belirleme: 1-Ogretmenin dijital uygulamalarla zenginlestirilmis egitim iizerine
sahip olduklar1 bilisin derse yansimasinin 6grenci tarafindan degerlendirilmesi ve 6grenci
inanigina etkisi, derslerde dil becerilerinin 6gretimi yoniinden kendilerine hissettirdikleri,
karsilanmasi istenen gelisim noktalar1 ile ilgili bilgiler tespit edilmistir. Zenginlestirilmis
Egitime ve uygulama siirecine karsi olumlu veya olumsuz tutumlar, dersler esnasinda

karsilagilan ihtiyac ve sikintilar tizerinde durulmustur.

Hizmet-i¢i Ogretmen Egitimi: Bu asamada, dgretmen ve dgrencilerden alnan geri
bildirim (eksiklikler, sorunlar ve ihtiyaglar) 1s18inda Ogretmenlere 5 hafta dijital
uygulamalarla ~ Zenginlestirilmis ~ Hizmeti¢ci ~ Ogretmen  Egitimi  yapilmustir.

Ogretmenlerimizden, Zenginlestirilmis Egitim etkinliklerinden dnce n Sormacay1, arada
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bir ay veya bir {inite siireyle siniflarinda 6grendiklerini uygulamalar1 ve bu siireden sonra
son sormacayi1 cevaplamalari istenmistir. Bunun sonucunda 6gretmenin biliginde ve sinif
ici ortamda bir degisiklik olup olmadigi ve bu degisikligin O6grenci tarafindan da
farkedilip farkedilmedigi, derslere yansiyip yansimadigi, inanisina etkisi olup olmadigi
On ve son sormaca sonuclari karsilastirilarak incelenmistir. Ayni 6gretmenlerin zamana
bagli bakis acilarindaki degisimleri, egilimlerini arastirmak amaciyla Hizmetici
Ogretmen Egitimi oncesi ve sonrast smif uygulamalarinda ogretmenin tutum

degisikligine ve bu degisikligin 6grenci inanisindaki yansimasina bakilmstir.

Bu ¢alismada 6grencilerden ve 6gretmenlerden, sunulan zenginlestirilmis egitime iliskin
bilis, inanis ve mevcut durum sorularmm besli bir ol¢ek tizerinde derecelendirme
seceneklerinden biriyle degerlendirmeleri istenmistir. Sormacada yer alan betimleyiciler
“Kesinlikle Katiliyorum, Katiliyorum, Tarafsizim, Katilmiyorum ve Kesinlikle

Katilmiyorum” seklinde siralanmaistir.

Sormacalarin doldurmasi en fazla 15 dakika siirmiistiir. [lk Béliim, goniillii katilim formu,
2.Boliim 6gretmen/6grenci hakkinda bazi kisisel bilgileri belirlemeye yonelik olarak
hazirlanmistir. Calisma kapsaminda sorulan sorularin dogru ya da yanlis cevabi yoktur.
Arastirma bulgularinin giivenilirligi agisindan, sorularin samimi bir sekilde cevaplanmasi
ve bos soru birakilmamasi istenmistir. Ogretmenlerde &n ve son sormaca sonuglarmin

karsilagtirilmasi i¢in isim ve soyadi yazilmasinin gerekli oldugu belirtilmistir.

Sormacalara verilen cevaplarin ve tiim kisisel bilgilerin yalnizca bilimsel amaglar igin
kullanilacagi ve kimse ile paylasilmayacagi belirtilmistir. Ogretmenlerden, én sormacay1

alan 6grencilerine son sormacay1 uygulamalari istenmistir.

Egitim ve uygulama asamalarindan sonra, Ogretmen bilis ve Ogrencilerin inanig
degisimlerini ortaya ¢ikarmak i¢in 6n sormaca olarak uygulanan sormacanin aynisi son

sormaca olarak uygulanmistir. Bu yolla, yabanci dil ortaminda zenginlestirilmis egitime
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yonelik 6gretmen bilisinin, 6grenci inanig1 ve sinif i¢i uygulamalar {izerinde rolii olup

olmadig1 sinanmaistir.

3.4.4. Verilerin Coziimlenmesi

Calisma sonucunda 6n sormacadaki sorular, 6gretmen bilisinin derslere yansimasini,
derslerin etkililigini ve 6grenci inaniglarina etkisini tespit etmek amaciyla son sormacada
tekrar uygulanmistir. Ogretmen bilisinde ve dgrenci inanisinda dgretmen ve dgrenci

goziiyle bir degisim olup olmadig1 6n-son sormaca sonuglari ile karsilastirilmistir.

Biiyiik bir ¢ercevede bu durumu incelemek ve farkli subelerdeki 6gretmen ve d6grencilere
ulasabilmek amaciyla nicel veri toplama ydntemi tercih edilmistir. Ogrenci ve 6gretmen

veri toplama araci olarak ¢evrimigi sormaca kullanilmistir.

Zenginlestirilmis Egitim Ogeleri ile dil &grenimi ve oOgretimine iliskin bilis ve
inaniglarinda olabilecek degisiklikler i¢in 6n sormaca ve son sormacadan elde edilen
veriler 6gretmen ve Ogrenci Ozelinde SPSS 23 programi ile %95 giiven diizeyi ile
calisilmigtir. Sormaca sonuglarinin normal dagilima uygunlugunun tespit edilebilmesi
amaciyla carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmis, betimlenip yorumlanmistir.
Sormacalardan alinan puanlarin 6n sormaca ve son sormaca arasinda fark gosterip
gostermediginin tespit edilebilmesi amaciyla parametrik testlerden bagimli gruplar t testi

kullanilmistir.

Sormacalardan alinan On test ve son test puanlarinin katilimcilarin gérev yaptiklari
sehirler, cinsiyet, yas, uyruk, egitim durumu, egitim verilen kademe, gorev bolgesi, egitim
verilen sinif, mesleki tecriibe ve brang gruplar1 arasinda farklilik gosterip gostermediginin
belirlenmesi amaciyla bagimsiz gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi (One-Way
ANOVA) kullanilmig olup ANOVA testi sonucunda aralarinda fark bulunan gruplarin

tespit edilmesi amaciyla post-hoc testlerden varyansin homojen oldugu kosullar igin
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Tukey ve varyansin homojen olmadigi kosullar igin Tamhane's T2 testleri tercih

edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

UYGULAMA

4.1 Hizmetici Egitim Siireci

Bu boliimde Hizmetigi Egitim basliklari, i¢erigi ve tanitilmistir.

35 ilden goniillii olarak katilan dgretmenler ile gerceklestirilen Hizmetici Ogretmen
Egitimi arastirmaci tarafindan ayr1 ayri gruplara, haftanin 4 giinii ¢evrimigi egitim olarak

toplam 5 hafta boyunca yapilmistir.

Kiiciik gruplarla, yiliksek derecede akran paylasiminin, esnek sartlarin ve kocluk
sisteminin hedeflendigi ve Yiiksek Etkili Ogrenme Modeli’ndeki yap1 taslarindan
esinlenilen hizmeti¢i egitim ¢alismasinda, kendi grubundaki dersi kagiran bir 6gretmenin,
haftanin diger giinleri ayni konu bashigi tekrarlandigi igin, gelemedigi dersi diger giinlerde

telafi etmesi istenmistir.

5 hafta siiren hizmet i¢i egitimde, dijital uygulamalar hakkinda teorik ve uygulamali
bilgiler verilmis, ekran goriintiileri, videolar ve sinif i¢i kullanim igin gerekli asamalar
paylasilmistir. Her hafta Ogretmenlerin sunulan etkinlikler i¢in hesap agip deneme
yapmalar1 ve bunlar1 paylagmalari i¢in bir hafta siire taninmustir. Dijital uygulamalar, her
hafta farkli bir dil becerisi bashig1 altinda slaytlarla paylasiimistir. Ogretmenlerden smifin
seviyesine uygun olan etkinlikleri zenginlestirilmis egitim temel dil ve alt dil becerileri
etkinliklerini mevcut programla birlikte 6nce kendi kendilerine uygulamalar: sonra egitim
grubu icinde paylasmalar1 istenmistir. Ogretmenler her hafta gegen haftanin geri bildirimi
ile haftaya baslamis ve belirli sinirlar cercevesinde Yiiksek FEtkili Ogrenme

yapitaslarindan esinlenilerek se¢imlerinde serbest birakilmiglardir.
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Ogretmenlerden 6n ve son sormacalarda bireysel karsilastirma yapilabilmesi amagli isim
yazmalar1 istenirken, oOgrencilerden MEB resmi onay1 sonrasinda, kisisel bilgi
kapsaminda isim istenmemis ancak oOgretmenleri kontroliinde ©6n sormacayi alan
Ogrencinin son sormacay1 almasi sart kosulmustur. Toplanan bilgilerin sadece akademik
calisma amagcl kullanilacagi katilimcilara ve 6grenci velilerine bildirilmistir. Velilerden
alman onay yazilarindan sonra sormaca ve uygulamalar ingilizce derslerinde, mevcut

ders kitabina ilave olarak gerceklestirilmistir.

Hizmet i¢i 6gretmen egitiminin egitim dili Ingilizce oldugu icin Tiirk ve Yabanci
Ingilizce 6gretmenleri kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Egitim 5 hafta, her grup icin 2 ders

saati olarak planlanmustir.

Her baslik i¢in bir hafta ayrilmis ve 1.hafta dijital uygulamalarla zenginlestirilmis
egitimin Ozellikleri, post pandemi déneminin getirdikleri, Yiiksek Etkili Ogrenme
Modeli’nin hayat boyu 6grenmedeki yeri tartigilmistir. Ayrica, Zenginlestirilmis egitimin
alt bagliklar1, hedefleri, agsamalari {izerinde durulmus, 6gretmenlerin ve 6grencilerin ait
olduklar nesil 6zellikleri, profesyonel gelisimin 6nemi vurgulanmistir. Diger haftalarda
ise dijital uygulamalarla zenginlestirilmis tiim temel dil becerilerine ve alt becerilerine
yer verilmistir. Her baslayan hafta kendi gruplarinda gecen hafta yapilan uygulamalarin
geri bildirimini veren 0gretmenler, yeni haftaya ko¢ olarak adlandirdigimiz aragtirmaci
ve akran olarak adlandirdigimiz diger 6gretmenlerin Onerilerini alarak baslamislardir.
Egitimin son haftasinda ise egitime katilan tim o6gretmenlerin sinifta kullanacaklar
zenginlestirilmis egitim kriterlerinden olugsan gdzlem formu ve soru cevap caligmasi
yapilmustir. Etkinlikler slaytlar ve ekran goriintiileri ile tek tek agiklanmis ve her beceriye
uygun en az dort etkinlik paylagilmistir. Yabanci dil 6gretmenlerinden bu egitim igerigini,
ogrencilerinin siif seviyelerini ve ilgilerini dikkate alarak bir ay siireyle siniflarinda

uygulamalari istenmigtir. Geri bildirimler i¢in her hafta toplantt yapilmistir.
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4.2. Oz Degerlendirme ve/veya Bagimsiz Gozetmen

Yapilan hizmeti¢i 6gretmen egitimi sonrasinda, O0gretmenin simif i¢i uygulamalar
esnasinda kendi kendini gézlemlemesi veya okulundaki ziimre baskanini ya da bir
ogretmeni dersine davet ederek bir gbzlem formu doldurmasini talep etmesi istenmistir.
Dolayisiyla, 6gretmenin zenginlestirilmis egitim iizerine bilisinin ve 6grenci inaniglarinin
degisip degismedigi hem son sormaca sonuglari hem de goézlem formlar1 (EK.11) (6z
degerlendirme ve ders gozlemi -akran ders degerlendirmesi) yoluyla degerlendirilmistir.
“Ugleme” ydnteminin verileri degerlendirirken somut bir kanit olusturdugu ve hizmet ici

calismasinin verimli sekilde sonug¢lanmasinda katkis1 oldugu diisiiniilmektedir.

Bagimsiz gozetmenin (iigleme yontemi) dahil edilmesine, alanyazin taramasindan yola
cikarak, Etkili Ogrenme Modeli’nde yer alan “degerlendirmenin dgrenmenin bir pargasi
olmasi1” ve “Kogluk™ sisteminin yabanci dil hizmetigi egitimlerinde etkili sonuglar ortaya
konmasi1 nedeniyle karar verilmistir. Bu yontem ile egitimi alan diger 6gretmenler ve kog
kimligiyle arastirmaci, egitim ve uygulamalar sirasinda her hafta siireg ile ilgili online
geri bildirim vermis, okullarda ise 6gretmenin kendisi ve akran olarak sinifa gelen bir
ogretmen smif igi uygulamalarini, Zenginlestirilmis Egitimin derslerdeki yerini, sinif
atmosferini gézlemlemistir. Bu gézlem formlar1 da sormacalarin sonuglarini yorumlarken

yol gosterici olmustur.

4.3. HILL -Yiiksek Etkili Ogrenme Egitim Modeli Hizmet i¢i Ogretmen Calismasi

Bu boliimde agiklanan bilesenler, Hizmetigi Ogretmen Egitimi’nin, HILL Modeli
yapitaslarindan esinlenilerek olusturulmus yénlerini agiklamaktadir. Ogretmenlere 5
hafta boyunca uygulanan Hizmet igi Ogretmen Egitimi, HILL modelinin kaynagini
olusturan 7 adet yapitasi ¢ercevesinde uygulanmistir. Her baslik, modelin de altini ¢izdigi

gibi, uygulandig1 kurumun kurallar1 ¢ergevesinde ve belirli bir 6nem sirasi gozetmeksizin
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sekillendirilmis ve Ogretmenlere hizmeti¢i egitim sirasinda bir yagsam boyu 6grenme

boyutunda uygulanmistir.

Asagida, 6gretmen hizmetici egitim c¢alismasinda, yiiksek etkili 6grenme modelini

olusturan 7 yapitasinin hangi asamalarda ve nasil uygulandigina deginilmistir.

4.3.1. Onem ve Gereklilik (Urgency/Problem/A Hiatus):

Ogrenmenin baslangi¢ ve anahtar noktasinin merak oldugu gergeginden yola ¢ikarak 5
haftalik donemi iceren Hizmeti¢i Egitim’in ilk haftasinda, 6gretmenlerin konuya dikkat
ve ilgisinin ¢ekilmesi amaglanmistir. Modelin yaraticisi olan Filip Dochy (2018) “hiatus”
terimi ile bu yapitasini, katilimeilarin ¢6ziim bulamadiklar1 bir problemin neden oldugu
hatta tetikledigi, kendilerindeki o boslugu hissetmelerini, farketmelerini saglayan bir
asama olarak tanimlamaktadir. Bu bosluk kolayca dolmayan, kendilerini zorlayan,
bildiklerini tekrar devreye sokarak, harekete gecmeye tesvik eden ve buradan baglayarak

yeni bir 6grenme yolculuguna ¢ikilan bir asamadir.

Bu agamada 6gretmenlerle 1. Haftada post pandemi doneminde karsilastiklari sorunlar,
ihtiyaglar ve beklentiler iizerine goriis aligverisinde bulunulmus, sorunlarin 6nemi,
nedenleri ve ¢oziimleri iizerine egitimin verildigi 4 farkli 6gretmen grubuyla goriisme
saglamigtir. Egitimin ¢ergevesini olusturan HILL Modeli 1. yapitasi dogrultusunda,
Ogretmenler ile problemin tespiti yapilmis, post pandemi doneminde ¢6ziim yollarinin
siif ortami, 6gretmen ve 0grenci agisindan durum aciliyeti, gerekliligi ve ¢oziim yollar
tartisilmig, Zenginlestirilmis Egitim Ogeleri ve Yonlendirme Calismasi iizerine

ogretmenlerde merak ve ilgi uyandirmak amaclanmaigtir.

Hizmet i¢i Yonlendirme ¢aligmasinda c¢alismalara 6grenenin bulundugu kurum /okul ve
ders ortamlart kullanilmistir. Ogretmenlerin ihtiyag ve aciliyeti kendilerinin dile

getirmesine, sorunun nerede oldugunu, nasil ¢ozeceklerini kendilerinin bulmasina izin
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verilmistir. Verilen bilgiye olan gereksinimini tanimlamak igin Onciil calisma da

yapilmistir.

4.3.2. Ogrenen Bagimsizhig (Learner Agency):

Ogrenmeye harcanan zamanin bir yiik degil, bir yatirim oldugu felsefesinden hareketle 5
haftalik 6gretmen hizmetici egitimi goniilliiliilk esasina gore verilmistir. Egitim ve
Uygulama sonunda katilim saglayan Ogretmenlere katilim sertifikalar1 (EK.12)
gonderilmistir. Kisisel veya kurumsal hedefler belirleyerek hedeflere ulasmaya hizmet
eden 2. yap1 tas1 Ogrenen Bagimsizligi altinda, kisisel ve profesyonel gelisimin énemi,
hayat boyu bir grenen olmak iizerinde durulmustur. Ogretmenler eksiklerini, hedeflerini
ve kendi kademesindeki o&grenci ihtiyaclarini  diislinerek, kendi Ogrenme
sorumluluklarini, 6grenen bagimsizligini, Dochy’nin (2018) ifadesiyle bir “girisimci”
gibi kontrolii ele almiglardir. En etkili 6grenmenin, 6grenenin kontrolii ele aldiginda
gerceklestigini savunan modelde, 6gretmenlerin Hizmetigi egitim i¢inde dgrencilerinin
ithtiyaglarini1 goz oniine alarak uygulamalari se¢gme ve uygulama 6zgiirliigiinti kullanmasi
ve uygun etkinliklere karar vererek sorumlulugu egitmen ile paylasmasi Onem

tagimaktadir.

Ogrenen ogrenme etkinliklerini segmekte ve ihtiyacna yonelik olarak hangisini
kullanmak istedigi konusunda 6zgiir birakilmistir. Belirlenen sinirlar 6nceden belirlenen

kriterler az sayida ve net olarak belirlenmistir.

Ogretmenler verilen opsiyonlar arasindan kendi kendilerine segim yapip karar
vermislerdir. Bu onlar1 6grenmek konusunda motive etmis ve kendi siniflarinin 6grenme
sorumlulugunu ve gelisimini almalarini saglamistir. Ogrenme siirecinde otomatik olarak

aktif katilimi beraberinde getirmistir.
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4.3.3. Eylem ve Paylasim (Action and Sharing):

Dochy (2018) ge¢mis yillardaki bir¢ok Ogrenme teorisinin tecriilbenin O6nemine
degindigini, kisilerin yaparak ve bir sorumluluk alarak 6grendiklerine deginmektedir.
Insanlarmn bunu digerleri ile birlikte takim ve gruplar halinde yapmalarinin ise ¢ok daha
gliclii bir kazanim oldugunu savunur. Bu bilgide, tecriibede, fikirlerde ve goriislerde
cesitlilik ile temas halinde olmay1 ve tecriibenin 6grenme tecriibesine doniistiiriilmesini
saglar. Ogretmenlere verilen hizmetici egitimde, gegmis tecriibeleri ve bilisleri ile birlikte
egitime gonilli olarak katilan her bir 6gretmen, bu tecriibelerini 6grenme tecriibesine
dontistiirmek konusunda istekli gelmis ve bunu uygulamak iizere eyleme gecmislerdir.
Eyleme gegmeden 6nce diger dgretmenler ile iletisime gegerek, onlarin tecriibeleriyle,
fikirleriyle kendi bakis agilarmi karsilastirmis ve sorunun kaynagini tespit etmeye
calismislardir. Arastirmaci bu ortamda 6gretmen degil, yonlendiren rolii iistlenmistir.
Uygulama Oncesinde teorik ve pratigin birlestirilmesi noktasindan yola ¢ikarak,
ogretmenlerin, hizmetigi egitimin son haftasinda arastirmaci tarafindan olusturulmus olan
gozlem formunun iizerinde fikir aligverisi ve diizenlemeler yapmalari, uygulama
asamasinda siniflarina bir meslektaglarini ¢agirmalar1 ve kendilerini gozlemleyerek bir 6z
yansitma yapmalart kiiclik gruplar halinde “eylem ve paylasim” yapi tasina uygun bir

sekilde siirece katkida bulunmug olmalar1 anlamina gelmektedir.

Paylagim miimkiin olan her sekilde, yiizyiize, ¢esitli uygulamalarla veya online
platformlarla pekistirilmigtir. Akran, kogluk paylasimi Ogrenmenin anahtarini
olusturdugu i¢in 6gretmenlerin miimkiin olan her sekilde paylagsmasina imkan verilmistir.
Ogrenen 6grenme siirecine dahil oldugu ve aktif katildig1 ,icerie dair bilgi aligverisi

yaptig1 i¢in 6grenmenin etkisi ve kalicilig1 daha yiiksek olmustur.
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4.3.4. Isbirligi ve Kocluk (Collaboration and Coaching):

Ogrenmenin tek basina degil akran veya kiigiik gruplarla daha zengin oldugu
diisiincesinden yola ¢ikan Dochy (2018) bu yapitasinda bilgiyi, fikir paylasiminin kendi
diisiincelerimizdeki bosluklarin goriiniir hale gelmesi olarak tanimlar. Hizmetici egitimde
Ogretmenlerin yonlendiren gorevi goren arastirmaci ile kogluk esasina dayanan ortak bir
calisma yiriitmesi, egitime katilan diger meslektaslarini uygulama sirasinda dersini
gozlemlemek icin siiflarina davet etmeleri, bu siirecte tavsiyelerde bulunan veya yapici
elestirilerde bulunan kisilerin yer almasi diisiincelerin canlandirilmasi, kolaylastirma,
ayna olma, takdir etme ..vb gelisme ve biiyiime igin gerekli tiim kanallari

desteklediginden “isbirligi ve kogluk™ yapitagina uygun bir sekilde sekillenmistir.

Takimlar halinde 6grenmek 6grenmenin etkisini arttirdigi icin 4 ayr1 grupta hizmetici
egitim diizenlenmistir. Arastirmaci, 6grenmeyi kiigiik gruplar halinde organize etmistir.
Kocluk sisteminin bir siire¢ ve sonug takibinin ve gézlemin var oldugunun bilinmesi,
Ogrenen ve 6gretmen, 6gretmen ve denetci, 6gretmen ve 6gretmen arasindaki isbirligini,

bilgi alig verisinin verimliligini ve etkilesimi arttirmistir.

4.3.5. Hibrit Ogrenme (Hybrid Learning):

Gilintimiizde teknolojinin &gretmenin yerini tamamen alamadigi gerceginin tecriibe
edildigi pandemi doneminden sonra, post pandemi doneminde, 6gretmen ve dgrencilerin
beklentilerinin degismesi ile yeni kosullara hizla uyum saglayabilmek geregi dogmustur.
Dolayisiyla tiim 6grenmeler bir noktada harmanlanmis egitime doniismiistiir. Sadece iyi
planlanmis bir online ve yiizylize egitim karisimi olan hibrit 6grenme, karsilasilasilan
problem ve beklentilerin ¢oziimii olarak goriilebilir. Bu hizmetigi egitim ¢aligmasini alan
ogretmenlerin farkli sehirlerde olmasi, egitimin online platform iizerinden ve sinif igi
uygulamalarin ise 6gretmenlerin kendi siniflarinda yiizylize yapilmasina karar verilmistir.

Her hafta paylagilan geri bildirimlerin ise yine her hafta online ortamda paylasilmasi
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hizmeti¢i egitimin hibrit 6grenme yap1 tasina uygun bir temelde gergeklestigini
gostermektedir. Ogrencilere uygulanan etkinliklerin ise simif ortaminda etkilesim icinde
yapilmast ve dil becerilerinin dijital araglarla desteklenmesi smif ortami ile online
etkinliklerin birlestirilerek uygulanmasi diyer bir deyisle, hibrit 6grenme yapitaginin

temelini olusturmaktadir.

Hibrit Ogrenme, yiiz yiize ve online egitimin karisimi ve etkinlikler arasindaki optimal
bir karisim olarak tanimlanmaktadir. Calismada 6grenenleri motive edebilecek diizeyde

teknoloji ve etkilesim birarada kullanilmistir

4.3.6. Esneklik /Formal ve Informal Ogrenme (Flexibility):

Ogrenme firsatlar1 iginde esneklik yapitasindan faydalanmak, anlamay1 genisleten ve
derinlestiren bir ozelliktir.Hizmetici egitimde 6gretmenlerin sorunlari, sorulari, ¢6ziim
Onerileri, ayrica 6z degerlendirme veya akran degerlendirmesi yoluyla elde ettikleri geri
bildirimler hakkinda online platformda kiigiik gruplar iginde kendilerini ifade
etmeleri,verilen etkinlik alternatiflerinden kendi siniflarina uygun olanlari aragtirip, hesap
acarak hazirlik yapmalar, uygun metinleri se¢meleri..vb ayrica, planlanan hizmetici
egitim yoluyla eksik olduklarini diisiindiikleri bir konuda ekstra bir ¢alisma yapmalari
ardindan bunu sinif ortamina tagimalari, 6grenmenin gercgeklestigi formal ve informal
ogrenme ortamlarma 6rnek olarak sunulabilir. Ogretmenlerin kendi eksikliklerini,
simiflarinin eksikligini, kendiliginden ve plansiz 6grenebilecekleri durumlar ve firsatlar
organize edebilmesi, sinif dig1 / egitim dis1 6grenmenin etkisini arttirmaktadir. Bu da

Esneklik (formal ve Informal Ogrenme) yapitaginin temelini olusturmaktadir.

Ogrencilerin kendiliginden ve plansiz dgrenebilecekleri durumlar organize edilmis
boylece sinif dig1 6grenmenin etkisi arttirilmistir. Ogrenmenin plansiz gergeklestigi anlara

acik ve istekli olunabilecek iletisim anlar1 tesvik edilmistir. Ogretmenlerin 6grenme
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hedeflerini sekillendirmesine ve her an, her yerde O6grenme firsatlar1 géren kisilere

doniismeleri desteklenmistir.

Ogrenme siirecinde yiizyiize ve online dgrenme etkinliklerinden se¢im yapabilecekleri

esneklik ve cesitlilik saglanmastir.

4.3.7. Ogrenme icin Degerlendirme (Assessment as Learning):

Dochy (2018), degerlendirmeyi Ogrenmenin bir pargasi olarak kabul eder ve
degerlendirmeyi, “O6grenmenin kisinin hedeflerini tanimladigi, bu hedeflere nasil
ulasacagina dair planlar yaptigi, bu hedefe giderken gerek duyuldugu zaman nasil tekrar
sekillendirilecegini diisiindiigii bir siire¢” olarak tamimlar. Ogretmenlere gerek 6z
degerlendirme gerekse akran degerlendirme araci olarak kullanabilecekleri
zenginlestirilmis egitim odakli dil becerilerinin 6zelliklerini igeren bir gézlem formu
verilmesi, HILL Model’inden esinlenilerek, 6grenme olarak degerlendirme yapitasina

dayanmaktadir.

Bu siirecte, hedef Ogretmenlerin siirece dair geri bildirimler ve 6z degerlendirme
dogrultusunda kendi eksik yonlerini tekrar sekillendirmelerini amaglanmis ve performans
degerlendirme araci olarak kullanilmayacagi bildirilmistir. HILL Model, siireci 6z
yansitma yoluyla agik¢a gézlemlemeyi ve geri bildirimin 6nemini vurguladigindan, geri
bildirimin bir ceza veya performans degerlendirme sekli degil tekrar yapilandirma ve
stirecin geri kalanim1 bu dogrultuda yapilandirma amaci tasidigini belirtmek 6nem
tagimaktadir. Bu nedenle hizmetigi egitimde alinan gézlem sonuglar1 6z degerlendirmeye
kaynak olusturmak amaciyla arastirmaci ve 6gretmen arasinda kalmis ya da kiigiik grup
icinde Ogretmenin paylasmak istedigi kadariyla kullanilmistir. Devam eden
degerlendirme siireci olmadan oOgrenmenin gerceklesemeyecegini ya da zamanla
sonecegini belirten Dochy (2018), degerlendirmenin tek bir anlik stress an1 olmaktan uzak

bir 6grenme etkinligi olmas1 gerektigini savunmaktadir. Bu yapitasindan yola ¢ikarak
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ogretmenlere kendilerini 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi siirecinde nasil
hissettikleri, neleri degistirmek istedikleri ve bundan sonraki tecriibelerinde neleri farkl
yapacaklar1 gibi sorularla degerlendirme siirecini O0grenmenin bir pargasi haline
dontistiirmeleri istenmis ve bu stress anindan uzak siireg, sik sik geri bildirim ve bu
dogrultuda her bildirimde tekrar yapilandirma yoluyla sekillenen bir geridoniisiime

kavusturulmustur.

Deslauriers vd. (2011) ¢alismasi teryliz egitim yaklasimina kanit olusturdugu ve HILL
modelinin yapitaglarindan faydalanildig i¢in ilgi ¢ekici bir ¢alismadir. Bu yenilikei
arastirma lizerinde ¢alisan ekip, bu modelin ne kadar etkili oldugunu test etmek icin
bilimsel, dinamik ve pragmatik bir yaklasim benimsemislerdir. Gruplar igin {iniversite
fizik derslerinde her biri 6zdes ve 250 kisiden olusan, grubu temsil edebilecek toplam 500
ogrenci secilmistir. Iki grubu karsilastirmak icin, iki farkli 8gretim yaklasimi kullanilmis
ve elde edilen dgrenme miktarlar karsilastirilmistir (N = 267 ve N =271). ilk grup, ¢ok
deneyimli bir 6gretmen tarafindan ders anlatim yontemleriyle 3 saat ders alirken, digeri
ise HILL yaklasimiyla yakindan iligkili ve yiiksek etkili 6grenme ilkeleri konusunda
egitilmis, digerine gore daha tecriibesiz bir 6gretmenden yiiksek etkili 6grenme modelinin
yapitaslarindan faydalanarak 3 saat ders almislardir. Gruplar tam olarak ayni nihai
degerlendirmeyi almislardir. Tek fark 6grenme yontemidir. Birinci dersi anlatim
yontemleriyle dinleyen grubun basari notu %24 iken aktif grubun basar1 notu %74 olarak
belirlenmistir. Bu calisma sinav ile 6grenenler {izerinde 6grenmenin kaliciligini 6l¢miis

ve diger anlatim yontemlerine gore daha etkili oldugunu gostermistir.

Degerlendirme, bir sonu¢ degil, 6grenme siirecinin analizi olarak kabul edilmis ve
hazirlanan gozlem formu ile degerlendirme 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi ve
ortak degerlendirme gibi alternatif siire¢ degerlendirme yollar1 iiretilmistir. Kriterler

Ogretmen ile belirlenmistir.
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Kogluk sisteminin performansa etki etmeyecegi sOylenerek egitim siireci giivene

dayandirilmistir.

Hizmeti¢i egitim igeriginden Ornek olarak sunulan gorseller ve kullanim ig¢in verilen

yonerge ve agiklamalara asagida yer verilmistir.

4.4. Hizmet-i¢i Ogretmen Egitimi Bashklar

Tablo 3: Hizmet-i¢i Egitim Calismasi Igerigi

HAFTA 1 (YASAM  BOYU  OGRENME-NESIL  OZELLIKLERI -
ZENGINLESTIRILMIS EGITIM- IHTIYAC ANALIZI)

HAFTA 2 DINLEME +OKUMA

HAFTA 3 YAZMA + KONUSMA

HAFTA 4 KELIME +DILBILGISI

HAFTA S (GRUP PAYLASIMLARI-GOZLEM FORMU CALISMASI)

1. HAFTA -Zenginlestirilmis Egitime Giris
Zenginlestirilmis Egitim ile Desteklenen Derslerin Genel Ozellikleri

Ogretmenlerimizin okullarm ve egitimin eskiden nasil olduguna ve gériindiigiine dair
hatiralar1 hep benzerlik gostermektedir. Soyle ki, egitimin cesitlilige degil tek tip ve
standarta egilim gostermesi, 6gretilenin her durumda dgrenildigi yanilgisi, uygulanan tek
tip yontemler, O0grencilerin ders igerigine ilgi duymamasi ve siirecin degil, sadece

sonucun degerlendirilmesi siniflarimizda goriinmeyen engeller yaratmaktadir.

Dijital ¢agda etkili 6gretmen olabilmek, 6ncelikle kendimizi giincelleyerek, alfa kusagi da dahil
tlim &grencilerimize hitap edebilmemiz ile miimkiindiir. Gliniimiizde kendimizi dgrencilere daha
iyi ifade etmek onlarin anladig1 dili konusmay1 gerektirmektedir. Bu da 6gretmenin gogu zaman,
ogrencilerin zaten bildikleri birtakim araglari kullanarak, aktif bir grenme siireci tasarlamasiyla
miimkiindiir. Dijital yerli olarak bilinen giinlimiiz 6grencilerinin ihtiyaglarina cevap verebilecek
araglarla onlar1 dil 6grenme siirecine dahil etmek, 6gretim teknolojilerini kullanmak, yabanc1 dil
smif ortamini daha etkili, verimli ve kalic1 bir hale getirmek isteyen bir 6gretmenin bagvurabilecegi
en gli¢lii yoldur (Yesil, 2020).
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Calisma kapsaminda goniillii ingilizce dgretmenleri icin tasarlanan Dijital Uygulamalarla
Zenginlestirilmis Hizmet i¢i Ogretmen Egitimi’nde temel ve alt dil becerileri,

uygulamalarin igerikleri ve amaglar1 yer almistir.

Asagida verilen uygulama ve websiteleri her ne kadar farkli dil becerileri basliklari
altinda toplanmis olsa da dilin dogasi1 geregi tiimlesik beceriler olarak degerlendirilebilir
niteliktedir. Hedef dilin yabanci dil ortaminda Ogrenilmesi gibi bir smirliliktan
kurtarilarak, ikinci dil ortaminda edinilmesine veya ogrenilmesine imkan taninmasi, 0

dogallig1, 6zgiirliigii ve etkilesimi yaratmakla miimkiindir.

Ogretmen Hizmet Igi Egitimi genel hatlari ile Yiiksek Etkili Ogrenme yapitaglarini temel
alan, yasam boyu 6grenme tecriibesini kazandirmay1 hedefleyen, bu vesileyle 6gretmen
bilisi ve 6grenci inanisi iizerine yansimalarini gézlemlemeyi amaglayan bir 6gretmen
yonlendirme egitimidir. Bu hizmeti¢i 6gretmen egitimi “High Impact Learning that
Lasts”- “Kalic1 Yiiksek Etkili Ogrenme Modeli” nin yapi taslar1 olan yedi baslik altinda
sekillendirilmis 5 haftalik bir egitimdir. Modelin sundugu 7 baslik altinda 6gretmenlere
hayat boyu 6grenme siirecinde amaglanan hedeflere ulagmalari igin nasil bir yol izlendigi,
hangi ytiksek etkili 6grenme prensiplerinin uygulandigi agiklanmis ve oOgrencilerle
paylasilmak {izere hazirlanan dil becerileri odakli uygulamalardan olusan bir icerikten
ornekler paylasilmigtir.

DIGITAL AGE AND THE NEW GENERATION
WHY DO TEACHERS NEED TO INCLUDE TECHNOLOGY IN THEIR LESSONS?

To provide a long lasting education and to be an effective teacher in the
digital age, we should update ourselves and address the new

generations, which we call the X, Y, Z and Alpha generations. The increase in availability

and access to technology has
highlighted the gap
between students’ needs
and teachers’ use of
technology in classrooms.

Good communication with your students requires speaking the
language they understand.

This requires the teacher to design an active learning process using
some tools that students know and that they are interested.
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WHAT DOES IT MEAN TO BE A 21ST CENTURY TEACHER?

ESL-EFL ENVIRONMENT

*21st century teachers adapt their
teachingstyle based on students”
needs and technology.

*They are passionate about seeking f:, EusELe ou'tsme o th;;r:]?:se; oppor uniti learners to use the target
better ways to facilitate and inspire U )

learning for students

*They find joy and challenge in the

An EFL environment, however, is alanguage environment where the mother tongue is used

pursuit of their own professional in most, if not all, i ions outside of 1 (Gass & Selinker, 2001).
growth.
«English as a Foreign Language (EFL)» environment can be challenging because of the lack
. of authentic communicative situations .

ENRICHED EDUCATION

o What are the advantages of enriched education?
THIS TRAINING AIMS TO .....

Enriched education enhance and enrich beyond the preplanned educational plans designed for
students.

o to bring a different perspective to English teachers with «Enriched
Education» and to provide a roadmap for them to design creative and
effective learning environments.

o to help teachers adopt the enriched education elements, whether in

It id ded learning ities and who have already face-to-face or in virtual /online classrooms.
mastered, or can quickly master, the basic curriculum.

The students take their own learning responsibilitiesand influence
other students with what they have done and learned.

o It is not a technology literacy training.

Enriched education gives students more time to study concepts with greater
depth, breadth, and complexity.

Enriched classes give learning experiences that go above and beyond .
what is possible in the traditional school classroom.

Sekil 22: Hizmeti¢i Egitim 1.Hafta:Girig-Zenginlestirilmis Egitim

i ; HILL Egitim Modeli Yap1 Taslar
ren Yiiksek Etkili Ogrenme (High Impact =
Learning that Lasts) 5

2 1. Onem ve Gereklilik (Urgency)

Depeanaiime 2 2. Ogrenci Bagimsizlig1 (Learner Agency)
@2 3. Eylem ve Paylasim (Action and Sharing)

2 4. Isbirligi ve Kocluk (Collaboration and Coaching)
L impct A 2 5.Hibrit Ogrenme (Hybrid Learning)

HybridLearning g Ofrenci
b O s ohsek €l Orerkligi

G 2 6.Esneklik (Flexibility)

2 7. Ogrenme Olarak Degerlendirme (Assessment as
Ca“("'lim:"& Action & Sharing Learmng)

Eylem&P
Isbirl @1&Koghik i
(Yonlendirme)

Fillp Dochy (High Impact Learning that Lasts-HILL,2018)

WHAT ARE THE ENRICHED EDUCATION ELEMENTS? ENRICHED LEARNING EXPERIENCE

o Enriched education has three sub-elements:

ENRINCHED CONTENT ENRICHED ENRICHED

INTERACTION TYPES ENVIRONMENT
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Yabanci Dil Ogretimi 6ze__linde ‘Tenginlestirilmig
Egitim’/ Zenginlestiriimis Ogrenme Tecribesi

Zenginlestirimis
ortam

Zenginlestirimi
Icerik

Hidandima,
gesiflendime,
zenginlegtime

Harmanlanmi
Ogrenme
Farkilaghma

Gruplama,
efkilesim

Enriched classes give learning experiences that go above and beyond
what is possible in the traditional school classroom.
he students take their own learning responsibilities and influence other students with
hat they have done and learned.

Sekil 23: Hizmetici Egitim 1.Hafta: Yiiksek Etkili Ogrenme

d Language (ESL) environment provides opportunities for language
‘the target language outside of the classroom.

a Foreign Language (EFL) environment, however, is a language environment where
mother tongue is used in most, if not all, interactions outside of the language classroom
‘& Selinker, 2001).It can be challenging because of the lack of authentic communicative
ituations.

Enriched Learning Experience (ELE) environment enriches the foreign language environment
with enriched activities that use all main and sub language skills in various language
platforms.

TO SUM UP,

sarning experience in our classrooms can combine
traditio! education and online education.

* Enriched learning experience can let students have extended learning
nities and challenges.

nriched learning experience go above and beyond what is possible in
e traditional school classroom.

* Enriched learning experience can meet students’ need in learning
language skills by 4 Cs in the digital age.

'EEnriched learning experience can narrow the gap between ESL and

Sekil 24: Hizmetici Egitim 1.Hafta: Zenginlestirilmis Ogrenme Tecriibesi
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2. HAFTA: DINLEME +OKUMA BECERISI

DINLEME: ORNEKLER

Zenginlestirilmis Egitimde Dinleme Becerisinin Onemi ve Kazandirilmasi

Dinleme en ¢ok ihtiya¢ duyulan dil becerisidir. Dil becerileri arasinda dinleme becerisi,
anlama, yorumlama, konusmada oOne siiriilen fikirleri degerlendirme, aralarindaki

iliskileri belirleme, 6nemli bilgileri segme ve ¢ikarma anlamina gelmektedir (Taser,

1996).

Demirel (2000) ve Tavil (2012) dinleme becerisinin amaglarini su sekilde siralamistir:

1-Sdylenen s6z, konu, zaman ve yer kavramlarini tam olarak anlamak i¢in dinleyebilme,
2.Konusulanlar1 ve okunanlar1 anlamak i¢in anlayabilme,

3.Arkadaslik, is ve diger insan iliskileri i¢in nezaketle dinleyebilme,

2-Bilgi, diisiince ve haber almak i¢in dinleyebilme

3-Dinledikleri arasinda neden sonug iliskisi kurabilme,

4-Dinledigi konugmanin ana fikrini kavrayabilme

5-Onyargilardan uzak tarafsiz bir sekilde dinleyebilme

6-On yargisiz, tarafsiz olabilme,

7-Igerikten kelimenin anlamini ¢ikarabilme

8-Ses ve vurgudan insanlarin duygu ve diistincelerini tahmin edebilme,

9-Igeriginden kelimenin anlamini tahmin edebilme
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Dinleme Becerisi Zenginlestirilmis Egitim Dijital Araclar1 ve Uygulamalar:
LISTENWISE.COM: Listenwise, tartisma sorular1 ve grafik diizenleyicilerle
eslestirilen podcast’ler ve halka agik radyo hikayeleri koleksiyonu ile tiim 6grencilerin
dinleme becerilerini gelistirmek i¢in gelistirilmis bir uygulamadir. Listenwise ortaokul ve
lise yas grubu 6grencileri i¢in bir¢ok halka acik radyo erisimi saglamaktadir. Grafik

diizenleyici, dinleme —anlama sorulari, tartisma temalar1 ve dinleme testi baglantisina

erisilebilmektedir (Yesil, 2020).

Secilen hikayeler favorilere eklenebilir, orijinal hizinda veya yavaslatarak dinlenebilir.

Se¢ilen Oykiiyii 6grencilerle paylasmak icin 3 segenek mevcuttur.

1-Ozel bir yazili 6dev olusturmak,
2-Coktan se¢meli bir otomatik derecelendirme sinavi atama

3-Sesi bir dinleme baglantis1 olarak paylasma

Bir dinleme hikayesi secildikten sonra Ogretmen oOgrencilerin belirli bir hikayeyi
dinlemesini, elektronik 6devi tamamlamasini isteyebilir. Bu durumda sesi bir dinleme

baglantis1 yoluyla paylasir.

Listenwise.com’

istenwise.com
ane ve Dokik.. @ Exploring the gap Exploring the gap b Firefox Ver lzaretier
=
Current Event December 22. 2020 ull
The Popularity of Agatha Christie's Mysteries
cial Studies
L Classics y
cience
s My ter Agatha Christie has sold more books than any other novelist. Christie’s books have been entertaining readers for the

Lexile Audio Measure ?

2= —
ﬁn -1250L) \

Medium (1251L - 1555L)
High (1556L - 2000L) /
e —_—

rade I,FVW'//)\
Elementary School
Middle School /
High School

st 2
s

Lessol

Extra Scaffolding

Current Event December 7, 2013
2l Retracing Steinbeck’s Travels
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< See All Current Events

CURRENT EVENT | FEBRUARY 21, 2020

Debate: Should You Read the Book
Before You Watch the Movie?

A B oeomwiss ]

Allistening story is chosen. The “Share Audio” tab in the upper right corner of the lesson is used. The tab
«Assigning an Exam» is located in the upper right corner of the lesson. To take the test, a class is selected, the
deadline is selected and the listening link is sent to the students.

Sekil 25: Dinleme Becerisi Dijital Uygulamalari-1

ACCENT ROSIE: Accent Rosie, Facebook Messenger'da Ingilizce 6gretmeni bir
"robot"tur. Ogrencilerin, Ingiltere'de yasarken giinliik hayatta duyabilecegi kisa bir
ciimleyi Ingilizce dinleme alistirmasi olarak dinlemesine yardimei olur. Ogrencilerden,
tercih ettikleri aksani tercih etmeleri istenir ve her giin 6grenciye 0gretmen tarafindan
kiiciik bir ses dosyasi gonderilir. Ogrenciler duyduklarini yazarlar. Uygulamadaki ses,

ogrencilere dogru anlayip anlamadiklarini sdyler.

Accent Rosie is a free app on Messenger.

Rosie helps you practise English listening. Every day she sends audio in English.

Sekil 26: Dinleme Becerisi Dijital Uygulamalari-2
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ELSASPEAK.COM/EN: Ogrencilerin Ingilizce telaffuzunu gelistirmelerine yardimei
olmak igin 0zel olarak tasarlanmis, eglenceli ve ilgi ¢ekici bir uygulamadir. Otantik dil
ortami saglamak konusunda Ogrencilere yardimecir olmaktadir. ELSA'nin yapay zeka
teknolojisi, ¢esitli aksanlarla Ingilizce konusan kisilerin ses verileri kullanilarak
gelistirilmistir. Bu, ELSA'nin ana dili Ingilizce olmayan kisilerin konusma kaliplarini
tanimasin1  saglayarak onu diger ses tamima teknolojilerinin ¢ogundan ayirir.
Uygulamadaki yapay zeka, 6grencinin kaydettigi her ilerlemeyi fark ederek motive eder.
Ogrenci emeginin karsiligini aldigin1 hisseder ve siirekli motive, odaklanmis sekilde kalir.
Uygulama telaffuz ve akicilik konusunda aninda degerlendirme yapip, 6grenciye aninda
geri bildirim verecek sekilde tasarlanmistir. Bu 6grencinin dogru telaffuzu aninda

tanimlamasini ve 6grenmesini saglamaktadir.

Meet ELSA - Your

Welcome, pal!

personal Al_powered Meet ELSA, your Al-powered

who's here to help you master English

Eng Iish spea king Coach and improve your pronunciation.

Speak English in short, fun dialogues. Get
instant feedback from our proprietary artificial
intelligence technology.

Kisaca, ELSASPEAK, 6grencilerin kullandiklar1 kelimeler, ciimleler, konugmalarindaki
yanlishiklart ve telaffuz hatalarin1 aninda tespit eden ve nasil diizeltebilecekleri
konusunda anlik olarak geri bildirim saglayan Yapay Zeka (A.l.) teknolojisine sahip

Ingilizce telaffuz kogudur.
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A ELSA SCHOOLS Plans Free Gifts for Educators [&S English ~

Boost your
students’ confidence
in speaking English

s with speaking English

Offer your student the flexibility of English speaking practice
at home with ELSA's Artificial Intelligence Coach

-

Sekil 27: Dinleme Becerisi Dijital Uygulamalari-3

LISTEN A MINUTE.COM: Dinleme materyalleri ve alistirmalart sunan, farkli
konularin kategoriler halinde organize edilmis sekilde sunuldugu dijital bir aragtir.
Dinleme alistirmalari, ¢alisma kagitlart ve online etkinlikler mevcuttur. Dinleme
dosyalari, etkinlikler bilgisayara indirilebildigi i¢in ders materyali olarak hem online hem
ylizyiize siif ortaminda kullanilabilir. Farkli seviyelerde dinleme, not tutma, yazma,
kelime, dilbilgisi s6zdizimi, konusma gibi bir¢ok becerinin gelistirilmesine yardimc1 olan

bir uygulamadir.

LISTEN A MINUTE ( LISTEN A MINUTE.COM)

English Listening Lesson on
Calories
Listen A Minute.com

More 60-Second Listenings
PDF | Word | Quiz 1 | Quiz 2 | Help my site

THE LESSON ON CALORIES

Try the online quiz, reading, listening, and activities on grammar, spelling and vocabulary for this lesson on Calories. Click on the links above or see the activities below this article:

» 009/0:58

© i

Do you ever think about or worry about the number of calorles you eat and drink every day. It’s not really something I thought about when I was younger.
But now I have to think about my calorie intake. I'm putting on weight and so need to be more careful with what I eat. This is difficult because all of the
yummiest food has the most calorles. I've found an answer to this problem. If I do lots of exercise, I can eat what I want and not have to worry about
calories. I burn off 500 calories when I jog for an hour. This means I can have a pizza and dessert and not feel guilty. I wish there was more information
about calories In restaurants. It would make It easier for me to know what to eat and what to avoid
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THE ACTIVITIES

LISTENING GAP FILL
Do you ever think about the number eat and drink every day. It's not really something I

when | was younger. But now [ have to think about my I'm putting on welght and so need to be
more careful eat. This is difficult because all of the yummiest food has the most calories. I've found an

problem, If [ do lots of exercise, [ can eat what [ want and not have to calorles, [

500 calories when I fog for an hour. This means I can have a pizza and dessert and . T wish there was
more Information about calorles n restaurants, It would make it easler for me to know what to eat and

CORRECT THE SPELLING

Do you ever think about or fyony about the number of scrieloa you eat and drink every day. It's not really something 1 thought about when I was fyarous.

But now | have to think about my calorie takne, I'm putting on welght and so need to be more careful with what [ eat, This Is difficult because all of the

yaulmmte food has the most calories. I've found an pswrae to this problem. If 1 do lots of feisxeac, 1 can eat what 1 want and not have to worry about

calories, 1 burn off 500 calorles when | jog for an hour, This means [ can have 3 plzza and tdsseer and not feel Lugyd, 1 wish there was more Information about .
calories in restaurants, 1t would make it easier for me to know what to eat and what to gydia.

Sekil 28: Dinleme Becerisi Dijital Uygulamalari-4

VOICE TUBE: Ogrencilerin, Ingilizce seviyelerine ve ilgi alanlarma gére alt yazili
videolar bulabilecekleri bir uygulamadir.igerik, dinelem ve okuma aligtirmalart yoluyla
sunulmaktadir.Otantik dil ve hedef dil yapilar1 siirekli tekrarlarin yanisira, diizeltme, tepki
verme ve yaratma asamalar1 ile pekistirilir.Channel Bolimiinden Miizik,
Animasyon,Bilim Saglik..vb ilgi alanina goére alan se¢imi yapilirken, Dil Portfoliosuna
gore Al-C2 seviyesine gore seviye se¢mek miimkiindiir.Pronunciation Challenge
Boliimiinde 6grencinin duydugunu dogru sekilde telaffuz edebilmesi i¢in verilen gorevler
mevcuttur. Ogrenci ses kaydimi alarak ne derece dogru telaffuz ettigini kontrol

edebilmektedir.

Three Simple Steps to
Learning

= Step 1 - Input
Input content through listening and
reading practices.

= \/oiceTube Offers

Authentic language usage and selected
learning key points.
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= P VoiceTube Search videos or vocabulary Services v Pricing 2] Login

@

Channel

A2 ©

all
Levels Y Filter | Published date

=)

Pronunciation
Challenge

m

Save&Review

“ Job Interview |IELTS SPEAKING Mock Exam - Marin from Top 10 Interview Questions and QUICK

Search Japan 777-Band 7.0 Answers

Vocabulary

= P VoiceTube Learning Package
@ Host : Mia Liu c O ° C I O —
Today's Sentence Key Vocabulary
1. polyglot
VoiceTube can't access your microphone @) polyglot
You haven't allowed microphone access. 2. boost
Please allow permission to access your
microphone. ) boost |t

3. ego
How to turn on your microphone )
4) ego

Sekil 29: Dinleme Becerisi Dijital Uygulamalari-5

BLINKIST: Ilgi alanmizi, hedefinizi, yas grubunu, giin i¢inde hangi zaman araliginda
ve hangi siireyle okuyabileceginizi belirleyen kisa bir test ardindan, dgrencilerin ilgi
alanlarina gore segebilecekleri, saatler siirebilecek uzun kitaplarin ¢ok kisa dzetlerini
metin ve ses kayitlari ile birlikte 6grencilere sunan bir uygulamadir. Ses kaydi ve metin
olarak erisim saglayabileceginiz kitaplarin bagliklar: tercih yapilabilmesi i¢in 6grenciye

sunulur. Ogrenciler tarafindan her giin bir kitap 6zeti okunabilmektedir.
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A better you—15 min at
a time with Blinkist

We're all unique. Tell us about your goals and
interests so that we can personalize Blinkist just

for you.

What are you interested in?

Select all 27
Q Psychology @ Career & Success @ Politics g Productivity & Management & Leadership
‘g Philosophy @ Communication Skills :Q: Motivation & Inspiration Iﬂ Personal Development
},@ Mindfulness & Happiness ;]Tﬁ Technology & the Future @ Health & Nutrition g Biography & Memoir
ﬁ Entrepreneurship % Sex & Relationships @ Economics % Creativity A Society & Culture
(5 Parenting E Corporate Culture @ Nature & the Environment Marketing & Sales
ﬁ Education {f} Money & Investments {? History @ Religion & Spirituality E Science
Feed your brain while
Driving
Commuting
Doing housework
Walking
| I I Relaxing

Start your free trial

Sekil 30: Dinleme Becerisi Dijital Uygulamalari-6

LYRICS TRAINING.COM: Ogrencilerin hedef dili sevdikleri sarki sozleriyle

ogrenmelerine yardimer olur. Farkli zorluk derecelerinde sarkilar ve dogru cevaplarina

gore bir puanlama sistemi vardir. Dinleme, Kelime ve Telaffuz becerisini gelistirir.

Ogretmenin dgrettigi dilbilgisine gore sadece o zaman ¢ekimindeki fiiller sarkida bosluk

olarak isaretlenebilir ve Ogrencilerin doldurmasi istenir. Farkli zorluk seviyelerinde

¢oktan se¢meli test sunulabilir (Yesil, 2020).
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LYRICS TRAINING

icS Genres v Searct Language ~ Hi ADORAADORA! (@ &
lyricstrain) enres + (Q Search nguage v Hi ®:
Happier (Lyrics) 17 hours | 273 plays | luizricar g
Olivia Rodrigo
New Exercise

Title*

SONG 1 |

Level*

Selectaleve.,

\ °n fung s,
Select a level "*\Qf‘:;ﬁ;-" who brims out s
Bt babier in You

|
Intermediate ‘ A

Advanced
Expert

Select the words to be filled
f ona to select it. T

® Weup a month ago §
@ .

(® Your friends are mine, you know, | know

Sekil 31: Dinleme Becerisi Dijital Uygulamalari-7

LEARNINGAPPS.ORG: Farkl: etkinlik sablonlar1 igeren bir sitedir. Etkinlikler i¢inde
eslestirme, yarismalar, testler, kim milyoner olmak ister, dogru siralama... vb. etkinlikler

bulunabilir. Etkinlikler, video, resim, ses ve metin eklenerek zenginlestirilebilmektedir.

g - SR
ALearnlngApps.org
Q se ﬂ ops. 22 Browse Apps | # Create App | [ Create collection & Login
have an idea pick & template 4l in content save your Aep share it
€ mmm e /gﬁé
N/ S 1——>‘x§,(,:>\ =
e 2> ()
L B e 1
g 8= & 2 3
Matching Pairs Group assignment Number line Simple order.
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LEARNINGAPPS.ORG

Sekil 32: Dinleme Becerisi Dijital Uygulamalar1-8

STORYNORY.COM: Hayal giicii, glizel yazim ve anlatim i¢in 6rnek teskil edecek sesli
cocuk edebiyat1 hikayeleri, podcastler olmasina 6zen gosterilmis olan sitede 600’1 agkin
sesli hikaye mevcuttur. Tarih ve roportajlar gibi gergege dayali igeriklerin de yer aldig1
sitenin amaci elestirel diisiinceyi gelistirirken diinya hakkinda bir merak uyandirmaktir.
Profesyonel sanatcilar tarafindan seslendirildigi i¢in Ogrencilerin telaffuz ve okuma
becerisini es zamanlt gelistirir. Antik Yunan, Pers, Lidya ve Misir tarihini kapsayan
Heredot isimli serinin amaci, 6grencilerin iyi ve kotii arasindaki ayrimi farketmelerini ve
elestirel diistinmelerini saglamaktir. Ses efektleri ve miizikler 6grencilerin ilgisini
¢ekerek, 6grenme bigimlerine uygun sekilde bilginin sunulmasini saglamaktadir. Sitedeki

rOportajlar 6grencilerin ilgisini ¢ekecek konulardan derlenmistir.

BOOKTASTIC TALES: Ogrencilerin kisa hikayelere, video ve seslendirme destegiyle
erisim saglayabilecekleri bir youtube kanalidir. Zenginlestirilmis bir icerik ile dinleme ve

okuma dil becerilerinin gelistirilmesini saglar (Kaygisiz, 2021).
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OKUMA BECERISi: ORNEKLER

Zenginlestirilmis Egitimde Okuma Becerisinin Onemi ve Kazandirilmasi

Giinlik hayatimizda en ¢ok gereksinim duyulan temel becerilerden birisi de okuma
becerisidir. Okuma, yazili ve sdzlii anlatimin temelini olusturur. Ogrencilerin Ingilizce
okuma becerilerini gelistirmek icin farkli etkilesimli materyallerle dili kullanmak, etkili
bir 6grenme ortami olusturmak 21.yy becerilerinin en biiyiik ihtiyaclarindan biridir.
Dijital etkinlikler 6grencilerin ilgisini ¢eker ve Ogrencileri aktif okuyucular haline

getirerek 6grenmeyi destekler.

Demirel (2000), okuma becerisinin amaglarini su sekilde siralamistir (Akt., Yesil, 2020):

1. Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisine sahip olmak

2. Sozciik dagarcigin gelistirmek

3. Okumanin bilgi kazanmanin en énemli kaynagi oldugunu kavramak

4. Dogru ve diizgiin bir dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiciinii gelistirmek

5. Okumay1 zevkli bir aligkanlik haline dontistiirmek

Ogrencilerin Ingilizce okuma becerisini gelistirmek igin farkli interaktif materyaller ile
dili kullanma sans1 yakalamasi etkili bir 6grenme ortami yaratmaktadir. Auerbach ve
Paxtoon de (1997) okuma Oncesi, sirasinda ve sonrasi 6grenciye kazandirilabilecek

stratejileri asagidaki gibi siralamigtir:
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Okuma oncesi:

1-Gegmis bilgilere ulasma
2-Okunulan parcada
okuma ve yazma
becerilerini birlestirme
3-Parganin basligini
dikkate alarak sorular
sorma

4-Anlamsal haritalama
5-Parcanin tiirli ve yazarin
tutumu hakkinda 6ngdriide
bulunma

6-Parcanin tiiriinii bulma
7-Ana fikrini bulma
8-Giris ve sonugtan tahmin
etme

9-Ozet ¢ikarma

Okuma sirasinda:

1-Bilinmeyen sozciikleri
icerikten ¢ikarma
2-Herbir paragrafin ana
fikrini bulma

3-Okunan paragrafla ilgili
aciklama yapma
4-Okurken tepki verme
5-Aciklamalar1 metinle
iligkilendirme

6-Pargay1 resim veya tablo
haline dontistiirme

Okuma sonrasi:

1-Okuma 6ncesi
beklentilerine donme
2-Notlar1 gbzden gegirme
3-Metnin taslagini ¢ikarma
4-Yazarim soyledigini kendi
fikirlerini katarak tekrar
anlatma

5-Metni kendi
deneyimlerinle birlestirip
yargilya varma6-Parcay1
elestirme

Sekil 33: Okuma Stratejileri (Auerbach ve Paxtoon, 1997)

Okuma Becerisi zenginlestirilmis egitim dijital araglari ve uygulamalar

READLANG.COM: Readlang, okuma ve kelime dagarcig1 olusturmay1 desteklemek

i¢in ceviri kullanan bir uygulamadir. Ogrencinin metni anlayabilmek icin bir geviri

sitesinden yardim almasi gerekmez. Google, her yeni bilinmeyen kelime goriindiigiinde

ceviri yapar. Uygulama, 6grencilerin her giin 10 yeni kelime 6grenmesini saglar ayni

zamanda, kelime listesi ve kartlari mevcuttur. Ogrenciler bilmedikleri kelimelerden

olusturduklart kelime kartlarini diizenleyebilir ve onlara yeni bilgi ekleyebilir.
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What language are you learning?

= = () -
=00

Th [More Languag: =

& Readlang

READLANG

() (R
i (

DO =

Learn a language by reading
E; 1 futuro, I i -
cc',‘n‘;utl.?s'ﬁsﬂ’spi‘c‘,{;‘;?sﬁfgga whatever you like

o Homw | @ Lorary | B8 Word Uine | T2 Frastcanas.
Public Texts

English texts and vieos sharec by Readiang  Sortby: Hot

e Baad Mook

-, & Limited Natural Resources a

& The Rosetta Stone B

i R 228 Klasa

Hi Sue,
Do you want to work with me and Tom on the science project? It's going to be fun!
malzemeler

1 have already chosen the plane we're going to build. Tons bringing the [IEINIIT. But we still need someane to speak about the
project at School Science Day. Would you like to do it?
Laura

Laura is asking Sue to
Erkindik

A, present their plane during an m
8. prepare the materials for their plane.
C. choose the plane they're going to make.

Sekil 34: Okuma Becerisi Dijital Uygulamalari-1

REWORDIFY.COM: Ogrenme ve Ogretmeyi gelistiren giiclii, bir yazilimdir.
Ogrencilerin okuduklar1 zor bir metni anlayabilmeleri icin metnin dilini basitlestirir.
Ogrencilerin anlamakta zorlandig1 orijinal zor kelime veya ciimleyi basitlestirdigi i¢in
kelimelerin daha kolay 6grenilmesine ve farkli seviyelerde yazilmis klasiklerin ve

masallarin zor kelimelerinin daha rahat anlagilmasina yardimet olur. Istenirse kelimeler
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“sonra 0gren” segenedi ile listeye eklenir ve daha sonra bunlari bir 6grenme oturumunda
ogrenciye gosterir. Kelimeleri etkili bir sekilde 6gretir. Ogretmenlerin zamandan

kazanmasina ve 1ilgi ¢ekici dersler olusturmasina yardimect olur.

NEW WORDS

Home Dems Mol Setings

Teach smarer  Begene

tomin

escng times:

orets. | Tot pont= O | 2| &

Rewordified teat Stats Share Print / Learning actviies Parts of speech

1. Risk taking /

risk taking

Peopls who ergoy da treme athietes see the workd i
2 cifferent wasy. 5. »d doctar Shane Murpiry. In a dangerous activiey such as
=kydning. most probably do not feel in control 4 Extreme athletes are the cpposte
They feel in control in dangerous Stuaticns. The danger can help them. For examgpie. skier
Darcn Rahhves says that fese makes b try harder to succeed.

Some peaple take nsks to (accompis or Sain weh effart) 3 5oal Person who tries to recuce
poluticn and protect the Sarth Michael Fay led & cangercus

2.000-rmite Big. IMpCetant bR In central Africa. His goal was to helo save the wildide there.

Fay's big. important tnp heiped 1o oeate 13 natianal parks
rerne athletes or sxplorers. However, we all like zome excitement in
our fives. in fact. Mozt people are rizk takers N some way. Some people take sodal fisks, zuch

© = =5 O W €

FLASHCARDS

== a e Rewordify.com Q (R Sy
s b G Merore. Pukic doumens Techomarter  Regutersaigll  Login
S
]
[Proctice wih fseh cards |

rd list BT f
Pycelogit Turn up the speskers or connect a headset Text the sound.
i A word list Word meaning

Faychologhit b

expediton | Begin learning!

francat conservationiat psychologist
actimem expeton e

™ 55 0y for yOu—aon' shore T Each persan 5 01 her own Learning Session

= fnandal mind doctor
100 in the purple bar o the previous screen.
;i ich woros you
s il s et o B achiewe -

PARTS OF SPEECH

Anna Karenina

Rewccolfiectest  Stats  Share  Prevt/iearning sctvities  Parts of spesch

PART 1. Chapter 1
by

Leo Tolstoy

PART 1. Chapter 1

(Part of the bock Aona Karsonal

Happy famikes are allalike: every Unhappy family Is URh3opy In IS own way

Everything was In ceafusion in the Oblonstys’ house. The wife had dizcavered that the husband

.z a1 the members af ther farmily and hous
persan In the hause fek that there ez o sense in their iving tagether, and that the stray peaple
brought together by chance i1 any Inn had more in comman with ane anceher than they. the
memberz of the family and hauzehald of the Oblonzkys. The we did not issve her oan reom,

. were panfully awere of . Every

Sekil 35: Okuma Becerisi Dijital Uygulamalari-2
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NEWS IN LEVELS.COM: Haberler ile yabanci dilde okuma ve dinleme becerisini
gelistirmeyi amaglayan bir aragtir. Her seviyede Ogrenciye uygulanabilir. Festivaller,
hayvanlar, uzay, gokyiizii, doga olaylar1 vb. gibi konularda kisi ve tabiata ait haberler

mevcuttur. Her haberin ii¢ zorluk seviyesi mevcuttur.

= A 3-minute level detection test is
recommended after accessing

Test your English Level.
= Itis useful t a text suitable for the & v
level. For exarmr 1000 words at Level 1. [tis only 3 minutes.

Use pewsinlevels.com every day. Then do this test again one month later.
1-1000 beginner
1000-2000 pre-intermediate
2000-3000 intermediate
3000-4000 upper-intermediate

4000-5000 advanced

Boylece o6grenciler her giin haberleri okuyup, dinlerken birka¢ hafta iginde kendi
seviyelerindeki tiim kelimeleri ¢ok iyi derecede anlayabilir duruma gelirler. Uygulama,
Ingilizce’deki 3000 kelimeyi tanitmaktadir. Zorlanilabilecek kelimelerin seviyeye gore
altta Ingilizce agiklamasi yer almaktadir. Haberlerin seslendirilmis versiyonlar: da

mevcuttur.

¢ § News in Levels

rthquake hits Bosnia last week. Its magnitude.

Dogs help people
27-04-2022 15:00
Canine Companions is an organization which trains pups. The

1s Russian and Belarusian

27-04-2022 07:00
Wimbledon is a tennis competition. It takes place in

D D

Giant Killer Salamander
26-04-2022 15:00

The tool introduces 3000 words in English.

Sekil 36: Okuma Becerisi Dijital Uygulamalari-3
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Birinci seviyede bile 6grenci yaklasik 1.000 kelime 6grenir. insanlar, doga, festivaller,
hayvanlar, uzay, gokyliizii, doga olaylar1 vb. hakkinda haberler vardir. Ayni konuda ¢ok
fazla okuma yapmak, ayni veya benzer kelimelere silirekli maruz kalmak okuma
becerisinin gelismesine yardimeci olmaktadir. Ilk seviyede farkli konularda haber
okuduktan sonra ikinci seviyeye gecilmesi tavsiye olunur. Ogrenciler haberleri ister
dinleyebilir, isterse izleyip, dinleyebilirler. Ogrencinin her haberle ilgili farkli soru
tiplerinde sorular ve etkinlikler kullanarak dinledigi /izledigi videonun anlasilip

anlasilmadig 6l¢iilebilir.

How to improve your English with News in Levels:

8 Test

<3 _‘Man's Best Friend is Helping Hospitals Lift Spiri ©
" - Dibamone

Sekil 37: Okuma Becerisi Dijital Uygulamalari-3

BREAKINGNEWSENGLISH.COM: Konuya agina olmak, metni anlamaya ve kelime
o0grenmeye yardimci olmaktadir (Pulido, 2007). Bu nedenle 6grencilerin ayni basliktaki
haberi farkli seviyelerde okuyabilecekleri siteler, Ogrencilerin benzer kelimelerle
karsilasmasini saglayarak kelime gelisimini saglar ve okuma zevkini arttirir. Site,
ogretmenlerin kullanabilecekleri ders planlar1 ve metni detayli olarak irdelemeye yonelik
sorular, kelime calismalari, bosluk doldurma, eslestirme, ¢oktan se¢meli sorular, rol
kartlar1 ...vs sunarak dersi bastan sona zenginlestiren bir sitedir. Okuma becerilerini

gelistirmenin yani sira, 6grencilerin medya okuryazarligini arttirir. En giincel haberlerin
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ders ortamina uyarlanmasi i¢in hazir kaynaklar sunar ve ilgi alanlarina gore farkl

ogrencilerin farkli konularda ¢aligmalarina imkan saglar.

Vocabulary

Paragraph 1

1. form a The movement of ships, trains, aircraft, or people on the streets.

2. science fiction b The action or process of flying through the air.

3. start-up c A type or kind of something

4. aim d Stories based on life in space, the future or amazing technology.

5. ftraffic e The thing you want to achieve

6. vertically f Up and down

7. flight g A very new business

Paragraph 2

8. exist h Always good in quality or performance; able to be trusted.

9 reducing i Of a road or place that is very crowded with cars, buses, etc. or people as to hinder or
prevent freedom of movement

10. spectacular j In, relating to, or characteristic of a town or city.

11. urban K Be or live

12. congested I Attractive or interesting

13. reliable m Making smaller or less in amount, degree, or size

14. appealing n Amazingly large

eading / Listening - Flying Tax Level 3

A new form of transport will be with us in the next few years — flying taxis. Many of us grew
up watching sci-fi movies with airborne taxis. Science fiction is how becoming science fact.
The Japanese airline ANA has teamed up with a U.S. tech start-up called Joby Aviation. The
two companies aim to start operating air taxis at the 2025 World Expo in Osaka. They are
currently working together on building the flying vehicle. They also need to work out what
traffic rules the taxis will need to follow, and what Kind of training flying taxi pilots will need.
The five-seat, all-electric taxi will be able to take off and land vertically. It will have a flight
range of 241 Kilometers and a top speed of 321kph.

Joby's CEO said the taxis would be good for the environment. He told reporters: "Joby exists
to help people save time while reducing their carbon footprint. Japan offers us a spectacular
opportunity to do just that with 92 per cent of the population living in urban areas, and Tokyo
being one of the top 20 most congested cities in the world." The president of ANA, Koji
Shibata, was also excited about the project. He said: "ANA has 70 years of experience
delivering safe and reliable flights to customers across the world....Being able to provide
them with the option to travel rapidly, and sustainably, from an international airport to a
downtown location is very appealing."

Try the same news story at these easier levels:
Flying Taxis - Level O, Flying Taxis - Level 1 or Flying Taxis - Level 2

Sources

‘mainichi_jp/english/articles/20220215/p2g/00m/0bu/026000¢
techcrunch.com/2022/02/14/joby-aviation-partners-with-japanese-airline-to-launch-air-taxi-service/

www flightglobal.com/airframers/joby-and-ana-team-up-to-bring-aerial-ridesharing-to-japan/14 7613 article

Gap fill

Put these words into the spaces in the paragraph below.

fiction

speed

aim

vertically

teamed

rules

form

currently
Anew (1) of transport will be with us in the next few years - flying taxis. Many of us grew up watching sci-fi movies
with airborne taxis. Science (2) _is now becoming science fact. The Japanese airline ANA has (3)

up with a U.S. tech start-up called Joby Aviation. The two companies (4) to start

operating air taxis at the 2025 World Expo in Osaka. They are (5) working together on building the flying vehicle
They also need to work out what traffic (6) the taxis will need to follow, and what kind of training flying taxi pilots will
need. The five-seat, all-electric taxi will be able to take off and land (7) It will have a flight range of 241 kilometers
and a top (8) of 321kph

Put these words into the spaces in the paragraph below.

reliable
good
urban
project
option
cities
downtown

Sekil 38: Okuma Becerisi Dijital Uygulamalari-4
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Role play

Role A - Flying Taxi
[You think flying taxis are the best form of transport. Tell the others three reasons why. Tell them what is wrong with their transport. Also, tell the
pthers which is the worst of these (and why): buses, subways or bicycles.

Role B -Bus
[You think buses are the best form of fransport. Tell the others three reasons why. Tell them what is wrong with their transport. Also, tell the others
MWhich is the worst of these (and why): flying taxis, subways or bicycles.

Role C - Subway
[You think subways are the best form of transport. Tell the others three reasons why. Tell them what is wrong with their fransport. Also, tell the others
which is the worst of these (and why): buses, flying taxis or bicycles.

Role D - Bicycle
IYou think bicycles are the best form of transport. Tell the others three reasons why. Tell them what is wrong with their transport. Also, tell the others
Mhich is the worst of these (and why): buses, subways or flying taxis.

Breaking News English

3,251 Free English News Lessons in 7 Levels

Latest News Lessons - October 13, 2022

Eating_late at night might be making us sick
13th October - "Easier”

Women,_girls and students protesting_in Iran

10th October - "Harder™

Protests by women, school girls and university students are gaining in
momentum in Iran.

Britain's King Charles to miss climate summit
6th October - "Easier™

The UK's King Charles Ill will not be attending the COP27 climate
| change conference.

Sekil 39: Okuma Becerisi Dijital Uygulamalari-4

NEWSELA.COM: Haber makaleleri ve okuma becerisini gelistiren, okudugunu anlama
lizerine odaklanan bir sitedir. Newsela.com 2-12.simif 6grencileri i¢in uygundur. Glincel
haberler, tarihi belgeler ve metinler ile 6grenci degerlendirme 6zelliklerini icermektedir.
Sanat, spor, saglik, bilim...vb giincel bilgiler iceren cok genis bir konu yelpazesi
icermektedir. Okuma becerilerini gelistirmenin yani sira, Ogrencilerin medya
okuryazarhigini arttirir.  Ogrencilerin bilgileri kendi baslarma incelemeleri icin ihtiyag
duyduklart yiiksek dereceli elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimct

olmaktadir. Farkli seviyelerde makaleler sunan Newsela, aktiviteler sekmesi ile ¢coktan
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se¢meli siavlar ve yazma gorevleri icermektedir. Boylece 6grencinin anlama becerisini

gercek zamanli olarak degerlendirmektedir.

@ wsorea % | € ACHeMssrgTake X | €8 Sngehrewianders % | Q) DSOS

< C & rewelscom

[ newsela

Welcome aslihan!
The best lessons—in school or at
home-start with the best content.

Newsala takes authentic content from ovar one hundred trusted sources and
turns it into learning materials that can support any curriculum.

#uo(_‘(m .

bio.
H

HISTORY

NATIONAL
GEOGRAPHIC

B&%ﬁﬁ a
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Sekil 40:0Okuma Becerisi Dijital Uygulamalari-5

Metindeki ana fikir, karakterler, olaylar, yazarin bakis agis1 amaci gibi elestirel okuma

becerilerini de gelistirir. Kurgusal olmayan, gercege dayali metinler sunan sitede 6grenci

kisa notlar almak, soru sormak, sembollerle isaretlemek, vurgulamak, metnin kisa 6zetini

yazmak gibi yazma becerileri de gelistirerek metin ile etkilesim kurabilir.

Teachers can assign the relevant article to their class with the "Assignment"
option.When students log into the system, that article will automatically appear on théir

screen for reading.

Sekil 41: Okuma Becerisi Dijital Uygulamalari-5
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2 exi
Arts & Culture Activities
Who invented chocolate chip cookies, Reading Comprenension
popsicles and Coca-Cola? & wie

B Presenting [ Save 0 Read Aloud ¢ Share IR Hide & Print

Q Quiz

A e wmor e @

Activities related to the news read areincluded in the web tool

Sekil 42: Okuma Becerisi Dijital Uygulamalari-5

SCIENCEALERT.COM: Bilim, Teknoloji, Uzay, Cevre, Doga, Saglik, Cevre, Hayat
Tarzlar1 ...vb ¢esitli  ilgi alanlarindan segilebilecek makaleler, 6grencilere sitede

Ingilizce alt yazili olarak izlenebilen videolar esliginde farkli konularda otantik okuma

metinleri sunar.

sciencealert
Latest

Tech

| Heantn
NATURE |

This Ancient Vampire of The Deep Ocean Really Sin I Space
Sucked ‘ | environment

\l”
‘IPhys(

| | nature

w 'vw A Large—ScaIe Experiment Used Human Pee to [ | Potitics & society
¢

Fertilize Crops. Here's What Happened

| comment & opinion

| Explainers

Toxic Particles Once Inhaled May Travel
Directly to The Brain, Study Suggests

Sekil 43: Okuma Becerisi Dijital Uygulamalari-6

BEELINGUAPP.COM: Ogrencilerin kendi seviyelerine uygun okuma metinlerini
okuyup, dinleyebildikleri, ihtiya¢ duyarlarsa ¢evirisini gorebilecekleri ve bilmedikleri
kelimeleri kaydedebilecekleri bir uygulamadir. Paralel metin teknigini kullanan
uygulama, beynin bir baglam iginde dili 6grenmek i¢in sahip oldugu dogal yeteneginin

kilidi agmaktadir.
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Sekil 44: Okuma Becerisi Dijital Uygulamalari-7

SPARKNOTES.COM: Edebiyat ve klasik roman meraklilar i¢in kullanilabilecek sitede
okumak {izere secilen romanlar, karakter analizi, edebi sanatlarin incelenmesi, roman
Ozeti ve alintilarla birlikte sunulur. Belli bir seviyeye ulasmis 6grenciler igin ders

ortaminda veya online extra okuma becerileri edinmeleri igin firsatlar sunmaktadir.
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Chapters 1-4 Full Book Summary
Chapters 5-8 Full Book Analysis

ﬂ\sp G rk m Ote S Shakespeare Literature Other Subjects Test Prep PLUS Teacher Blog Q

Pride and Prejudice

Study Guide Full Text yMastery Quizzes ﬁashcards %ographic

Summary Characters Literary Devices ~ Questions & Answers  Quotes Quick Quizzes Essays Further Study

Why does Charlotte Lucas marry Mr. Collins?
E Further Study
L Related Links Q Why is Lizzy Mr. Bennet's favorite daughter?

Why does Darcy dislike Wickham?

The Lizzie Bennet Diaries
Why does Lizzy form a negative first impression of
_ ) ) ) ) Darcy?
An Emmy-winning web video series that reimagin

day setting. The series is helpful in gaining a persg  Why does Lizzy reject Darcy's first proposal to her?

like in a contemnarany cattinna

Sekil 45: Okuma Becerisi Dijital Uygulamalari-8

MANYBOOKS.NET/ LIBRIVOX.ORG: Macera, Korku, Bilim Kurgu, Romantik
vs...farkli edebi tiirlerde, farkli ilgi alanlarinda ve gesitli dillerde sunulan roman tercihleri
indirilebildigi gibi online da okunabilir 6zelliktedir. Ogrencilerin, goniillii kisilerce
okunan sesli kitaplar1 indirip, dinleyebilecekleri farkli dil se¢enekleri ile birlikte sunulan

bir websitesidir.
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Sekil 46: Okuma Becerisi Dijital Uygulamalari-9
3. HAFTA: YAZMA + KONUSMA BECERISI

YAZMA: ORNEKLER
Zenginlestirilmis Egitimde Yazma Becerisinin Onemi ve Kazandirilmasi

“Pek cok 6grencinin belirttigi ve dgretmenlerin de gozlemledigi gibi yazma becerisi,
yabanci dil 68renirken 6grencilerin en ¢cok zorlandig1 dort temel beceriden biridir. Yazma
becerisinin yabanci dil O6gretimi programi igerisinde ders siiresinin sinirli olmasi,
dilbilgisi, konugsma ve okuma agirlikli etkinliklerin daha ¢ok dil 6gretiminde yer almasi
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nedeniyle ikinci plana atildig1 goriilmektedir” (Cakir, 2010). Yabanci dil 6gretiminde
yazma becerisinin kazandirilmasi i¢in 6gretmenin dogru stratejiler ve planlamalar ile
Ogrenciye yol gostermesi gerekmektedir. Cooper (1997) yazma becerisinin 6gretimini

asagidaki asamalara bolmiistiir:

1-Ogrencilere yazmaya baslamadan dnce konu hakkinda bilgi vermek

2- Yazim sirasinda model olmak, 6grenciye basamaklar1 gostermek

3-Yazilan taslaklari icerik ve yazim kurallar1 yoniinden gdzden gegirip doniitler vermek.
4- Ogrencilerin yazdiklarini paylasmalarina firsat vermek.

Bu asamalar takip etmek 6grencilerin zamanla bagimsiz bir sekilde yazma becerilerini
kullanmalarina yardimer olmaktadir. Brilliant (2005) Ogretmenlere su Onerileri

vermektedir (Akt., Yesil, 2020):

e Ogrencilere neyi dogru yaptiklarini sdylemelerini
e Ogrencilere acik ve 6znel doniit vermelerini
e Ogrencilere iyi yazim drnekleri gostermelerini

e Yazdiklar ilk metni son yazdigi ile karsilastirmalari

Interaktif araglar ile 6grencilerin uygulama yapma ve aninda déniit alma sansina sahip
olmas1 Ogrenciyi siirecin i¢ine almaktadir. Bu nedenle web araclar1 6grenme ortamini

gelistirici olumlu bir etki yaratmaktadir.
Yazma Becerisi zenginlestirilmis egitim dijital aracglari ve uygulamalar:

STORY JUMPER.COM: Storyjumper bir web sitesi iizerinden dijital hikayeler yazmak
amagli kullanilan bir platformdur. Storyjumper, 6grenenlere yazmak istedikleri hikayede

kullanmak istedikleri tiim karakterleri, nesneleri ve resimleri sunmaktadir. Ogrenciler, bu
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platform sayesinde yazdiklar1 hikeyeyi gorseller kullanarak siisleyebilir, dijital bir Kitap
elde edebilir, kendi hikayelerini yayinlayabilir, diger Ogrencilerin hikayelerini
okuyabilirler. Ogrenciler, yarattiklari hikayelerin sayfalarina ses, karakterler, arka planlar

ve farkli sesler ekleyebilirler.

STORY JUMPER

riting digital stories
vebsite. PRODUCE
VIDEO BOOKS

~ = Thanks to this platform, we can
obtain a digital book by embellishing
a story with images.

= © Choose what kind ef.a.book
you want to create with the

¢ aep— e »Q

22N «create book» option from
3%, SOIYIUMPEY | teachers Library Prices Blog  Help in or (I 2
: E the main page and start
#1 RATED SITE FOR CREATING STORY BOOKS i writi ng.
BECOME A

PU BLlSH ED AUTHOR Snow White, Keloglan vs Leon, Crow

(Brawl Stars) charachters.

A meeting:
A person from the future and a person
from the past come together and ....

We use cookies on this site. By continuing to use this site, we assume you consent for cookies to be used. See our Cookie Policy. GOTIT

HAROC-AFOKSTOWE ABowm ey @

Sekil 47: Yazma Becerisi Dijital Uygulamalari-1

Ders planlar1 da iceren uygulama sayesinde 6gretmenler, kendi siniflarini olusturabilirler,
hikayeleri takip edebilir ve diizeltme yapabilirler. Ogrenciler birbirlerini davet ederek
yazdiklar1 hikayelerini paylasabilir, yorum yapabilir, farkli renkler ve isimlerle herkesin
metin iizerinde hangi degisiklikleri yaptigin1 ekranda gorebilirler. Dilin keyifli bir sekilde
iretilmesini saglayan bu uygulama farkli kararkterler ve farkli mekanlar yaratilarak

yazilacak hikayeler yoluyla elestirel diisiinme, hayal giiclinii kullanmaya yardimci
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olabilecegi gibi akran geri bildirimine en acik etkinliklerden biri olarak 6grenci-6grenci

etkilesimini de en iist diizeye ¢ikarmaktadir.

Watch this short tutorial

= Students can add new
pages,their own voices or
different character voices to
their stories by recording
voices from the «Add Voice»
section.

Sekil 48: Yazma Becerisi Dijital Uygulamalari-1

MEETING WORDS. COM: MeetingWords, 6grencilerin ayn1 anda, gercek zamanl

olarak bir arada yazmasini saglayan bir web aracidir. Metin web sayfasina kaydedilir ve

ayn1 belgeyi ayni anda birden fazla kisi diizenleyebilir. Herkesin yaptig1 degisiklikler

aninda tim ekrana yansir. Ayni belgede daha once kimlerin katkida bulundugu

gortilebilir. 32 kisiye kadar tek bir sayfa ortaklasa, sinif¢a kullanilabilmektedir. Birlikte

calisma en etkili sekilde yapilabilir. A¢ilan sayfada katilimcilar isim yazar ve kendi kalem

renklerini segerler. Olusturulan bu sayfanin linki diger kisiler ile paylasilir ve onlar da es

zamanli olarak ¢aligma yapabilirler. Sohbet alan1 yorum yapmak i¢in kullanilir.

MeetingWords

MeetingWords is a simple text editor
for the web.

Your text is saved on the web, and more than one
person can edit the same document at the same time
Everybody’s changes are instantly reflected on all
screens.

Work together on meeting notes, brainstorming
sessions, homework, team programming and more!

Create publk pad

HOME TIP JAR FAQ SUPPORT

ann

(<[> J(e] <)o

MeetingWords

B I US = =

Next Steps
* Post meating notes to the wiki

Email 1o the Group
MeetingWords.

5 type &t after the /" in htip.//mestingwords.com!

Sharon: Hi Nancy - 11ie e ide backchannel 1 3¢
Nancy: 160 100. A group can find Its pracices. 31 26
and rhyhms with bof pars of the ol

Tony Thanks, Nancy and Peter - fhis has

Sekil 49: Yazma Becerisi Dijital Uygulamalari-2
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Ogrencilerin ayn1 anda bir metin iizerinde ¢alismasimi, metne katkida bulunmasini, bir
metnin birden fazla 6grenci tarafindan farkli renklerle ve isimlerle diizenlenmesini
sagladigi i¢in grup ¢aligmasina en uygun uygulamalardan biridir. Ogrencilerin bir
bagskasina yorum yapmak ya da metinde degisiklik yapip nedenini agiklamak i¢in sunulan
sohbet alani, igerigin ve etkilesimin zenginlestirilmesini saglar. Grup projeleri i¢in
idealdir. Iki kampiis, iki sinif birlikte calisabilir. Smif sinirlar1 disinda ise 6gretmen ve
ogrencilerin online platform tlizerinden tartigabildikleri, hizli baglant1 kurabildikleri ve

sohbet edebildikleri bir platformdur.

€ 9 C A Goveliosl | meetingwordscom PR U Y

Paste link over emall or IM:

Sekil 50: Yazma Becerisi Dijital Uygulamalari-2

READ WRITE THINK.ORG: Ulusal Ingilizce Ogretmenler Konseyi tarafindan
saglanan kar amaci olmayan bir web sitesidir. Her etkinlik bir 6n izleme, baslangic

bolimii ve diger ilgili  etkinliklere bir baglanti saglamaktadir.
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READ-WRITE-THINK

o ReadWriteThink.org is a non-
profit website maintained by
the National Council of
English Teachers.

o Each event provides a preview,
an introductory section, and a
link to other related events.

Sekil 51: Yazma Becerisi Dijital Uygulamalari-3

Ders planlari ve etkinlikleri simf kullanimina kolayca entegre edilebilmektedir. Ogretmen
ve Ogrencilere yazma oncesi ve okuma sonras1  faydalanabilecekleri bir dizi grafik
diizenleyici ve 5 kategoride materyal sunar. Ana sayfa iizerinde hangi sinif seviyesinde
ve ne cesit bir materyale ihtiyag duyuldugu aratilabilmektedir. Yazma becerisinin
gelistirilmesi icin ders planlari, etkilesimli 6grenci etkinlikleri icermektedir. Ornegin,
ortaokul veya lise 6grencileri 5 farkli kategoriden sekillere dayali siirler yazabilir,

okuduklari bir hikaye veya okuma pargasina “Hikaye Haritasi” olusturabilirler.

@ L Ruare desd Wi k. % | o 0 - 0 X%

—¥YY o Lesson plans

and activities
Lesson Plans can be easily
integrated
into classroom
use. There are
5 categories of
Featured Lesson Plans materials in
classroom
resources.

HAH G @ HDO
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middle school or
high school
students can
write a poem
according to the
format in 5
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a Story Map for a
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read...etc.

Sekil 52: Yazma Becerisi Dijital Uygulamalari-3

Ogrenciler, bir sekil secerek, yazilarny, siirlerini belirli bir konuya ve temaya gore nasil
diizenleyeceklerini, 6zetleyeceklerini ve odaklanacaklarini 6grenebilirler. Cevrimici
aracin bir parcasi olarak, 6grencilerden okuma pargalari konusunda beyin firtinasi

yapmalari, yazmalar1 ve gozden gecirmeleri istenebilir ve bu sayede yazma siirecinin

Ogeleri gerceklesir.

@ Dttt menomes|Red Wi X
€ 9

T ek damtoom domoereaR e InEores
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GRADES K - 12
Story Map

GRADES 1-12
Plot Diagram

GRADES K - 5
Word Family
Sort

Read More» Read More»

Read More»

HNAHe"AEOSHO@WeE
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e 2O

MOST EMAILED MOST VIEWED

GRADES K - 2
Construct-a-
Word

GRADES 3 - 12
Trading Card
Creator

Read More » Read More»

MOST SHARED &

o It is
possible to
search for
which grade
level and
what kind
of material
is needed on
the home

page.

A B e wow e B

Sekil 53: Yazma Becerisi Dijital Uygulamalari-3

Sunulan farkli kategorideki grafik diizenleyiciler 6grencilerin okuduklar1 bir metin

ardindan ya da bir metin yazmadan 6nce planlama siirecinde karakterler, olay orgiisii;

catisma Ve ¢oziim gibi ana unsurlara odaklanmalarini saglamaktadir.
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Sekil 54: Yazma Becerisi Dijital Uygulamalari-3

WRITENDIMPROVE.COM: Cambridge Universitesi  tarafindan  gelistirilen
Write&Improve o6grencilerin  yazma becerisini gelistirmesine yardimci olan bir
uygulamadir. Digital platformlar araciligi ile 6grenciler 6gretmenlerinden yazdiklari

metinlere daha hizli ve verimli doniit alabilmektedirler.

@ Language v Signin

Write &Imprgnyg Home Learners v Teachers & Organisations The CEFR Help

Write & Improve

Developed by the University of Cambridge, Write & Improve is a FREE tool that
helps every learner to improve their English writing.

Choose from hundreds of tasks at all levels and start writing, or
create your own tasks

Submit your writing and get a result linked to the international
standard, the CEFR

Get automatic feedback on where your writing may need
improvement

Make changes and check again to improve your writing

Sekil 55: Yazma Becerisi Dijital Uygulamalari-4
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Bu uygulama 6grencilere her seviyedeki yiizlerce gorev arasindan se¢im yapma, yazmaya
baslama ve kendi gorevlerini tamamlama firsati sunar. Yazilarimi1 gonderdikten sonra
ogrenciler, uluslararasi CEFR baglantili olarak, yazilarinin hangi bdliimiiniin
iyilestirmeye ihtiyact oldugu konusunda otomatik bir geri bildirim alirlar. Tekrar
diizenleyip, gonderebilirler.

Write&|mpr3xg < Return to workbook v f ’] Sign in & Create profil|
-

A story: A walk in the park Task help

& Create profile

W&l feedback Changes

Wad workbooks
ur story

Your progress

Start again ® Saved

Create a workbook

Join a workbook

Task timer

Class View

) 'Sta to time your writing
Progress JOWS T !
Reset timer @ Start timer 4§

Sekil 56: Yazma Becerisi Dijital Uygulamalari-4

KONUSMA: ORNEKLER
Zenginlestirilmis Egitimde Konusma Becerisinin Onemi ve Kazandirilmasi

Konusma toplum i¢inde saglikli bir iletisim kurabilmek igin gelistirilmesi gereken en
temel beceridir (Ozbay, 2003). Okuma, yazma ve dinlemenin iiriinii konusmadir. Ozbay
(2005) konusma derslerinin amacin1 “6grencilere duygu, disiince, gozlem, hayal ve
isteklerini anlatma becerisi kazandirirken, bir yandan da bunu dil kurallarina uygun ve

etkili bigimde yapabilmek” olarak ifade etmistir.

Bu sebeple yabanci dil siniflarinin en 6nde gelen amag¢ ve kazanimlarindan biri de
ogrencilerin hedef dilde etkili iletisim kurabilmelerini saglamak olmustur. Bu durum simif

ortaminda konusma becerisinin 6nemini arttirmistir (AKt., Yesil, 2020).
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Konusma Becerisi zenginlestirilmis egitim dijital araglar1 ve uygulamalar:

FLIPGRID.COM: Ogrencilere daha fazla séz hakki vermek, onlar1 konusturmak,
fikirlerini ifade etmelerini saglamak konusma becerilerinin gelistirilmesi i¢in oldukga

Onem tasimaktadir.

£ Fiipgri 8 Groups O Comera Q @ -~
& 2Groups  <J 2 Topics &= = Q. Search groups
Name Responses Last Updated ~ All group members can view and
respond to this group
c - e °
aw
s A GROUBA: o Jun1, 2021
&/ a, @ Asiinan A - 1 topic
A=
B® Microsoft
)
IOS Android | Legal HelpCenter About Blog @Flipgrd Made with love by your Flipgrid friends. € Microsoft 2022

Sekil 57: Konusma Becerisi Dijital Uygulamalari-1

Her bir 6grenciye s6z hakki vermek, fikrini rahatga, 6zgiirce ifade etmesini saglamak sinif
igcinde en ¢ok zaman ayrilmasi gereken ama en az vakit ayrilan uygulama durumundadir.
Flipgrid web arac1 Ingilizce o6gretiminde egitsel amagla kullanilan interaktif

uygulamalardan biridir.

(#* Flipgrid Getting Started Blog Help Center Sign Up

Learn Together

Simple, free video discussions to make
learning fun, fulfilling, and empowering.

or
Have a Group join code?

Enter a join code
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After creating a class name and a group, New
Topic button is created. Some settings must
be selected when a new topic is created. Your Group is ready!

- Topic = F% =]
hg time, o Hlinoc o

nations or questions are written
on. [ o—— ]

‘teacher creates the evaluation criteria by clicking
«<Custom feedback> button so Students will be able
see the video criteria before recording a video.
Then they will get the teacher’s feedback.

As the videos start to be recorded by the students, they
take place in the grid section.

Sekil 58: Konusma Becerisi Dijital Uygulamalari-1

Flipgrid, video tartisma ve geri bildirim verme platformudur. Ogrenciler bir konu
hakkinda kisa videolar kaydedebilir, paylasabilir ve birbirlerinin videolarina geri bildirim
verebilirler. Ogretmen de videolar: izleyebilmekte, dgrencilere anlik geri bildirim
verebilmekte ve videolar iizerinden degerlendirme yapabilmektedir. Ogretmen kendi
degerlendirme kriterlerini olusturmak igin “Custom feedback/Ozel Geribildirim”
butonuna tiklar. Ogrenciler video kaydetmeden once dgretmenlerinin istedigi video
kriterlerini gorebilir. Verilen geri bildirimler bir sonraki performanslarini daha iyi

yapabilmeleri i¢in d6grencilere ulastirilir.

Bu websitesi zenginlestirilmis etkilesim amacl kullanilabildigi gibi 6grenciyi Stresten
uzak tutabilecek, alternatif bir degerlendirme araci olarak da kullanilabilir. Konusma

smavi ve performans degerlendirme sistemi olarak da degerlendirilebilir.

HELLOTALK.COM/ SPEAKY.COM: Uygulama, konusma becerisini gelistirmek
isteyen Ogrencilere anadili bagka diller olan kisilerle konusma imkani tanimaktadir. Orta
seviyede dil kullanicilarinin birbirine dil 6gretmesi esasina dayanan bir uygulamadir.
Farkl1 dillere sahip konusmacilar ve farkli dil secenekleri mevcuttur. Bir “dil degisim”
sitesi olan HelloTalk.com ve Speaky.com, standart sosyal medya uygulamalarindan farkl

olarak, yeni bir dil 6grenmeyi eglenceli hale getirmek i¢in araglar sunmaktadir.
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Katilimcilar veya 6grencilerden, katilim formu doldururken ana dili olarak konustugu dili
ve 6grenmek istedigi hedef dili isaretlemesi beklenmektedir. Hedef dili anadili olarak
konusan kisi segenegi isarctlenebilmektedir. 13 + yas sinir1 vardir. Ebeveyn kontrolii

tavsiye edilmektedir.

.jvl-..'r: HelloTalk About HelloTalk Web English v

——— -

Find Partners Q =

oy T - Search the World

Sekil 59: Konusma Becerisi Dijital Uygulamalari-2

Birebir goriisme yapilabilecegi gibi, grup sohbetlerine de katilma imkan1 verilmektedir.
Icerikte yonlendirme veya yazilan metinlerde hata yapildiginda diizeltme yapilmaktadir.
Icerik, metin, sesli kayit, sesli arama veya video segenekleri ile zenginlestirilerek, canli
dil pratigi yapmak ayrica, hedef dilin kiiltiirtinii 6grenmek ve hedef dili iki kisinin
birbirine pratik yaparak karsilikli 6gretmesi hedeflenmektedir. Anadili konusuculari

dillerini 6grencilere, 6grenciler de karsiliginda onlara ogretirler.

.:'...;_.' HenoTalk About HelloTalk Web English v

Learn with Moments

language at once? Moments post 1llow you to do just

Sekil 60: Konusma Becerisi Dijital Uygulamalari-2
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BITMOJI.COM: Bitmoji, 6grencilerin konugsma becerilerini gelistirebildikleri egitsel
bir uygulamadir. Bu uygulamada 6grenciler kendi avatarlarini yaratabilirler. Ogrenciler
dijital karakterleri ile konusmaya ¢ekindikleri sunumlar1 yapabilir, sinif kurallari, ¢evre
kurallar1 gibi temalarla ilgili bir video hazirlayabilirler. Kendi karakterleri {izerinden

hobilerini, gezip gordiikleri yerleri, her konuda diisiincelerini ve anilarini anlatabilirler.

BITMOJI

Bitmoji is an app for students to create
their own little cartoon versions. Students
create their own avatars. Bitmoji is logged
in with an email address.

It is recommended to take a selfie after the
registration questions or it can be shaped
according to the user's request.

Sekil 61: Konusma Becerisi Dijital Uygulamalari-3

Ogrenciler konusma becerilerini gelistirmek icin Bitmoji avatarlarinin iizerine ses kaydi

yapabilirler.

Have a Bitmoji?

£ Log In with Snapchat

Students may be asked to prepare a video about
their digital characters and themes such as
classroom rules and environmental rules.

Students can record audio over theirBitmoji
avatars to improve their speaking skills.

(For this, by using mobile applications such

as Chatterpix and Photospeak, they can get a

talking bitmoji by recording their thoughts

on many subjects) You're Logged In!

They can tell their memories about their hobbies, 4 e Bimoj bl
places they have visited,their future plans etc.,
through their own characters.

Sekil 62: Konugma Becerisi Dijital Uygulamalari-3
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FLUENTU: Ogrencilerin videolarla yeni kelimeleri, ciimle yapilarmi ve deyimleri
baglam icinde aktif bir sekilde dgrenebildigi bir uygulamadir. Uygulama, kelimelerin
hangi baglamda kullanildigi, konusmacinin tepkileri, hangi tonlama ve beden dilini
kullandig1 gibi unsurlar da dahil olmak iizere hedef dili orijinal ortamindaymis gibi
O0grenmeye yardimci olur. Videolar gercek yasam igindeki konugmalar igerdigi igin

Ogrenciyi, dinlemeye ve gelen cevabi anlamaya zorlar.

@ FluentU Schools  Pricing Site language: English ~ Login

FluentU brings
language learning
to life with real
world videos!

Get 14 Days Free >

{ TE sprish = Engish | e

Sekil 63: Konugma Becerisi Dijital Uygulamalari-4

Ogrencilerin ilgi duyduklari hobiler ile ilgili kisa yazilar, makaleler, dergi yazilar1 igeren
site, 6grencilerin okurken dili 6grenmelerine yardimer olmaktadir. Diyalog i¢inde gegen
kelimeyi anlamadigimiz zaman kars1 tarafa anlamin1 sordugumuz gibi bu uygulamada da
ogrenci kelimenin tizerine tiklayarak kelimenin kullanimini ve anlamini gérebilmektedir.

Gergek yasama benzer olmasi igin lizerinde diisiiniilmiis bir sitedir.
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Access the web's best WPl W o
foreign language Q- VIDEOS (2556)
content ¥

We've searched far and wide for real

Browse Q = 3 FluentU: A Trip to the.

world video content that's entertaining, v SipSimacia
timely, and ideal for language learners. m Y a

‘ ‘ . ) . e:::'\:.y of Changing the - =%
Movie trailers? Music videos? News? 3
Inspiring talks? No matter what your
: ? T M Whatever You Want
interest or skill level, we have you ") I3 Strong Is Beautiful - Nike 3 Why Do We Live? o
covered. adfm

Tongue Twisters: Three
Sad Tigers

;
': .:' a— m m ?
]

Sekil 64: Konusma Becerisi Dijital Uygulamalari-4

E %
s
33

ACTIONBOUND.COM: Actionbound, 6grenciyi bir kesfe yonlendirmek igin dijital
olarak tasarlanmis, etkilesimli oyunlardan olusan bir uygulamadir. Ogrencilerin akill
telefonlarin1 ve tabletlerini kullanarak gercek yasamdaki etkilesimleri gelistirmelerini
amaglar. GPS koordinatlarini ve dnceden yerlestirilmis kodlar1 ve gizemleri kullanarak,
uygulama tabanli kendin yap, kagis oyunu, dijital bir etkinlik olan zaman ¢izelgesi veya

ilgi ¢ekici yerler turunu olusturmalarini saglar.

ACTIONBOUND

(rmzavns nowD ¥ Fas i
Action bound is an
interactive quiz tool o

It is based on the logic
that students see the | e s —;
next question by
following some tasks and
scanning some QR codes
at certain points, and

finishing the game with =~

the fastest and highest —

score.

A treasure hunt game +
can be designed for our

students with QR codes

placed in different places Mew Boursd

in the classroom.

Sekil 65: Konusma Becerisi Dijital Uygulamalari-5

Buz kirma egzersizleri, tarihi veya arkeolojik alanlar gelecek i¢in bir vizyon sunmak i¢in
tasarlanmistir. Bound Creator'in GPS konumlari, yol tarifleri, haritalar, pusula, resimler,

videolar, testler, gorevler, turnuvalar, QR kodlar1 gibi kapsamli oyun 6geleri ve araglari
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ile eglenceli ve heyecan verici mobil uygulama tabanli maceralar olusturmay1
hedeflemektedir. Uygulama oyunlastirmanin devasa potansiyelinden tam olarak

yararlanmay1 saglar.

o Quiz © Quiz is the section where

' questions are written. The number
o v ey o of questions can be determined as
desired.

o Each time, a question must be
written and the «add» button
must be pressed.

© The correct answer should be
ticked. The teacher can
determine the score. The time
limit adds to the excitement.

o If the time is exceeded, the
answer is considered incorrect

m even if it is correct. -
* Gne

Sekil 66: Konugma Becerisi Dijital Uygulamalari-5

FORVO.COM: En biiyiik telaffuz sozliigii olarak tanimlanabilecek site, hedef dili
anadili olarak konusan kisiler tarafindan bilinmeyen kelimelerin birgok dilde telaffuzunu
icermektedir. Uygulamay1 tam kullanabilmek i¢in mikrofon ile ses kaydi gereklidir.
Ogrenciler kayit tusuna basarak kelimeyi seslendirebilir, dinleyebilir ve telaffuzunu
gonderebilirler. 2,5 sn. kayit siiresinden sonra kayit, ‘telaffuzu gonder’ tusu ile
paylasilabilir. Sitede ayrica, her dilde hayatin farkl: alanlarinda en sik kullanilan ifadeleri

bulmak da mumkiindiir.

>l +

OFORVO paa 1 oo | l

Languages Guides Categories Events

- The pronunciation'dictionary. Sign up.

Sekil 67: Konusma Becerisi Dijital Uygulamalari-6
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VOICETHREAD.COM: Bu uygulama, 6grencilerin resimler, belgeler ve videolarla
ilgili metin, video ve ses dosyalar1 hakkinda yorum yapabilmelerini saglayan, ortaklasa
calisabilecekleri bir multimedya slayt gosterisidir. Ogrenciler sisteme yiiklenilen belge,
resim, video veya sunularla ilgili yorumlarini platforma sozlii olarak direkt mikrofonla,
yaziyla, yiikledikleri bir ses dosyasiyla veya web cam araciligiyla kaydederek video

dosyasi yapabilirler.

Amazing conversations about media

Go to voicethread.com. After registering the Voicethread account,
click the «Create» button on the black menu bar on the main

page.
Voicethread takes you to the «Create» page, which offers
different options for creating new slides .

Sekil 68: Konusma Becerisi Dijital Uygulamalari-6

Igerigi zenginlestirilen bu uygulamaya daha 6nceden hazirlanmis bir PPT entegre etmek
de miimkiindiir. Sistem her bir slayti ayr1 sayfalara doniistiirerek kullanima hazirlar.
Ogretmen o slaytta neler oldugunu dgrencilere sorabilir. Voicethread icine bir video klip
yiiklenebilir. O videonun devaminda neler olabilecegine dair dgrenci goriisleri yazili

olarak veya sozlii olarak ses kaydi seklinde istenebilir.

(]

N W

R R

VoiceThread

Find my institution

Register
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It is possible to select a
file, media source, URL,,
image or video from the
computer from the
computer.

A title and description
can be added for each
+ Add Media slide.

Sekil 69: Konugma Becerisi Dijital Uygulamalari-6

MEMRISE.COM: Ger¢ek hayatta kullanilan binlerce videolu dil ornekleri igeren
Memrise.com, igeriginin, hedef dili anadili olarak konusan konusucular tarafindan
hazirlanmis bir platformdur. Dil becerilerini oyunlagtirilmis testler ile gelistirmekle
birlikte, hedef dili konusanlarla birlikte yabanci bir iilkede oldugunuzu hissettiren
stirtikleyici bir 6grenme ortami saglar. Geleneksel bir 6grenme ortamina gore daha hizli
ve daha kalici bir 6grenme tecriibesi sunarak uzun siireli bellege hitap etmektedir. Hedef
dilin kullanildig1 ortamlarda, o dili anadili olarak kullanan kisilerin kullandig: ifadelerle

ogrenciye farkli baglamlarda otantik, zenginlestirilmis ortamlar sunar.

B oo

Learn to speak
like the locals

Phrases useful in everyday life.
Taught with video clips of real locals.

Select a language

Get started

Thousands of video examples of
language used In real life
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Gamified tests that train your language
skills

Sekil 70: 0Konusma Becerisi Dijital Uygulamalari-7

4. HAFTA: KELIME + DIiLBIiLGiSi OGRETIiMi

Kelime: ORNEKLER

Zenginlestirilmis Egitimde Kelime Ogretiminin Onemi ve Kazandirilmasi

Kelime bilgisi, bir yabanci dil 6gretmek ve 6grenmek i¢in gerekli olan en Onemli
becerilerden birini temsil eder. Okudugunu anlama, Dinledigini anlama, Konusma,
Yazma, Heceleme ve Telaffuz gibi diger tiim becerilerin gelisiminin temelidir. Kelime
bilgisi, dgrencilerin Ingilizceyi etkili bir sekilde kullanmalari igin ana aragtir. Anadili
Ingilizce olan biriyle karsilastiginda, film izlerken veya en sevdigi sarkiy1 dinlerken, bir
metin okurken veya bir arkadasina mektup yazarken, 6grenciler kendilerini her zaman

kelimelerle ifade edeceklerdir.

Yabanci dil 6gretim siirecinde kelime dgretimi zor bir siire¢ olabilmektedir. Ogrencilere
konusulan kelimeyi tekrar ettirmek veya kelime listeleri vererek ezberlettirmek yerine

kullanilabilecek uygulamalar daha etkili 6grenmeyi saglamaktadir.

Kelime Becerisi zenginlestirilmis egitim dijital araclar: ve uygulamalar:

LINGQ.COM: Ikinci dili 8grenmenin anlamli girdilerle miimkiin oldugu diisiincesinden

yola ¢ikarak, ana dili 6grenirken kullanilan kolaydan zora mantigi ile ilerleyen bir sitedir.
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Q LinSQ Display Language: en \v/

Ledrn Languayes rruim
Content You Love I

The fast, fun and effective way to learn 1,

English

i -
Polishs H Norwegian Czech iy 1 Romanidd e anto  Ukrainian

Sekil 71: Kelime Becerisi Dijital Uygulamalari-1

Kitaplar, haberler, dijital medya iirlinleri, eglence, spor, is, teknoloji, bilim, gezi, politika,
yiyecek ve Kkiiltiir gibi ana bagliklar1 iceren devasa bir kiitiiphane i¢inde Ogrenci,
ilgilendigi konu ile ilgili her tiirden materyale ulasabilir. Ornegin: youtube videolar,
romanlar, kisa hikayeler, sarkilar, makaleler, videolar, e-postalar hedef dilde 6grenciye

uygun farkli seviyelerde sunulmaktadir.

Qling
yourselfin our

vast library of
language
courses online
and on mobile.

PODCASTS

ENTERTAINMEN SPORTS TECHNOLOGY SCIENCE
i
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? Lessons Tutors Community

89 NewWords
@ 0 LingQs
@ 0 Known Words

4 - My Daughter s aGood 5 - Jon Has Lots of
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LingQ Mini Stori

© 100% New Words

LingQ Mini Storie

© 100% New Words

ew Words

Trending

wlingg.com/en/ der/943666

https://

Sekil 72: Kelime Becerisi Dijital Uygulamalari-1

Ayrica, LingQ’ye aktarilan her ders materyeli etkilesimli bir derse doniistiiriilebilir.
Kelime 6grenmeyi “icerikten 6grenme” seklinde sunan bu websitesi, aralikli tekrarlama
sistemi ile 6grenilenleri pekistirmekte ve hatirlatmaktadir. Hedef dilin dogal ortamda
Ogrenilmesini saglayan uygulama, giinlik hayatta ve hedef ortamlarda kullanilan
kelimeleri en dogal haliyle sunarak dili yabanc1 dil olarak 6grenmekten ¢ikararak, ikinci

dil olarak 6grenme firsatlart sunar.

“~ N (1] N
q Lessons Tutors  Community 0w 20 A v (2
b1 y
e
Forum Challenges Writing Exchange Contribute SEARCH USERS
- Q
All Languages v + Submit Writing
T @ Engiish

by TheFritz
Dear sir or madam,

| would like to confirm my reservation at the Grand Hotel. | will check-in on
Nov. 23 and check-out on Nov. 26. | had required a standard room with
queen-size bed

I would also like to ask: is it possible to have a late check-out?

view more

RANKINGS £ English ~
All Members Casual v
1 Q katet 1038

.

Sekil 73: Kelime Becerisi Dijital Uygulamalari-1
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Ogrenci sitede gdrmiis oldugu e-posta 6rneklerine bakarak ilgilendigi konu iizerine bir e-
posta yazabilmekte ve geri bildirim almak hatta karsilikli konusmak i¢in bunu bir ana dili
konusucusuna gonderebilmektedir. Bu sitenin etkilesimli 06zelliklerinden biridir.
Ogrencinin kendine olan giivenini arttirir ve dili olmas1 gerektigi sekilde iletisim kurarak

O0grenmesini saglar.

A
? L Tut Community N 0w : :D ~ A v (]
Ay
Forum n ng Exchange My Profile Contribute SEARCH USERS
ACTIVE CHALLENGES
2022-07-01
ENGLISH RANKINGS & engiish
9 0 All Members Casual v
DAY
CHALLENGE
1000 Word Challenge Streak With Steve 90-Day English
for English Challenge 1 Q K 1038

1 daily streak for 90 MEET YOUR COINS TARGET at right 2 MM v B2E
plete the Steve's Streak to complete the 90-Day Chalienge

we know many people want to learr )

| 3 A 7

Sekil 74: Kelime Becerisi Dijital Uygulamalari-1

Giinlimiiz genglerinin ve yetiskinlerinin yarigmalara ve oyunlara olan ilgisinden yola
cikarak site, “challenge” ad1 altinda gorevler, diger lilkelerden iiyelerle alinan puanlarin
karsilastirilabilecegi miicadele ve rekabet ortami sunmaktadir. Yapay Zeka 6grenme
algoritmasina sahip oldugu i¢in yapilan secimleri ve igerikleri yoneterek Ogrenciye

rehberlik ve kocluk eder.

LANGUAGEDROPS.COM: 45°ten fazla dilin kelimelerini igeren site, 0grenciye her
giin 15 kelime hedefi koyarak 4 hafta boyunca planlanan tiim kelimeleri bir oyun
temposunda ogretir. Site uzun siireli kullanimda iicretlendirme istemektedir. Farkl
kategorilerdeki kelimeler, hedef dili anadil olarak konusan konusucular tarafindan
kaydedilen yliksek ses ¢oziiniirliigline sahip kayitlarla, profesyonelce secilmis kelime

listeleri seklinde yer almakta ve ilgi c¢ekici oyun iceren bir siteye erisim
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saglanabilmektedir. 20.000’in iizerindeki gorseller kelimenin 6grencinin hafizasinda yer

etmesine ve baglam iginde daha ¢ok hafizasinda tutulmasina yardime1 olmaktadir.

Point phone
cameara here

{2y
®lours N"”’bers

Meet & Greet 3.300+ words in more
than 180 topics

Visual learning Essential vocabulary

The best way to pick
up useful vocabulary,
with over 20,000
beautiful illustrations

Get App
Point phone

Visual learning Essential vocabulary. camera here

Sekil 75: Kelime Becerisi Dijital Uygulamalari-2

EYEJACKAPP.COM: Artirllmis gerceklik uygulamalarinin  egitim  siirecine
entegrasyonu ile 6grenen, 6greten, ortam ve igerik arasinda gergek ve gercege yakin
etkilesimli deneyimler yasanmaktadir. Meta Verse (Kurgusal Evren) tim digital
diinyalarin birlestigi, herseyin tek bir alanda toplandigi, paralel bir evren olarak
tanimlanirken, artirtlmig gergeklik teknolojisi ve metaevren projeleri ile tasarimlanmig

ogrenme icerikleri, 6grenme-Ogretme siireclerinin etkililigini artirmakta, 6grenme
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igerigini zenginlestirmekte ve 6grenenlerin algilarini destekleyerek, yaraticilik ve hayal

giiciiniin gelismesine yardimci olmaktadir.

Eyejack uygulamasi zenginlestirilmis igerik Uretimi i¢in kullanilmaktadir. Sanal
gerceklik ile zihin haritas1 yapilabilir. 3 adim ile kendi igeriginizi iiretmenize olanak
saglar. Ornegin, fiziksel goriiniim ve karakter 6zellikleri konulu bir iinitede dgrencilerden
kendilerini tanimlayacak kelimeler segcmeleri istenir. Ogrenciler kendi siluetlerini
yarattiktan sonra powerpoint kullanarak, sectikleri fiziksel ve karakter o6zelliklerini
yazarlar. Bu kelimelere gesitli animasyonlar, hareket efektleri ekleyerek video olarak

kaydedebilirler.

Video olarak kaydedildikten sonra Eyejack uygulamasi bilgisayar iizerinden
acilir.1.adimda gorsel, 2.adimda video olarak kaydettiginiz animasyon eklenir. 3.adimda
ise bu calisgmaya isim verilmesi ardindan igerik otomatik olarak olusturulacaktir.
Karekodu Eyejack uygulamasi ile taratilarak tretilen icerik artirllmis gergeklik
formatinda goriilebilir. Ogrencilerin hazirladig1 artirilmis gergeklik g¢aligmalarmdan
olusan bir pano, karekodlar araciligi ile gezilebilir ve bir yarigma diizenlenebilir. Kelime
ogretimi i¢in Eyejack uygulamasi ile initenin hedef kelimeleri i¢in bir video veya

animasyon hazirlanabilir (Yesil, 2020).

Uygulama karekod ve gorsel eslestirmesi ile hem 6grenci zihinlerinde zenginlestirilmis
bir kalicilik saglar hem de kelimelerin yazilis ve okunusu da artirilmig gergeklik ile
goriilebilir.

For example, let's think about =3 i
the words we want to teach in
a unit on physical appearance
and character traits.

After choosing an animal that
respresents themselves,
students write their chosen
physical and character traits armesasznssascs sua—w
by using powerpoint.

They can add various motion
effects and sounds to this art
and record them as videos.
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Artwork details

You can create a board of QR codes and
ask students in the class to find the
person which animal represents their
friend.

You can ask students to prepare keywords
animation and paste the QR code produced by the
program on the images.

So when other students scan the code, they can
see it with an augmented reality scene where the
English spelling and pronunciation of that word
appear in front of them.

Sekil 76: Kelime Becerisi Dijital Uygulamalari-3

VISUWORDS.COM: Gérsel bir sozliik olarak tanimlayabilecegimiz, dili gorsel olarak
sunan Visuwords uygulamasi, “modern diinyaya modern sozliik” sloganiyla 6grencilerin
dikkatini ¢cekmektedir. Dil ister anadili konusucusu, ister 2.dil, isterse yabanci dil olarak
ogrenilsin, uygulama geleneksel basili sozliiklerden farkli olarak herkese hitap edebilen

gorsel bir sozliik olarak tasarlanmustir.

VISUWORDS™ visualize a word

® verv
@ adiective FALLEIRVETS T TS
@ advers

: hi p
is a word for glob ) : chﬂle

kind of P -
is a kind o Warmiup
is an instance of

is a member of
is a part of

is a substance of
is similar to
pertains to
participle
attribute

opposes

verb group

entails

also see
causes
derivation
topic domain

+ lim
region domain 4 te change
usage domain n
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VISUWORDS™ visualize a word

@ roun

® verb

@ adjective
® advers

is a word for edu‘nlly

is a kind of

Is an Instance of ducation edu‘lon
cretary instriEtion

is a member of teaching

is a part of

i :
I bst ¢ eduuthﬁprogrlm edMon
s a substance o e B

Is similar to
edu@lition

;:gam?," s‘f{‘l“"l!: Education
cation Secretary
educatit -
opposes

¢ t -
verb group L educnlo@stltu(lon

pertains to
participle

attribute

entails
also see
causes

= derivation
topic domain
region domain

usage domain

Sekil 77: Kelime Becerisi Dijital Uygulamalari-4

Kelimeleri birbiriyle iliskilendirerek, baglamlar olusturan, es anlamli kelimelerin ¢ok
otesinde bir zihin haritas1 yaratmay1 hedefler. isim, fiil, sifat ve zarf gibi dil yapilarini
renkler vererek dgrencilerin hafizalarina kodlamasina yardimei olur. Kelimelerin tizerine
tiklandiginda tanimi ve uygun ise drnek ciimlesini igeren bir kutucuk acilir. Boylece
ogrencilerin kelimelerden olusan zihin haritalarin1 6grenmesini, renklerle kelimelerin
yapilarini zihinlerinde kodlamasini ve bu yapilari ciimle iginde gdrebilmesini miimkiin

kilar.

VISUWORDS™ visualize a word

i& noun

® verd

@ :djective S ¢l
school @SSignmenthay
® advers schoolwork .
ik
Is a word for
is a kind of
is an instance of

school day
is a member of

any day on which school is in session; "go to bed
early because tomorrow is a school day"

Is a part of
Is a substance of

is similar to

pertainsto o1 lcﬁﬁaly scho@g]-schobltime
participle = school'day

attribute

uﬁol
opposes
verb group 4

- N z
entalls i) “"ﬁ!"" schoo‘ig@nlng
also see train " schp@liehild
causes school'® Qlchlld
pup

= derivation

topic domain l'cél ﬁ'"n
&R school

region domain

usage domain

Sekil 78: Kelime Becerisi Dijital Uygulamalari-4
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WORDLY': Tekrarlayarak kelimeleri 6gretmeyi amaglayan bu uygulama yiiklendikten
sonra dgrencinin seviyesini belirlemesini istemektedir. Hergiin 6grencilere yeni ingilizce
kelimeler gonderen uygulamada bildirim siklig1 6grencinin tercihine birakilir. Ogrenciler
ilgi alanlarina, kendi seviyelerine gére kelime dgrenirken, kelimelerin ciimle igerisinde
kullanimini da gorebilir ve ¢evirisine ulasabilirler. Sadece kelimenin degil, ciimlenin de
cevirisini duyabilirler. Uygulama internete bagli olmadigi i¢in offline modda da

ogrenciye istedigi yer ve zamanda kelime 6grenme ve tekrar etme sansi vermektedir.

@ WORDLY -

ingiliz€ée Kelime QJdrenme
Asistaniniz

werdlyher gun.cebine yeni ingilizce'kelimeler géndersin. Sen
sadece ingilizce pratik yap.

‘ iPhone lgin indir B Android igin indir|

Sekil 79: Kelime Becerisi Dijital Uygulamalari-5

COSPACES.I0.EDU: Cospaces, kullanicilarin interaktif medya igerigi olusturmasina
ve bunlarla etkilesim kurmasina olanak taniyan karma gergeklik web tabanli bir
uygulamadir. Cospaces, sanal etkilesimli diinyalar olusturarak 6grencilere bilgilerini yeni

sekillerde gosterme yetenegi kazandirmaktadir.

201



COSPACES

o Cospaces is a mixed reality web-based application that allows
users to create and interact with interactive media content.

o Cospaces creates virtual interactive worlds, giving students the
ability to demonstrate their knowledge in new ways.

o We can create our own objects from geometric shapes, tell stories
or create a fantasy world.

- AR —— = o »d

SeEDCIND you et s D Gureg COMO S Viees T

corcwe e+ Sepoort  Amessscoes

Make AR & VR
in the classroom

C & stucepacem e ¢ 2@

o) sPACES(E)

. Votust estary Dy @ Gasiun . Mot e MMGTOT - ¥R

Sekil 80: Kelime Becerisi Dijital Uygulamalari-6

Bu uygulama ile o6grenciler, geometrik sekillerden kendi nesnelerini olusturabilir,
hikayeler anlatabilir veya fantastik bir diinya yaratabilirler. Ogrencileri gelecege
hazirlamay1 amaglayan okullar igin tasarlanan Cospaces Edu, dijital okuryazarlik
becerilerini gelistirir, yaraticiligt artirir ve siniftaki isbirligini tegvik eder. Platforma 10S
ve Android telefonlarda ve tabletlerde Co Spaces uygulamasi {izerinden erisilebilir ve

webde bilgisayar ile erisilebilir.
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Hailie

Sekil 81: Kelime Becerisi Dijital Uygulamalari-6

SKELL.SKETCHENGINE.EU: Bir¢ok dil segeneginin yer aldig: site, herhangi bir
kelimenin ciimle i¢inde kullanimini, es anlamlilarin1 ve birlesik isimlerle kullanimini
sunarak ogrenciyi ezberden uzak tutmaktadir. Ogrenilen kelimelerin es anlamlilarii
vererek kelime hazinesini genisletir ve ciimle iginde kullanarak ya da kelime 6bekleri
seklinde vererek o&grencilerin bu kelimeleri konusma iginde dogru baglamda

kullanmalarin1 saglar.

@S KELL

training B Engish -

training in Examples
BOUT SKELL

training in Word sketch

training in Similar words

Sekil 82: Kelime Becerisi Dijital Uygulamalari-7
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®SKELL training = gish =

tra i n i ng oun ¥ ~/ Show context ®

verbs with training as subject verbs with training as object

Sekil 83: Kelime Becerisi Dijital Uygulamalari-7

ORORO.TV/EN: Ogrencilerin Ingilizce videolar, diziler ve filmler izleyebildikleri,
bilmedikleri kelimelerin anlamlarini, kelimenin iistiine tiklayinca gorebildikleri ve dijital

kelime listesi olusturabildikleri bir platformdur.

This website offerssubtitles in English

ORORO.TV and otherlanguages.

OR@RO“ r, - It is an innovative way to learn
: English.

It offers students the opportunityto
translate unknown words or entire
sentencesinto a multilingual option
while watching.

58 TV shows

If you guide the cursor at theword you
can learn its translation and then add
to the dictionary.

It is like looking at adictionary and
knowing the meaning. When you know
what a word means, it naturally
enriches yourgrammar and
vocabulary.

Sekil 84: Kelime Becerisi Dijital Uygulamalari-8
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£ settings

Beginner ® ~
Settings Intermediate @@

Advanced ®®®
Email
Password Link social profiles

facebook vkontakte twitter V] myshows

Social networks
Language and subtitles Language and subtitles

Other User interface language Subtitle translation language

English v Turkish

THE GOOD DOCTOR

candidate

aday

any other candidate.

Sekil 85: Kelime Becerisi Dijital Uygulamalari-8

LUDWIG.GURU: Ogrencilerin arastirdiklar: bir kelimeyi otantik ortaminda dergi,
medya, ansiklopedi, is...vb kaynaklarda yer aldig:1 sekilde filitreleyebildigi, kelimenin
telaffuzunu dinleyebildikleri, es anlamli kelimeleri listeleyebildikleri ve hem tanim, hem
de baglami i¢inde bulabildikleri bir sitedir. Bir kelimenin ezberden uzak, akilda daha

kalic1 olmasi i¢in tiim imkanlar1 sunmaktadir.
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2 education > “= FILTER

o DICTIONARY Show less

» education

The process or art of imparting

dldaCtICSJ [ Education DepartmentJ
knowledge, skill and judgment.

s Good education is essential for a well-run
roiety

[Educatlcn ] [instruction J
Facts, skills and ideas that have been [pedagogy J [teaching J [training J

learned, either formally or informally.

educational activity ]
e He has had a classical education

Department of Education ]

breeding ]

Q  education > “= FILTER

@® EXACT (16)

Aosignificant number of members weren't even that Lucky, but were instead
what the British government called "Neets": Not in Education. Employment,
or Training.

(=) N ! = The Guardian - Books

Through her heroic struggle she has become a leading spokesperson for girls'
rights to education".

(=g} o ! ~ The Guardian

"But | look at people who have been in politics for five, 10, 15 years, and
muck up, you see them muck up and think, "You guys are supposed to be pro!'
"People that have gone to Oxbridge, had thousands spent on their education,
and | mean they are royally mucking up".

(=g} o ! ~ The Guardian - Sport

Sekil 86: Kelime Becerisi Dijital Uygulamalari-9

QUIZLET.COM: Quizlet, online bir “flashcard” uygulamasidir. Uygulamanin en
kullanighi yani, sadece Ogretmek icin degil bireysel 6grenme icin de kullanilabilir
olusudur. Uygulamada yer alan hazir ¢caligma setlerinden kullanabildigi gibi 6gretmenin
kendi sinif ihtiyacina gore bir set olusturabilmesini de miimkiin kilar. Yeni ¢aligma seti
olustur boliimiinde seti isimlendirdikten sonra Word, Excel gibi dosyalardan hazir sorular

aktarilabilir veya sorular tek tek alt kisma yazilabilir.
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Quizlef Home  Subjects Textbook solutions Q Study sets, textbook... Login Sign up

Learn it. Own it.
Quizlet.

With new expert explanations, an Al Learning
Assistant and our ever-effective flashcards, get a
suite of science-backed study tools at your
fingertips

Get started

Sekil 87: Kelime Becerisi Dijital Uygulamalari-10

Quizlet sayesinde bir tanim, resim, sema veya grafik ile bilgi bir biitliin olarak verilir.
Hazirlanan setler kelimelerin, dilbilgisi kaliplarinin ...vs uzun siireli hafizada kalmasi igin
arkal1 onlii tasarlanmis kartlardan olusur. Bu nedenle terim ve tanimlar kisa, hatirlanmasi
kolay olmalidir. Ogrencilere yardime1 olmak veya bilginin daha kalic1 olmasi igin kelime
ve tanimlar1 hatirlamay1 kolaylastirici resim ve sema eklendikten sonra bu quizler

ogrencilerle siif yaratilarak paylasilabilir.

Quizlef Home  Textbook solutions  Your library v Free trial Q Study sets

U ) Study set

Formative Assessment fun with Checkpoint () rolder °

Your students will love this engaging, interactive activity. :
&\ Class o ..

o Classes help you organize study sets and share them with your
o0 students
E2R

- m

Recent

Vocabulary Extra Study (Draft) Irregular Verbs (V1, V2, V3)

2 terms 1term & 171 terms

Sekil 88: Kelime Becerisi Dijital Uygulamalari-10
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Create a new class

Allow class members to add and remove sets

Allow class members to invite new members

SELECT A SCHOOL

Quizlet Home Textbooksolutions  Your library v Freetral ~ Q Study sets, textbook.. -
Studysets  Explanations  Folders  Classes
Vocabulary Extra Study
Find step =~
Irregular Verbs (V1, V2, V3)

textbook ¢

View all sets

Q Search textbooks, ISBNs, questions

Sekil 89: Kelime Becerisi Dijital Uygulamalari-10

DILBILGIiSi: ORNEKLER

Zenginlestirilmis Egitimde Dilbilgisi Ogretiminin Onemi ve Kazandirilmasi

Gorsel teknikler (resimler, filmler, oyunlar, rol oynama) dgrencilerin sunulan materyali
anlamli bir sekilde iligkilendirmelerine yardimci olurlar. Gorsel yardimlar araciligiyla dil
bilgisi 6gretmek, es zamanli olarak diger dil becerileri olan dinleme, okuma, konugma ve
yazmay1 da gelistirmeye yardimci olur. Dil bilgisi 6gretimi, dil dgretiminin en zor

konularindan biridir. Etkili 6grenme i¢in baglam temelli dilbilgisi 6nemli bir yer tutar.

Yeni dilbilgisi yapilarinin nasil kullanildigin1 algilama firsatina sahip olacaklar1 igin
dilbilgisinin baglam icinde 6gretilmesi dgrenciler i¢in daha motive edicidir. Dilbilgisi
kurallar1 bir baglamda verilirse daha kolay hale gelir. Etkili bir dil kullanicis1 olmak,

ozellikle 2.yabanci dil kullanicisi olmayi, dilbilgisi hakkinda daha fazla bilgi sahibi
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olmay1, farkinda olmay1 ve dili dogal ortamlara yakin ortamlar yaratarak 6grenmeyi
gerektirmektedir. Bunlar, 6grencilerin konusma ve yazma performanslarinda daha iyi ve

daha net ctimleler kurmalarina yardime1 olur.

Dilbilgisi Becerisi zenginlestirilmis egitim dijital araglari ve uygulamalari

KARLOTTA-S.BLOGSPOT.COM: Ogrencilerin dilbilgisini uygun baglamlarda
gorebilecekleri ve bu yapilart dort dil becerisi ile birlestirebildikleri film segmentleri
igerir. Ogretmenler icin bastan sona ders plani, bastirilabilir ¢aligma kagitlar1 ve cevap
anahtarlar1 iceren sitede, video etkinliklerinin nasil hazirlanacagina dair ipuglar1 da
icermektedir. Site, 6gretmenler i¢in hedef dilbilgisi yapisinin bir baglam i¢inde verildigi
2-3 dk.’lik film sahneleri ve hangi dilbilgisi yapist i¢in hangi film segmentlerinin uygun
olduguna dair kilavuzluk yapmaktadir. Ogrencilerin hedef yapiyr baglam iginde

tanimlamalarina ve kullanmalarina yardimei olmaktadir.

karlotta-
s.blogspot.com

Email this 2

o

While you were
Sleeping:
Reported Speech

5) SHE'S HIS FIANCEE

6)1 NEED TO ASK YOU A FEW QUESTIONS.

7)HE

8) HE WAS PUSHED FROM THE PLATFORM AT THE TRAIN STATION.

9) SHE JUMPED ON THE TRACKS.

10) SHE SAVED HS LIFE.

Sekil 90: Dilbilgisi Becerisi Dijital Uygulamalari-1
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STUDY.COM: Site 6grencilere ve 6gretmenlere alternatifler sunarak, zamirler, edatlar
vb. gibi gramerin farkli boliimlerini 6gretmek ve 6grenmek i¢in kurslar ve alistirmalar
sunmaktadir. Ayrica Ogrencilere dilbilgisi kaliplarini, dilbilgisi acisindan dogru

climlelerin nasil yazilacagini1 6gretmek i¢in eglenceli oyunlar igerir.

® Study.COM  Plans cCourses~ Creditv

i el P B et 03

[] History

- z ¢ . oo 3
2 English ¥, ¥ x - |
- 6th Grad ts Srammar Resources for EL ars of a o \under, Hear My Cry
ssons & Help Student Stuc d i
Reading

dy Guide
Writing =
View Lessons (20)

Uterature
[] Psyehology
Foreign Language
Al Y = 3 . 333 TN
Spanish
[ JFeench The Pigman Study Guide 6th Grade Language Arts: FSA - Grade 6 ELA: Test Prep
[ £t - English a5 a Second Language Homeschool Curriculum & Practice Sea Study Guide

German

[ Lifestyle - View Lessons (37) View Lessons (116) View Lessons (149) View Lessons (32)

©Study.COm i cunear cenv gy ©Study.Com mm cassar oty T

® Study.com rians

©Study.com mm cusar awy e ™ Adjective CI Ples

ocomimanded Lassons and Coursas far Yeu

(@) claudiaF

Sekil 91: Dilbilgisi Becerisi Dijital Uygulamalari-2
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EASY ENGLISH: Ogrencilerin animasyon Youtube ortaminda videolar izleyerek,
dilbilgisini ve kelime bilgisini gelistirebilecekleri bir sitedir (Kaygisiz, 2021). Videolar
5dk-20dk arasinda degismekte ve Ingilizce alt yazilar sayesinde 6grencilerin anlamasini
kolaylagtirmaktadir. Giinliik yasamda farkli ortamlarda (okul, otobiis duragi, is yasami,
havaalani, lokanta...vs) gecen diyaloglar1 Ingilizce’nin zenginlestirilmis ortamlarinda
sunarak, sik kullanilan kalip ve ciimlelerin dgrenciler tarafindan kolay 6grenilmesine
fayda saglar. Ogrencilerin videolar: durdurup, tekrar tekrar dinlemelerine ve simif iginde
bu diyaloglar1 kullanmalarina, role-play etkinligi olarak uygulamalarina firsat

vermektedir (Easy English, 2022).

E&SY Easy English e
ErinSh 2,37 Mn abone

ANA SAYFA VIDEOLAR OYNATMA LISTELERI TOPLULUK KANALLAR HAKKINDA O >

T — " <
On the Street - English Conversation
270.100 goriintileme * 1 ay 6nce

Contents: 1. Are You a Visitor? 2. In the Bus Station 3. Is This
Seat Taken? 4. What's the Weather Like? 5. Please Let Me Help
You 6. A Good Deed Is lts Own Reward 7. Driving Instructions 8.
Long Time No See 9. Texting While Walking 10. Parking Ticket

S Yes, there is one a few minutes away. 4

P11 1==

ANA SAYFA VIDEOLAR OYNATMA LISTELERI TOPLULUK KANALLAR HAKKINDA

Daily English Conversation Working Life - English Basic English Conversation Stay Safe and Healthy - On the Street - English
Practice Conversation 207 B goramuleme - 4 hafta dnce English Conversation Conversation
76 B goruntuleme - 3 gin Snce 151 B gorintaleme - 3 hafta once 127 B gorantoleme - 1 ay once 270 8 goruntileme - 1 ay dnce

Yiiklenen popiiler videolar P TUMOUNO OYNAT

T —

e Daily Routines 7
o % Bl

2 oy

%‘ SCHOOL .= _
" DIALOGUE

At the Airport Conversation Talking about Your Home in
4,6 Mn goruntuleme - 2 yil once English

e

School Conversation, School At the Restaurant
Dialogue Conversation

Sekil 92: Dilbilgisi Becerisi Dijital Uygulamalari-3
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BLOOKET.COM: Blooket 6grencilerin 6grendikleri yapilari, kelimeleri tekrar
edebilecekleri ve pratik yapacaklar1 bir uygulamadir. Ogrencinin derse olan ilgi ve

katilimin1 artiran bir ortam saglar.

Blooket Join a Game

Level Up
Classroom

Engagement

We're matching action with education
to create the ultimate learning experience!

%) Pronunciation

Sekil 93: Dilbilgisi Becerisi Dijital Uygulamalari-4

Ogretmenin soru setlerini olusturabildigi veya hazir olan soru setlerinden birini ‘discover
set’ bashgiyla secebilecegi bir imkan vermektedir. Ogrenciler tarafindan severek
oynanan, resim ve sorularin eslestirildigi ve 4 se¢enek arasindan dogru cevabin bulunmasi
hedeflenen, Kahoot uygulamasina benzerlik gosterdigi diisiiniilen, bu uygulama farkli
ozellikleri ile Kahoot’dan daha ilgi gekicidir. Ogretmen anahtar kelimeler ile hazir

setlerden olusan bir set secebilir.

Blooket > 0 A F L« = m

I Search for a Set al

Name that Logo Name that Movie! - Football Teams
Character? Emoji Edition Challenge

7.475 Plays 2,653 Plays 2,233 Plays 951 Plays

Edited 8 months ago Edited a yoar ago Edited 10 months ago Edited 10 months ago

& Bot & Bot & Ben & Bot

Sekil 94: Dilbilgisi Becerisi Dijital Uygulamalari-4
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> 0 A I & W & &

English Grammar + Vocabulary
English Grammar + Vocabulary
o T.Llooktan w B
@ Edited a year ago @ 10,246 Plays ‘if_i’ 99 Favorites
What is it? 25 sec
v

Show Answers w#

VR P oy
Sekil 95: Dilbilgisi Becerisi Dijital Uygulamalari-4

Blooket’da Kahoot’dan farkli olarak Host segenegi altinda farkli oyun modlart yer
almaktadir. Tower Defense modunda ogrenciler cevaplari bularak, kulelerini kurup
diismana kars1 savunmaya calisirlar. Gold Quest’te ise 6grenciler, sorulara cevap vererek
sandiklar i¢indeki altinlar1 kazanmaya ve diger oyunculardan almaya calisirlar. Cafe
seceneginde yine sorular1 cevaplayarak cafeyi daha iyi bir duruma getirmek ve malzeme
stoklarin1 belli bir seviyede tutmaya calisirlar. Racing oyun modunda ise sorular

cevaplayarak diger yarigmacilarla yarisarak final ¢izgisine ulasmaya caligirlar.

wS175/7s IV:S11K/ 35 £S$21/3s

o

523

Fast-Paced, Money-Making
Madness!

Quickly answer self-paced questions to
unlock and upgrade Blooks that make you
some cold, hard, virtual cash

Q Speed & Strategy
& Solo

= 2+ players suggested

Sekil 96: Dilbilgisi Becerisi Dijital Uygulamalari-4

Ogrencilerin gec girebilmesi, farkli isimlerle oyuna girebilmesi ve soru sayis1 6gretmenin

tercihine baglidir. Kisiler arasi rekabet diger 6grenciyi sorunun puan degeri ile gegmesi
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gibi 6zelliklerle eglenceyi arttirir. Sonunda 6grenci basarisi ile ilgili istatistik bilgileri

hem 6gretmene hem de 6grenciye verilmektedir.

GRAMMAR MONSTER.COM: Grammar Monster Ingilizce’de dilbilgisini 6grenmek
isteyen herkese uygun bir platformdur. Sik yapilan dilbilgisi hatalari, deyimler, kelime
testleri, dilbilgisi oyunlari ve testleri, en ¢ok karistirilan kelimeler...vb etkilesimli oyunlar
ve aradaki farklar1 6rnek climlelerle gosteren slaytlar ile anlatilmaktadir. Dilbilgisi
konularini agiklayan videolar, ardindan her dilbilgisi konusu ile ilgili etkilesimli oyunlar

sunmaktadir.

GRAMMAR-MONSTER.COM

Grammar Monster

Free

Grammar Monster

Puncluation

Toor Too?
Grammar Monster

Our Story

Alot, ALot, or Allot?

Isorls?
Search our site

Search our site Aflector Effect?

Your or You'e?

GotoAZ fist..

Free English Grammar Lessons and Tests

Welcome to Grammar Monster!

{ | | | I

Free English

Welcome to Grammar

Free English Grammar Lessons and Tests
Grammar Monster Welcome to Grammar Monster!

¢ Grammar Monster is an online I

platform dedicated to teaching AZ Common Witing AZ Punctuation
you and everyone else in the
world that wishes to learn about Grammar Terms Errors Confused Words Lessons

grammar in the English
language.

Grammar Tests Vocabulary AZ AL

and Games Lessons Unusual Plurals § [ Common Idioms

Sekil 97: Dilbilgisi Becerisi Dijital Uygulamalari-5
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Video Lessons

What Are Adjectives?

000O00O0

Adjectives

o -
n Hangman %@ Word Finder Bubble Pop
Tests and
Ui St KWhack a Mole & Fish Game
Adverbs
-
?3 Hangman @ Word Finder Bubble Pop

Sekil 98: Dilbilgisi Becerisi Dijital Uygulamalari-5

LEARNENGLISHONLINE.COM: Dilbilgisi konularin1 diger dil becerileri ile
birlestirerek sunan, ders planlariyla 6gretmenlere rehberlik eden bir sitedir. Tiim dilbilgisi
konularina ait linkler veren site, bu yapilarin icinde gegtigi popiiler sarkilar da dahil olmak
tizere dinleme, okuma ve yazma becerilerini dilbilgisi ile entegre eden alistirmalar ve
testlerle donatilmistir. Dilbilgisini, baglam i¢inde, zenginlestirilmis ortamda vermeyi

hedeflemektedir.
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LEARNENGLISH-ONLINE

[EIO Y e

LEARNENGLISH-ONLINE C NUGE TESTAND  FRRECAGLH COh LEARNENGLISH-ONLINE Gl

L
Ay
ADY AL

Simple Past Listening Exercise Simple Past Listening Exercise

THER SN

Works Across Apps and
Stes

Wwdh rbenypmauing R e T

LEARNENGLISH-ONLINE GUMN WHING WUIC TRSTAN (AR NG COuetd LEARNENGLIH ONLINE GUANL WG A (KOs S

—

Simple Past Uses Simple Past Test

Conpleted Actars st Simple Past Test 2
Slmple Past Questlons Test
R Slmple Past Questions Test 2
HNRATREN Slmple Past Verbs Test

o St e ook st i

Ly e simle pask to alk bout actiors that are Frvehed I the past

Youcan alsopractice it s iserdrg actvity that uses asang by The Bastls:

Put St
Simple Past Listening Exercise |

156 "y 0 e ATk et it st
At B g cthlty:

o Hewas atachvs Syars ago, He i notaymare,

Clmnla Daet Raadine

Sekil 99:Dilbilgisi Becerisi Dijital Uygulamalari-6
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5. HAFTA: (GRUP PAYLASIMLARI-GOZLEM FORMU CALISMASI)

Egitimin son haftasi, grup paylasimlarina ve gozlem formu calismasina ayrilmistir.
Ogretmenlere, dijital araglarla zenginlestirilmis egitim ve dil becerileri 6zelinde neler
ogrendikleri, her dil becerisinde yabanci dil ders ortamlarin1  nasil
zenginlestirilebilecekleri sorular1 yoneltilmistir. Zenginlestirilmis Egitim Ogelerinin
(Igerik, Etkilesim ve Ogrenme Ortami) ve Dil Becerilerinin (Dinleme, Okuma, Yazma,
Konusma, Dilbilgisi ve Kelime) dijital araglarla zenginlestirilmis yabanci dil
ortamlarinda kullanildigi zaman ne gibi yansimalar1 olabilecegine dair fikir alisverisi
yapilmistir. Arastirmaci tarafindan zenginlestirilmis egitimin ve buna dayali dil
becerilerinin 6zellikleri derlenerek hazirlanan gézlem formu maddeleri egitimin son
haftasinda tek tek tartisilmigtir. Zenginlestirilmis Egitim 6zellikleri, gozlem formunda
Egitim Ogeleri, Dil Becerileri ve dersin hedef gozlem noktasi secilerek,
“gozlemlenmedi”, “gozlemlendi” ve “gelistirilmeye ihtiyag var” kategorilerinde

gozlemlenebilir sekilde somutlastirilmistir (EK.12). Bu sekilde hizmet i¢i egitimin daha

kalic1 olmasi ve alana katki saglamasi amaglanmistir.

SW” FINAL SESSION:
WRAP UP i gh s

Whatisyourbiggesttakeawayfromthisseminar

Feedback and suggestions: What did you like? How are you planning
to use them in your classes? Which activities and in which levels?

How do you think enriched education elements can be observed in the
class?
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o0
RiE
- -
N
PAIR
(With a partner)

THINK SHARE

(Yourself) (Whole class)

OBSERVATION TOOL/CHECK LIST

Sekil 100: Ogretmen Grup Paylasimlari

Hizmeti¢i Egitimin son bolimiinde ayrica 6gretmenlere her hafta kendi gruplarinda
geribildirim igin toplanilacag: bilgisi verilmis, etkinliklerin hangi seviyelerde ve kitabin
hangi bolimiinde kullanilabilecegi tartigilmig, 6gretmenlerin en ¢ok begendigi etkinlikler
ve nedenleri tizerinde durulmustur. Kiiglik gruplar halinde zenginlestirilmis egitim
ogelerinin yer aldigi ve dil becerileri odakli etkinliklerin uygulandigi yabanci dil
ortamlarinda hangi o6zelliklerin olmasi gerektigi ve uygulama siirecinde katilimcilar

acisindan dikkat edilmesi gerekenler tizerinde durulmustur

Arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan zenginlestirilmis egitim gozlem formu
Ogretmenlerle paylasilmis, hizmetici egitimde zenginlestirilmis Ogrenme tecriibesi
kazandirmay1 hedefleyen etkinlikler dikkate alinarak katkida bulunmak istedikleri yerler

sorularak gézlem formunun son hali verilmistir (EK.13)

Ogretmenlerden uygulama déneminde 5 haftalik Hizmeti¢i Egitim boyunca 6grenmis
olduklar: dil becerileri etkinliklerinden, dgrencilerinin ihtiyaglarina ve seviyesine uygun
olan her temel ve alt beceri icin en az iki tane etkinlik se¢ip, mevcut program icinde
uygulamalari istenmistir. Gézlem formu egitime katilan her 6gretmen ve ziimre bagkani
ile paylasilarak, sinif icinde bu etkinliklerin uygulanmasi sirasinda zenginlestirilmis

o0grenme tecriibeleri dikkate alinarak, gbézlem formunun tercih edilen alan ile ilgili
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bolimiiniin (Part 1 veya Part 2) gozetmen ve ders sonunda Ogretmen tarafindan

doldurulmasi istenmistir.

OGRETMEN OZ DEGERLENDIRME-OGRETMEN DEGERLENDIRME

GOZLEM FORMU (EK.13)

PART 1

BAHCESEHIR COLLEGE S
2021-2022 ACADEMIC YEAR
LESSON OBSERVATION FORM

FOCUS OF OBSERVATION: ENRICHED EDUCATION ELEMENTS &
LANGUAGE SKILLS (

PART 1: ENRICHED EDUCATION ELEMENTS

CONTENT YES NO NI
(Observed) | (Not (Needs
observed) | Improvement)

There was enough variety in the
lesson in terms of materials.

English lessons enable the student to
malke a choice according to his'her
oW interest.

English lessons allow students to
learn at their own level and learning

| pace_
Lessons allow students to take
responsibility for their own learning
and take an active role.
INTERACTION
Lezzon includes multiple forms of
interaction (teacher-student. student-
student, student-content, boolk
comntent-educational cnline content ).
Each student participates into the
lesson directly or indirectly.
Students are the focus point of the
learming environment and process.
English lessons allow students to
learn the language interactively, both
by themeselves and in a sroup.
LEARNING ENVIRONMENT
Every student was involved in the
learming environment.
Lesson allows students to learn the
lanpuage interactively.
There iz less anxiety experienced by
the students.
Teacher maintains a good rapport
with stz providing positive, effective
feedback.
The parts you lilkked most:
Things to reconsider:

Sekil 101:G6zlem Formu Calismasi
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PART 2.

ENRICHED LANGUAGE SKILLS

YES NO NI
(Observed) | (Not (Needs
ohserved) | Improvement)

LISTENING

Interactive activities make the
students active listeners.

Students have an opportunity to
record their own volces m listering
activities and share them

The students can choese the subject
they are imterested .

Teacher can arrange the level of the
audio file to be listened to zccording
to the level of the students.

SPEAKING

Spesking iz developad with
inferactive activities

Teacher shares hiz'her own
expectations with students before they
share a video or an andio recording.

Students can express their comments
and idess via video recording, audic
recording before or after the lesson.

Spezling 1z integrated with other
akills to facilitate and mporove
Englizh language leamers”
communicative competence.

READING

Interactive activities make the
students active readers.

Current news, non-fictional real
reading texts are uzed in English
clazses to diversify reading slalls and
to increase intereat.

In English reading lezsons, each
student can take responsibility and
follow his'her owm leaming.

English reading lessons allow
students to access reading texts at
individuzal reading levels and different
difficulty levels.

WERITING

Writing skills are improved with
interactive activities.

The student develops with hisher
creativity and shares the text he/she

writes with visuals znd sound
recordings.

Sekil 102:G6zlem Formu Calismasi
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Uygulama simniflarda ortalama 4 hafta slirmiis, smmav donemine gelen hafta ig¢in
Ogretmenlere ek siire verilmistir. Uygulama sonunda Ogretmenlerle ‘Ogretmen son
sormacast’ ve ‘0grenci son sormacasi’ link olarak paylagilmistir. Degerlendirmeye hem
o6n hem de son sormacada adi gecen, Ogrencileri bu uygulamaya katilan, smifina
gozetmen gelen ve dersi kendisi tarafindan 6z degerlendirme yoluyla degerlendiren
ogretmenler almmustir. Ogrenci Sormacalarinda ise, Ogretmen kontroliinde, &6n

sormacaya, uygulamaya ve son sormacaya katilan 6grenciler degerlendirmeye alinmistir.
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BESINCI BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu baslik altinda digital uygulamalarla zenginlestirilmis yabanci dil derslerinin 6gretmen
ve Ogrencilerin zenginlestirilmis egitim lizerine bilis ve inanislarina, yabanci dil
ortaminda zenginlestirilmis 6grenme tecriibelerine olan etkisine iliskin bulgulara ve
yorumlamalara yer verilmistir. Nicel ¢6ziimleme yollar1 kullanilan bu tezde veriler, 6n
ve son sormaca verileri ve toplanan gézlem raporlari ile sinirlandirilmistir. Verilere iliskin
yorumlar degerlendirilirken, 6gretmenlerden alinan isim bilgileri karsilastirilmis ayrica
gonderilen gozlem formlari degerlendirilmistir. On veya son sormacayr almayan
ogretmenler degerlendirilmeden ¢ikarilmistir. Ogrencilerin sormacada isim bilgisi
alinmamig ancak ders ogretmenlerinden on sormacayr alan, uygulamaya katilan
ogrencilerine son sormacay! uygulamalar1 istenmistir. Ogretmen ve ogrenciler sehir,
kademe, okul tiirii, seviye...vb Dbilgileri igeren demografik Dbilgilere gore

karsilastirilmistir.

5.1. On- Sormaca ile Son- Sormaca Boliimleri

Lise ve Ortaokul 1. Yabanci Dil o6gretmenlerinin Dijital Egitim Araglarn ile
Zenginlestirilmis Egitim’e yonelik bilisleri ile Boliim 2: “Demografik Bilgiler” (cinsiyet,
yas ortalamasi, uyruk, egitim durumu, egitim verilen kademe, gorev yaptig1 bolge, egitim
verdigi simf seviyesi, mesleki tecriibesi, ders tiirii), Boliim 3: “Egitim Ogeleri (ierik,
Etkilesim ve Ortam)” ve Boliim 4: “Dil Becerileri (Dinleme, Konusma, Okuma, Yazma,
Kelime-Dilbilgisi )” agisindan, Hizmeti¢i Egitim Oncesinde ve sonrasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olup olmadig1 belirlenmistir. Ingilizce 6gretmenlerine uygulanan
On sormaca ve son sormaca bulgular1 Tablo 4-17°de tablolar esliginde tek tek sunulmus

ve yorumlanmastir.
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5.1.1. Ogretmen Demografik Bilgileri

Lise ve ortaokul 1. yabanci dil dgretmenlerinin Zenginlesitirilmis Egitim Ogeleri ve
Dijital Uygulamalar ile desteklenmis Yabanci Dil Egitimi’ne yonelik bilisleri ile cinsiyet,
yas ortalamasi, uyruk, egitim durumu, 6gretim verdigi kademe, goérev yaptigi bolge, sinif
seviyesi, 0gretmenlik tecriibesi, ders tiirli arasinda anlamli bir iligki var midir? sorusuna
yanit bulmak i¢in verilen sormaca sonucunda Ogretmenlerin demografik bilgilerine

yonelik asagidaki verilere ulasilmistir.

Tablo 4: Ingilizce 6gretmenlerinin demografik verilerinin dagilimi

N %

Istanbul 12 24.49

. Antalya 7 14.29
Sehir Ankara 5 10.2
Diger 25 51.02

Cinsiyet Kadin 35 71.43
Erkek 14 28.57

21-30 16 32.65

Yas 31-40 27 55.11
41-50 6 12.24

Uyruk Tirk 37 75.51
Yabanci 12 24.49

Universite Mezunu 38 77.55

Egitim Seviyesi Lisansiistii 9 18.37
Doktora 2 4.08

.. . Ortaokul 34 69.39
Egitim Verilen Kademe Lise 15 3061
Akdeniz 10 20.41

Ege 4 8.16

Gérev Bolgesi Marmara 18 36.73
Dogu Anadolu 5 10.2

Gilineydogu Anadolu 4 8.16

I¢c Anadolu 8 16.33

5. smif 20 40.82

6. siif 7 14.29

7. smif 3 6.12

.. . . 8. smif 3 6.12
Egitim Verilen Sinif Seviyesi Hazirhk 5 408
9. simif 2 4,08

10. sinif 8 16.33

11. simf 4 8.16
2-4 yil 8 16.33
5-7 yil 18 36.73

Mesleki Deneyim 8-10 yil 3 6.12
11-15 y1l 14 28.57
15'ten fazla 6 12.24
Ana (Core) Ingilizce 33 67.35

Ingilizee Ders Tiird (ExtraBeceri)Extension Ingilizce 16 32.65
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Tablo 4°’te 1. Yabanci Dil -Ingilizce Ogretmenlerinin sormacanin demografik béliimiine
verdikleri yanitlarimin dagilimi verilmistir. Buna gore, ogretmenlerin %71,43’{inii
kadmlar, %28.57’sini ise erkekler meydana getirmektedir. Ingilizce Ogretmenlerinin
%24.49°u Istanbul’da, %14.29’u Antalya’da,%10.2’si Ankara’da, geri kalani ise diger
sehirlerde yasamaktadir. Yas gruplar1 arasinda 31-40 yas grubu %55,11°1lik oran ile
cogunlugu olusturmaktadir. Katilimcilarin %75,51°1 Tiirk vatandasi, %24.49°u ise
yabanci uyrukludur. Universite mezunlar1 ¢ogunluk ile katilimcilarm %77,55’ini
meydana getirmektedir. Ogretmenlerin %69,39’u ortaokul seviyesinde, %30.61’i Lise
seviyesinde egitim vermektedir. Gorev bolgeleri bakimindan Marmara Bolgesi
%36,73’liik oran ile en yiiksek orana sahiptir. Ogretmenlerin ¢cogunlugu %40,82 ile 5.
siniflara egitim vermektedir. Mesleki deneyim bakimindan, 5-7 yil aras1 deneyime sahip
olan o6gretmenler %36,73’lik kesim ile ¢ogunlugu olusturmaktadir. Katilimcilarin
%67,35’inin brans1 Core Ingilizce yani ana ders, %32.65’inin ise Extension Ingilizce

diger bir deyisle Extra beceri genelde konugsma dersidir.

Tablo 5: Puanlarin  Ingilizce &gretmenlerinin  gérev  yaptiklar1 ~ sehirlere  gore
karsilastirilmasi

Istanbul Ankara Antalya Diger

ort. SS. ort. SS. . SS. ort. SS. F P
3a Icerik 1117 255 1214 212 1140 385 1244 1.98 0.899 0.449
3b Etkilesim 11.75 1.96 1286 157 1340 182 1316 177 1.884 0.146
o _3cOrtam 1133 287 1200 258 1140 434 1224 274 0313 0816
g Boliim 3 Egitim
€ _Ogeleri Toplam 3425 723 3700 563 3620 978 37.84 586 0.809 0.496
@ _4aDinleme 975 299 1100 245 1040 358 1160 263 1.253 0.302
& _4b Konusma 1142 231 1257 181 1060 391 1224 230 0.973 0414
4¢ Okuma 11.00 283 1157 244 1100 354 1272 201 1727 0175
4d Yazma 11.75 2.60 1186 291 1180 455 1244 210 0.248 0.862
4e Kelime-Dilbilgisi 1200 176 1171 221 1160 2.8 1256 235 0.470 0.705
Boliim 4 Dil Becerileri
Toplam 55.92 10.72 5871 8.98 5540 17.14 61.56 10.14 0.953 0.423
3a Igerik 1125 245 1214 1.07 1120 239 1296 201 2.348 0.085
3b Etkilesim 1217 229 1300 200 1360 1.52 1340 147 1.465 0.237
3c Ortam 1175 253 1214 1.77 1340 195 1272 184 1.041 0.384
« Boliim 3 Egitim Ogeleri
& _Toplam 35.17 6.67 37.29 431 3820 427 3908 470 1580 0.207
£ 4aDinleme 11.00 3.02 12.00 1.73 1280 228 1252 238 1.170 0.332
3 _4b Konusma 11.67 219 1329 170 1400 1.00 1344 173 3.247 0.030
S _4c Okuma 11.92 202 13.00 2.00 1320 179 1324 1.96 1.290 0.289
4d Yazma 1158 198 1229 263 1280 2.95 1340 176 2.206 0.100

4e Kelime-Dilbilgisi 1175 270 1286 195 1400 224 1332 199 1.803 0.160
Boliim 4 Dil Becerileri
Toplam 57.92 10.83 6343 9.14 66.80 7.05 65.92 864 2272 0.093
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Tabloda, Bélim 3 “Egitim Ogeleri” ve Bolim 4 “Dil Becerileri” puanlarinin
katilimcilarin  gérev yaptiklart sehirlere gére ANOVA testi ile karsilastirilmasi
goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore; gorev yapilan sehir gruplar arasinda 4. boliim
“Dil Becerileri” Konugma son Sormaca puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli
fark bulunmaktadir (p<0.05). Buna gore, Istanbul’da gdrev yapan Ogretmenlerin
Konugma son Sormaca puanlar1 diger sehirler grubundaki Ankara, Antalya ve diger

sehirlerdeki 6gretmenlere gore anlamli derecede diistiktiir.

Tablo 6: Puanlarin ingilizce 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore karsilastirilmasi

Kadin Erkek T P
ort. SS. ort. SS.
3alcerik 1194 220 1207 281 -0.171 0.865
3b Etkilesim 12.80 1.80 12.79 2.04 0.024 0.981
3cOrtam 1194 287 1179 297 0.172 0.865

§ Béliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 36.69 6.22 36.64 7.67 0.020 0.984
£ 4aDinleme 1097 255 1086 351 0.127 0.899
2 4b Konusma 1191 228 1193 287 -0.018 0.985
:5 4c Okuma 11.74 255 1250 241 -0.954 0.345
4d Yazma 1186 285 1279 1.63 -1.142 0.259

4e Kelime-Dilbilgisi 11.97 215 1279 236 -1.166 0.250

Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 58.46 10.53 60.86 12.11 -0.691 0.493
3alcerik 1209 213 12.64 224 -0.814 0.420

3b Etkilesim 13.09 185 13.00 1.75 0.148 0.883

< 3cOrtam 1260 194 1214 228 0.708 0.483
& Béliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 3777 505 3779 598 -0.008 0.993
£ 4aDinleme 12.06 242 1221 272 -0.198 0.844
3 4b Konusma 1311 173 12.86 241 0419 0.677
ug) 4c Okuma 12.86 1.82 1293 243 -0.113 0.911

4d Yazma 12.66 2.13 1293 227 -0.396 0.694
4e Kelime-Dilbilgisi 12.89 223 13.07 240 -0.258 0.798
Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 63.57 880 64.00 1151 -0.141 0.889

Tabloda, Béliim 3 “Egitim Ogeleri” ve Boliim 4 Dil Becerileri” puanlarmin Ingilizce
Ogretmenlerinin cinsiyetlerine goére bagimsiz gruplar t testi ile karsilastirilmasi
goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore, cinsiyet gruplari arasinda Boliim 3 “Egitim
Ogeleri” ve Béliim 4” Dil Becerileri” puanlar: bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark

tespit edilememistir (p>0,05).
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Tablo 7: Puanlarin ingilizce 6gretmenlerinin yaslarma gore karsilastiriimasi

21-30 31-40 41-50 = P
ort. SS. ort. SS. ort. SS.

3alcerik 12,00 316 11.93 1.98 1217 1.72 0.025 0.975
3b Etkilesim 1275 2.02 1293 180 1233 1.86 0.252 0.779
3Q.Ortam 11,75 359 1196 265 12.00 190 0.031 0.970

Boliim 3 Egitim Ogeleri
§ Toplam 3650 836 36.82 590 36,50 501 0.013 0.987
E 4a Dinleme 10.81 341 1115 270 10.33 1.63 0.222 0.802
z 4b Konusma 1213 312 11.78 228 12.00 0.63 0.118 0.889
Q 4c Okuma 12.06 3.07 12,00 220 1150 259 0.113 0.893
4d Yazma 11.94 319 1241 214 1133 2.88 0.476 0.624
4e Kelime-Dilbilgisi  12.63 2.19 1196 224 1217 240 0.438 0.648

Boliim 4 Dil Becerileri

Toplam 5956 13.50 59.30 10.28 57.33 6.77 0.093 0.911
3alcerik 12.81 191 1200 222 11.83 256 0.832 0.441
3b Etkilesim 13.69 135 1256 201 13.67 137 2501 0.093
3(3'Ortam 1281 1.83 1204 216 1350 1.64 1655 0.202

Béliim 3 Egitim Ogeleri
§ Toplam 39.31 439 3659 574 39.00 447 1561 0.221
é 4aDinleme 13.13 182 1133 272 1283 194 3.169 0.051
E 4b Konusma 13.75 148 12,63 210 1300 190 175 0.184
& 4c Okuma 13.69 158 1226 210 1350 1.64 3.204 0.050
4d Yazma 13.13 247 1241 197 1317 214 0.690 0.507
4e Kelime-Dilbilgisi  14.06 148 1215 248 1350 1.64 4.354 0.019*

Boliim 4 Dil Becerileri

Toplam 67.75 723 60.78 10.12 66.00 8.76 3.150 0.052

Tabloda, Béliim 3 “Egitim Ogeleri” ve Béliim 4 “Dil Becerileri” puanlarmin Ingilizce

Ogretmenlerinin yaglarina gore ANOVA testi ile karsilastirilmasi goriilmektedir. Analiz

sonuglarina gore, yas gruplari arasinda Bolim 4 “Dil Becerileri” Kelime-Dilbilgisi son

sormaca puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05).

Buna gore, tiim yas gruplarinda yiikselis goriilse de 21-30 yas grubundaki katilimcilarin

Kelime-Dilbilgisi son sormaca puanlarinin, 31-40 ve 41-50 yas grubundakilere gore

anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu yas grubunda alt dil becerileri olarak

kabul edilen Kelime-Dilbilgisi béliimiinde goriilen bilis diizeyinin yiiksekligi, bu grubun,

diger gruplara gore, egitim teknolojisine en yatkin, {iniversiteyi yeni tamamlamis ve okul

siavlarinda en ¢ok yer alan alt dil becerilerinde teorikten ¢ok verilen uygulamali bilgilere
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en ¢ok ihtiya¢ duyan ve bu bilgileri hemen uygulamaya gecirmeye hevesli bir yas grubu
olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Geng 6gretmenlerin diger dil becerilerine nazaran daha
cok kelime-dilbilgisi alt becerilerini 6ncelemeleri dikkat ¢ekmektedir. Ayrica, bir kez
daha yeni mezun geng 6gretmenlere ve stajyer 6gretmenlere tiniversite egitimi sonrasinda
yapilacak uygulamali hizmeti¢i egitimin Onemini ve aliman olumlu doniislerini

gostermektedir.

Tablo 8: Puanlarin ingilizce 6gretmenlerinin vatandasliklarina gore karsilastiriimasi

Tiirk Yabanci
ort. SS. ort. SS.
3alcerik 1219 221 1133 277 1.095 0.279
3b Etkilesim 13.00 178 1217 199 1370 0.177
3cOrtam 1232 275 1058 294 1.875 0.067

T P

§ Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 3751 6.20 3408 730 1594 0.118
S 4aDinleme 1124 259 10.00 3.38 1.340 0.187
2 4b Konugma 12.16 230 1117 276 1.240 0.221
Q 4c Okuma 1230 241 1092 261 1.689 0.098
4d Yazma 12.27 262 11.67 250 0.701 0.487

4e Kelime-Dilbilgisi 12.62 2.05 1092 231 2430 0.019

Béliim 4 Dil Becerileri Toplam 60.60 1040 54.67 11.75 1.663 0.103
3alcerik 1243 226 11.67 178 1.071 0.290

3b Etkilesim 1322 186 1258 1.62 1.055 0.297

3cOrtam 1262 2.02 1200 2.09 0919 0.363

§ Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 38.27 542 3625 461 1159 0.252
£ 4aDinleme 1219 255 1183 237 0.427 0.671
2 4b Konusma 1316 189 1267 206 0771 0.444
& 4cOkuma 13.00 2.01 1250 193 0.755 0.454

4d Yazma 13.03 205 1183 229 1705 0.095
4e Kelime-Dilbilgisi 13.08 242 1250 1.68 0.771 0.444
Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 6446 9.72 6133 887 0.988 0.328

Tabloda, Bélim 3 “Egitim Ogeleri” ve Bolim 4 “Dil Becerileri” puanlarinin
katilimcilarin uyruklarina gére bagimsiz gruplar t testi ile karsilagtirilmasi goriilmektedir.
Analiz sonuglarina gore, Tiirk ve yabanci uyruklu katilimcilar arasinda Boliim 4 “Dil
Becerileri” Kelime-Dilbilgisi 6n sormaca puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlaml

fark bulunmaktadir (p<0.05). Buna gore, Tirk Ogretmenlerin Kelime-Dilbilgisi 6n
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sormaca puanlari, yabanci uyruklu 6gretmenlere gore anlamli derecede yiiksektir. Bunun
sebebinin, kurum i¢inde Kelime-Dilbilgisi boliimleri ile ilgili derslerin, Core- Ana ders

O0gretmeni olan Tirk 6gretmenler tarafindan islenmesi gosterilebilir.

Tablo 9: Puanlarin ingilizce 6gretmenlerinin egitim durumlarina gore karsilastiriimasi

Universite
Mezunu Lisansiisti  Doktora F P
ort. SS. ort. ss. ort. ss.

3a lcerik 11.82 257 12.67 150 12.00 0.00 0.463 0.632
3b Etkilesim 12.74 191 13.11 1.83 1250 0.71 0.170 0.844
_ 3cOrtam 1168 315 1289 145 1150 0.71 2.093 0.215
Boliim 3 Egitim Ogeleri
Toplam 36.24 7.14 38.67 430 36.00 141 0.496 0.612
4aDinleme 10.68 2.98 11.67 212 1250 2.12 0.755 0.476
4b Konugsma 11.68 2.61 1256 159 13.50 0.71 0.905 0.412
4c Okuma 11.87 2.73 1244 167 1150 0.71 0.219 0.804
4d Yazma 11.84 2.76 13.00 1.58 1350 2.12 1.032 0.364

4e Kelime-Dilbilgisi 12.16 2.26 1211 232 1350 0.71 0.348 0.708
Boliim 4 Dil Becerileri
Toplam 58.24 1154 61.78 8.73 6450 6.36 0.623 0.541

3algerik 1218 2.28 12.44 194 1250 0.71 0.065 0.937
3b Etkilesim 12.87 1.82 13.67 1.80 14.00 1.41 0.990 0.379
_ 3cOrtam 1229 2.04 1322 179 1250 3.54 0.759 0.474
Boliim 3 Egitim Ogeleri
Toplam 37.34 549 39.33 4.36 39.00 5.66 0.566 0.571
4aDinleme 12.05 2.58 1222 239 1250 2.12 0.042 0.959
4b Konugsma 1290 2.01 13.67 141 13.00 2.83 0.575 0.567
4c Okuma 12.87 2.07 1278 1.79 13,50 2.12 0.106 0.900
4d Yazma 12.66 2.25 12.67 1.87 1450 0.71 0.695 0.504

4e Kelime-Dilbilgisi 12.92 2.39 13.11 190 1250 2.12 0.063 0.939
Boliim 4 Dil Becerileri
Toplam 63.40 991 64.44 8.72 66.00 9.90 0.101 0.904

On sormaca

Son sormaca

Tabloda, Bélim 3 “Egitim Ogeleri” ve Boliim 4 “Dil Becerileri” puanlarinin
katilimcilarin egitim durumlarina gore ANOVA ile karsilagtirilmast goriilmektedir.
Analiz sonuglarna gore, egitim durumu gruplar1 arasinda Boliim 3 “Egitim Ogeleri” ve
Bolim 4 “Dil Becerileri” puanlart bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark tespit

edilememistir (p>0,05).
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Tablo 10: Puanlarin  ingilizce 6gretmenlerinin egitim verdikleri kademeye gore
karsilastirilmast

Ortaokul Lise
ort. SS. ort. SS.
3alcerik 1197 259 12.00 1.81 -0.040 0.968
3b Etkilesim 1277 199 1287 155 -0.176 0.861
3cOrtam 1194 3.02 11.80 257 0.157 0.876

t P

§ Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 36.68 7.19 36.67 5.16 0.005 0.996
£ 4a Dinleme 10.74 3.05 1140 223 -0.758 0.452
2 4b Konusma 11.82 2,65 12,13 192 -0.408 0.685
O 4c Okuma 1179 273 1233 195 -0.690 0.494
4d Yazma 1185 284 1273 179 -1.104 0.275

4e Kelime-Dilbilgisi 12.21 233 1220 2.01 0.008 0.993

Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 5841 11.82 6080 8.70 -0.701 0.487
3alcerik 1227 2.08 1220 240 0.096 0.924

3b Etkilesim 13.09 175 13.00 2.00 0.156 0.877

3cOrtam 1235 2.09 1273 194 -0.600 0.551

§ Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 3771 536 3793 522 -0.138 0.891
g 4a Dinleme 1229 254 11.67 238 0.812 0421
‘g 4b Konugma 13.12 1.89 1287 207 0417 0.679
3 4c Okuma 13.00 1.81 1260 238 0.646 0.521

4d Yazma 12.71 224 1280 2.01 -0.140 0.889
4e Kelime-Dilbilgisi 13.00 2.34 1280 214 0.283 0.778
Béliim 4 Dil Becerileri Toplam 64.12 941 62.73 10.05 0.465 0.644

Tabloda, Bolim 3 “Egitim Ogeleri” ve Boliim 4 “Dil Becerileri” puanlarmin
katilimcilarin egitim verdikleri kademeye gore bagimsiz gruplar t testi ile karsilastiriimasi
goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore, egitim verilen kademeler arasinda Boliim 3
“Egitim Ogeleri” ve Boliim 4 “Dil Becerileri” puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak

anlaml fark tespit edilememistir (p>0,05).
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Tablo 11: Puanlarin Ingilizce 6gretmenlerinin gorev bdlgelerine gore karsilastiriimasi

Gilineydogu _
Akdeniz Ege Marmara Dogu Anadolu Anadolu I¢ Anadolu E p
ort. SS. ort. SS. ort. SS. ort. SS. ort. SS. ort. SS.

3alcerik 1260 2.01 1150 1.00 1144 255 1340 152 13.00 141 1125 324 1025 0.415
3b Etkilesim 13.10 152 1175 222 1217 189 1400 141 1400 141 1300 200 1607 0.179
30 Ortam 1250 251 950 342 1144 277 1360 152 1450 1.00 1100 342 2131 0.080

Boliim 3 Egitim Ogeleri
§ Toplam 38.20 557 3275 574 3506 7.01 4100 4.00 4150 265 3525 798 1652 0.167
£ 4a Dinleme 1150 237 1025 263 10.11 3.08 1360 134 1250 238 10.00 278 1923 0.110
E 4b Konugma 13.00 170 1050 238 1150 241 1400 0.71 1225 275 1075 296 2112 0.082
Q 4c Okuma 1220 249 1175 150 1144 268 1360 152 1425 050 1075 282 1776 0.138
4d Yazma 1250 272 1125 206 1189 247 1320 110 1375 150 1113 3.68 0.886 0.499
4e Kelime-Dilbilgisi 1250 227 1125 189 1217 2,09 1380 130 1275 287 1113 253 1148 0.350

Boliim 4 Dil Becerileri

Toplam 61.70 946 55.00 8.04 57.11 1117 6820 522 6550 954 5375 1319 1846 0.124
3alcerik 1260 135 12.00 258 1178 249 1400 141 1375 126 1113 203 1.875 0.119
3b Etkilesim 1320 169 1250 173 1256 209 1420 130 1375 096 1325 1.83 0.891 0.496
3C Ortam 1190 166 1200 163 1206 244 1380 164 1375 096 1283 196 1.181 0.334

Béliim 3 Egitim Ogeleri
§ Toplam 3770 395 3650 545 3639 6.56 4200 394 4125 263 3725 388 1353 0.261
£ 4a Dinleme 1210 160 1150 100 1156 294 1400 100 1375 189 11.63 320 1246 0.305
2 4b Konugsma 13.40 178 1225 171 1228 219 1420 130 1400 141 1350 169 1496 0.211
& 4cOkuma 1330 1.89 1325 171 1244 212 1360 195 1375 150 1225 225 0.715 0.616
4d Yazma 1290 238 1375 150 12,06 210 1400 141 1425 096 1200 251 1570 0.189
4e Kelime-Dilbilgisi 13.10 197 13.00 271 1222 251 1400 173 1400 141 1313 247 0.762 0.582

Boliim 4 Dil Becerileri

Toplam 64.80 861 6375 6.02 6056 11.03 6980 6.61 69.75 6.70 6250 9.78 1202 0.325
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Tabloda, Bélim 3 “Egitim Ogeleri” ve Bolim 4 “Dil Becerileri” puanlarinin
katilimcilarin gorev bolgelerine gore ANOVA testi ile karsilagtirilmast goriilmektedir.
Analiz sonuglarina gore, gorev bolgeleri arasinda Boliim 3 “Egitim Ogeleri” ve Boliim 4
“Dil Becerileri” puanlart bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilememistir

(p>0,05).
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Tablo 12: Puanlarin Ingilizce 6gretmenlerinin egitim verdikleri siiflara gére karsilastiriimasi

5. simif

6. simif

7. simf

8. simf

Hazirhk

9. simif

10. stmf

11.

simf

ort.

SS.

ort.

SS.

ort.

SS.

ort.

SS.

ort.

SS.

ort.

SS.

ort.

SS.

ort.

SS.

On sormaca

3a Icerik

12.00

2.34

12.43

2.70

12.33

3.06

9.67

4.04

13.00

141

11.00

4.24

12.25

1.49

12.00

1.83

0.537

0.801

3b Etkilesim

12.85

2.23

12.71

1.98

13.00

1.73

11.67

0.58

14.50

0.71

13.00

141

12.50

1.69

13.00

141

0.414

0.888

3c Ortam

12.30

2.66

11.43

3.46

12.00

3.00

9.67

4.93

13.50

2.12

12.00

4.24

11.75

2.66

11.75

2.87

0.399

0.897

Béliim 3 Egitim
Oge.Toplam

37.15

6.92

36.57

7.72

37.33

7.51

31.00

9.54

41.00

2.83

36.00

9.90

36.50

5.15

36.75

5.25

0.426

0.880

4a Dinleme

10.85

3.15

10.71

3.15

10.33

2.52

9.33

3.79

11.50

3.54

12.50

3.54

11.88

2.23

10.50

1.73

0.370

0.914

4b Konusma

12.15

2.16

11.86

3.18

11.67

2.52

9.00

4.36

12.50

2.12

12.50

2.12

12.00

2.51

12.50

0.58

0.682

0.686

4¢ Okuma

11.95

2.56

12.00

3.37

11.67

0.58

9.67

4.04

12.00

2.83

12.00

4.24

12.38

1.77

13.00

141

0.455

0.861

4d Yazma

12.25

2.40

11.57

3.36

10.67

1.53

10.00

5.29

13.50

2.12

12.00

4.24

12.63

1.60

13.50

1.29

0.739

0.641

4e Kelime-Dilbilgisi

12.40

2.33

11.43

2.76

12.33

2.52

11.67

1.53

11.50

4.95

13.00

2.83

12.38

1.85

12.50

1.29

0.225

0.977

Boliim 4 Dil Bec.
Toplam

59.60

10.67

57.57

14.06

56.67

7.09

49.67

18.77

61.00

15.56

62.00

16.97

61.25

9.38

62.00

3.16

0.440

0.871

Son sormaca

3a Icerik

12.75

1.62

11.86

2.04

12.33

2.52

9.33

3.21

11.50

3.54

13.50

2.12

12.13

2.17

12.50

3.11

1.136

0.360

3b Etkilesim

13.60

1.39

12.29

1.89

13.00

1.73

11.67

3.21

14.00

141

12.00

2.83

12.63

2.20

13.75

1.26

1.022

0.431

3c Ortam

12.95

1.85

11.43

2.07

12.33

2.52

10.00

2.00

14.00

0.00

11.50

2.12

12.25

2.05

14.00

141

1.814

0.110

Boliim 3 Egtitim
Oge.Toplam

39.30

4.14

35.57

5.65

37.67

6.66

31.00

7.55

39.50

2.12

37.00

7.07

37.00

5.76

40.25

4.79

1.387

0.237

4a Dinleme

12.95

1.99

11.57

2.64

12.00

3.61

9.33

3.79

11.50

3.54

10.00

5.66

12.13

1.81

12.25

1.71

1.161

0.346

4b Konusma

13.35

1.76

13.00

2.65

12.67

2.08

12.00

1.00

13.50

0.71

12.50

3.54

13.00

2.14

12.75

2.22

0.238

0.973

4¢ Okuma

13.30

1.49

12.71

2.56

12.33

2.52

11.67

0.58

13.50

2.12

11.50

4.95

12.38

2.39

13.75

1.50

0.641

0.719

4d Yazma

13.35

1.81

11.71

2.93

12.67

2.08

10.33

2.08

12.50

2.12

12.50

2.12

12.38

2.13

14.25

1.50

1.395

0.234

4e Kelime-Dilbilgisi

13.45

1.99

12.86

2.19

12.00

2.65

11.00

4.58

13.00

141

12.00

4.24

12.50

2.14

14.00

141

0.726

0.651

Béliim 4 Dil
Bec.Toplam

66.40

7.79

61.86

11.75

61.67

12.58

54.33

8.14

64.00

9.90

58.50

20.51

62.38

10.03

67.00

6.98

0.859

0.547
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Tabloda, Bélim 3 “Egitim Ogeleri” ve Boliim 4 “Dil Becerileri” puanlarinmn
katilimcilarin  egitim verdikleri siniflara géore ANOVA testi ile karsilastiriimasi
goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore, egitim verilen sinif gruplar1 arasinda Boliim 3
“Egitim Ogeleri” ve Boliim 4 “Dil Becerileri” puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak

anlamli fark tespit edilememistir (p>0,05).

Tablo 13: Puanlarin  ingilizce  &gretmenlerinin  mesleki  tecriibelerine  gére
karsilastirilmasi

2-4 5-7 8-10 11-15 15'ten fazla
ot. ss. ort. ss. ort. ss. ort. ss. ort. ss.

3a lcerik 1250 3.16 11.78 251 1233 3.06 11.93 2.09 11.83 147 0.144

0.965

3b Etkilesim 12.88 2.30 13.00 1.65 13.67 153 12.71 213 1183 133 0.618

0.652

3cOrtam 1250 3.30 12.00 291 12.67 3.21 1136 3.23 11.67 1.37 0.265

0.899

Béliim 3 Egitim
Ogeleri Toplam  37.88 858 36.78 6.51 38.67 7.77 36.00 6.91 3533 3.50 0.220

0.926

4aDinleme 1150 3.78 11.00 2.83 1233 3.79 10.21 2.61 11.00 155 0.476

0.753

4b Konusma 12.63 2.67 1194 286 12.00 3.00 11.57 2.31 11.67 052 0.241

0.913

On sormaca

4c Okuma 12.88 2.30 12.22 2.67 13.00 2.00 11.29 2.67 11.00 2.00 0.910

0.466

4d Yazma 1350 151 1183 2.77 1233 231 1186 296 11.67 242 0.698

0.597

4e Kelime-Dilbilgisi 12.88 2.36 1256 2.15 13.00 2.65 1150 2.35 1150 1.76 0.889

0.479

Béliim 4 Dil 0648
Becerileri Toplam  63.38 10.81 59.56 12.08 62.67 13.05 56.43 11.10 56.83 5.88 ™

0.631

3a lcerik 13.13 136 12.44 250 13.33 2.89 1157 1.83 1150 2.17 1.092

0.372

3b Etkilesim 1350 1.60 13.17 2.20 13.67 153 12.64 178 12.83 0.98 0.408

0.802

3cOrtam 13.50 1.51 12.17 2.31 13.00 2.65 12.00 2.04 12.83 1.33 0.892

0.477

Béliim 3 Egitim 1.079
Ogeleri Toplam 40.13 3.98 37.78 6.53 40.00 7.00 36.21 4.64 37.17 2.04

0.413

4aDinleme 13.25 1.83 1239 3.07 11.67 351 11.07 1.90 1233 163 1.137

0.351

4b Konugma 13.88 125 1350 2.04 13.33 2.08 12.29 2.13 12.17 117 1.567

0.200

Son sormaca

4c Okuma 14.25 1.17 12,94 221 13.00 2.65 1214 1.99 1250 1.22 1.568

0.200

4d Yazma 13.75 1.28 12.94 2.46 1367 231 1193 216 12.17 160 1.254

0.302

4e Kelime-Dilbilgisi 14.13 1.13 13.17 271 13.00 2.65 1214 2.28 1250 1.22 1.098

0.369

Boliim 4 Dil
Becerileri Toplam 69.25 4.98 64.94 11.10 64.67 13.05 59.57 8.84 61.67 6.22 1.558

0.202

Tabloda, Bélim 3 “Egitim Ogeleri” ve Bolim 4 “Dil Becerileri” puanlarinimn
katilimcilarin - mesleki tecriibelerine gére ANOVA testi ile karsilastirilmasi

goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore, mesleki tecriibe gruplar1 arasinda Bolim 3
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“Egitim Ogeleri” ve Boliim 4 “Dil Becerileri” puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak

anlaml fark tespit edilememistir (p>0,05).

Tablo 14: Puanlarin Ingilizce dgretmenlerinin ingilizce ders tiiriine gore karsilastiriimasi

Core Extension T P
ort. SS. ort. SS.

3alcerik 1203 227 11.88 260 0.214 0.831
3b Etkilegim 13.03 183 1231 185 1.283 0.206
© ] 3cOrtam 1224 287 1119 281 1214 0.231
S Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 3730 644 3538 6.89 0961 0.341
£ 4aDinleme 11.15 265 1050 3.18 0.756 0.453
2 4b Konusma 12.09 238 1156 258 0.710 0.481
:5 4c Okuma 12.18 249 1150 256 0.890 0.378
4d Yazma 12.27 267 1181 243 0582 0.564
4e Kelime-Dilbilgisi 12.49 2.08 11.63 245 1.282 0.206
Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 60.18 10.71 57.00 1141 0.955 0.345
3alcerik 1221 225 1231 2.02 -0.151 0.880
3b Etkilesim 13.06 190 13.06 1.65 -0.003 0.997
< 3cOrtam 1239 200 1263 216 -0.370 0.713
& Béliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 37.67 537 38.00 520 -0.206 0.838
£ 4aDinleme 12.00 257 1231 236 -0.409 0.684
3 4b Konusma 13.06 194 13.00 197 0.102 0.919
Ug) 4c Okuma 12.85 2.03 1294 195 -0.146 0.885
4d Yazma 12.85 2.08 1250 234 0.528 0.600
4e Kelime-Dilbilgisi 1294 249 1294 1.77 0.003 0.998
Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 63.70 9.79 63.69 9.26 0.003 0.997

Tabloda, Boélim 3 “Egitim Ogeleri”

ve Bolum 4

“Dil Becerileri” puanlarinin

katilimcilarin branglarina gore bagimsiz gruplar t testi ile karsilastirilmas: goriilmektedir.

Analiz sonuglarina gore, ders tiirii gruplar1 arasinda Béliim 3 “Egitim Ogeleri” ve Boliim

4 “Dil Becerileri” puanlart bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark tespit

edilememistir (p>0,05).

Sonug olarak, Ingilizce dgretmenlerinin, hizmet i¢i egitim calismasi ardindan Dijital

Egitim Araglar1 ile Zenginlestirilmis Egitim Ogelerine yonelik bilisleri ile Ogretmen

Demografik Bilgileri 6n ve son sormaca puanlari agisindan karsilastirilmistir.

Demografik Bilgileri iceren Boliim 2 6n ve son sormaca puanlar karsilastirildiginda,

ogretmenlerin goérev yaptiklart sehir, yas ve uyruk kriterlerinde anlamli fark

gozlemlenirken, diger Kriterler olan, cinsiyet, egitim durumu, egitim verdigi kademe,
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mesleki tecriibe, ders tiirti, egitim verdigi sinif seviyesi kriterlerinde 6n ve son sormaca
puanlart karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilememistir.
Verilerinin analiz sonuglarina gore sehir, yas ve uyruk kriterleri disindaki demografik
bilgilerin zenginlestirilmis egitim agisindan 6gretmen bilisi tizerinde sonuca etki eden,

yordayici bir degisken olmadiklar: ifade edilebilir.

5.1.2. Egitim Ogeleri, Dil Becerileri Béliimleri On-Son Sormaca Ogretmen Bulgular

Lise ve ortaokul 1. yabanc1 dil gretmenlerinin Zenginlestirilmis Egitim Ogeleri ve Dijital
Uygulamalar ile desteklenmis Yabanci Dil Egitimi’ne yonelik bilisleri ile Egitim Ogeleri,
Dil Becerileri Boliimleri 6n sormaca ve son sormaca sonuclar1 arasinda anlamli bir iliski
var midir? sorusuna yanit bulmak icin verilen sormaca sonucu 6gretmenlerin Egitim

Ogeleri ve Dil Becerileri’ne yonelik asagidaki verilere ulagilmustir.

Tablo 15: Betimleyici istatistikler (Egitim 6geleri & Dil becerileri)

ort. ss. min. maks. Carpikhik Basikhk

3a lcerik 11.98 236 5 15 -1.028 1.400

3b Etkilesim 12.80 1.85 8 15 -0.369  -0.523

. ] 3cOrtam 11.90 287 4 15 -0.867 0.271
€ Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 3667 658 18 45 -0.710 0.301
£ 4a Dinleme 1094 2.82 4 15 -0.221 -0.409
3 4b Konusma 11.92 243 4 15 -1.008 1.350
8 4c Okuma 1196 251 5 15 -0.786 0.255
4d Yazma 12.12 258 4 15 -1.083 1.280

4e Kelime Dilbilgisi 12.20 2.22 8 15 -0.221  -1.035

Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 59.14 10.93 28 75 -0.452 0.035

3a cerik 1225 216 7 15 -0.513  -0.449

3b Etkilesim 13.06 1.81 8 15 -0.823 0.051

© 3c Ortam 1247 2.03 8 15 -0.381  -0.847
&  Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 37.78 526 23 45 -0.592 0.035
g 4aDinleme 1210 249 5 15  -0.868 _ 0.516
N 4b Konusma 13.04 1.93 8 15 -0.681 -0.440
§ 4c Okuma 12.88 1.99 8 15 -0.589  -0.286
4d Yazma 12.74 215 8 15 -0.494  -0.830

4e Kelime Dilbilgisi 12.94 2.26 6 15 -0.962 0.348

Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 63.69 953 41 75 -0.611 -0.468
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Elde edilen verilerin normal dagilima uygunlugunun tespit edilebilmesi amaciyla
carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmustir. Verilere ait basiklik ve carpiklik
degerlerinin +3 ile -3 arasinda olmasi normal dagilim i¢in yeterli goriilmektedir (De

Carlo, 1997; Groeneveld ve Meeden, 1984; Hopkins ve Weeks, 1990; Moors, 1986).

Buna gore, Ingilizce dgretmenlerinden elde edilen puanlarin tamami normal dagilima
uygunluk gostermektedir. Bu nedenle gerceklestirilen analizlerde parametrik yontemler

tercih edilmistir.

Tablo 16: Ogretmenlerin 6n sormaca ve son sormaca sonuglarmin karsilastiriimasi

Farklar T p

ort. SS.
3a Icerik On sormaca —
3a Icerik Son sormaca -0.27 2.29 -0.811 0.421
3b Etkilesim On sormaca —
3b Etkilesim Son sormaca -0.27 2.04 -0.911 0.367
3c Ortam On sormaca —
3c Ortam Son sormaca -0.57 2.58 -1.549 0.128
Béliim 3 Egitim Ogeleri Toplam On Test
Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam Son Test -1.10 5.97 -1.293 0.202
4a Dinleme On sormaca —
4a Dinleme Son sormaca -1.16 3.02 -2.700 0.010*
4b Konusma On sormaca —
4b Konusma Son sormaca -1.12 2.27 -3.462 0.001*
4¢ Okuma On sormaca —
4¢ Okuma Son sormaca -0.92 2.18 -2.952 0.005*
4d Yazma On sormaca —
4d Yazma Son sormaca -0.61 1.86 -2.307 0.025*
4e Kelime-Dilbilgisi On sormaca —
4e Kelime-Dilbilgisi Son sormaca -0.73 2.53 -2.032 0.048*
Béliim 4 Dil Becerileri Toplam On Sormaca
Boliim 4 Dil Becerileri Toplam Son Sormaca -4.55 9.38 -3.397 0.001*

Tablo 16°da ingilizce Ogretmenlerine verilen 6n sormaca, ardindan uygulanan Hizmet ici
Egitim ve smif i¢i uygulama siireci sonrasinda verilen son sormacalar sonucunda elde
edilen puanlarin bagimli gruplar t testi ile karsilagtirilmasinin sonuglart goriilmektedir.
Boliim 3 Egitim Ogeleri ve Boliim 4 Dil Becerileri analiz sonuglarina gore; sormacanin

4.Boliimii’nii olusturan Dil Becerileri Boliimii’nde analiz sonuglarina gore;
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Ingilizce Ogretmenlerine verilen sormacanin 4.B&liimii’nii olusturan “Dil Becerileri”
Boliimii’nde, toplam 6n sormaca ve son Sormaca puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml fark tespit edilmistir (p<0,05). Buna gore 4. Boliim toplam son sormaca puanlari,
On sormaca puanlarina gore ortalama 4,55 puan daha yliksektir. Baska bir ifade ile
Ogretmenlere sunulan Zenginlestirilmis Hizmeti¢i Egitimin, 6gretmenlerin dil becerileri
odakl1 zenginlestirilmis egitime yonelik bilisleri tizerinde olumlu yonde bir etkisi oldugu

goriilmektedir.

4.Bolim Dil Becerileri 6n ve son 6gretmen sormaca sonuglar1 arasindaki puan farklari
ayr1 ayr1 incelendiginde, her bir dil becerisinde yiikselis oldugu gériilmektedir. Oncelikle
4 temel dil becerilerinden Dinleme ve Konugma sonuglarina bakildiginda, Dinleme 6n
sormaca ve son sormaca puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark tespit edildigi
(p<0,05), dinleme son sormaca puanlarinin, 6n sormaca puanlarina gore ortalama 1.16
puan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Konusma 6n ve son 68retmen Ssormaca
puanlarina bakildiginda ise istatistiksel olarak anlamli fark tespit edildigi (p<0,05),
Konusma son Sormaca puanlarinin, 6n Sormaca puanlarina gére ortalama 1.12 puan daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Diger temel dil becerilerine bakildiginda ayni sekilde Okuma 6n sormaca ve son sormaca
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark tespit edildigi (p<0,05), buna gore
Okuma son Sormaca puanlarinin, 6n Sormaca puanlarindan ortalama 0.92 puan daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yazma 6n sormaca ve son sormaca puanlari arasinda da
diger temel dil becerileri gibi istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir (p<0,05).
Buna gore Yazma son sormaca puanlari, 6n Sormaca puanlarina gore ortalama 0.61 puan

daha ytiksektir.

Son olarak, alt dil becerisi olarak kabul edilen, yabanci dil 6gretiminin ve sinavlarin

vazgecilmez bir pargasi olan Kelime-Dilbilgisi Bolimii 6n sormaca ve son sormaca
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puanlari arasinda da istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir (p<0,05). Buna gore
Kelime Dilbilgisi son sormaca puanlari, 6n sormaca puanlarina gore ortalama 0.73 puan

daha yiiksektir.

Tim bu veriler, 4.Boliim Dil becerilerini kapsayan temel ve alt dil becerilerinin 6gretimi
konusunda 6gretmenlerin, dijital uygulamalarla zenginlestirilmis egitim ortamini etkili
bulduklarin1 ve yapilan hizmetigi egitimin 6gretmen bilisi lizerinde olumlu ve anlamli bir
degisime neden oldugunu gostermektedir. Ayn1 zamanda, CLTC modeline gore, dil
Ogretmenlerinin bilisinin ve smif i¢i uygulamalarmin birbirini siirekli besleyen ve
birbirini etkileyen karsilikli, dongiisel bir iliskiye sahip oldugu gériisiinii (Oztiirk, 2015)

desteklemektedir.

Sormacanin 3.B&liimii’nii olusturan Egitim Ogeleri (3a. igerik, 3b. Etkilesim, 3¢c.Ortam)
Boliimii’nde yapilan analiz sonuglari ayr1 ayr1 incelendiginde, 6n sormaca ve son sormaca
puanlart karsilagtirildiginda, 36.67 olan toplam 6n Sormaca puaninin, son sormacada
37.78’¢ yiikselmis oldugu goriilmektedir. Detayli olarak bakildiginda, 3.Béliim 3a.igerik
puaninin 11.98’den 12.25’e, 3b. Etkilesim puaninin 12.80°’den 13.06’ya, 3c.Ortam
puaninin 11.90°dan 12.47’ye yiikseldigi goriilmektedir. Ancak, bu yiikseligse ragmen 6n
test ve son test arasinda, alt boyut puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark

bulunamamustir (p>0,05).

Bu yiikselis oraninin sinirli kalmasi ve istatistiksel olarak anlamli diizeye ulagmamasi,
g6zlem formlarindan edinilen goriislere de dayanarak, tiim yabanci dil derslerinin dogasi
geregi, Ingilizce dersinin ve Ingilizce ders kitabmin, diger s6zel brans derslerine (Tarih,
Cografya, Felsefe...) nazaran, igerik, etkilesim ve ortam agisindan ihtiyaci
karsilayabilecek diizeyde tiim Ogeleri asgaride igerdigi diisiincesine sahip olduklari

seklinde yorumlanmastir.
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Bir diger olasilik da, doldurulan gézlem formlar1 da dikkate alindiginda, 6gretmenlerin
mevcut durum ile hizmeti¢i egitim ardindan gergeklesen uygulama boliimiindeki
zenginlestirilmis ders igeriginin, etkilesimin ve ortaminin (eskiye nazaran) olumlu
etkilerini hissettiklerini ancak, sadece bir aylik siirede simiflarda uygulanan
zenginlestirilmis egitim Ogelerini, tim egitim sistemine dogrudan miidahale edecek
Olclide ve uzun vadede siirdiiriilebilir bulmadiklar1 ve uzun stireli bir egitim planlama

programina doniistiiriilmesini diisiindiikleri seklinde yorumlanmustir.
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Sekil 103: Ogretmen 6n sormaca ve son sormaca puan farklarinin grafigi

Sekil 102’de 6gretmenlerin 6n sormaca ve son sormaca puanlarinin siitun grafik ile
karsilastirilmasi, 6n sormaca ile son sormaca arasindaki farkin ¢izgi grafik ile
gorsellestirilmesi verilmistir. Bu tablo, yabanci dil ortaminda tiim temel dil becerileri ve
alt becerilerinde Lise ve Ortaokul kademelerinde gorev yapan 1. yabanci dil 6gretmenleri
icin olusturulmus Dijital Egitim Araglari ile Zenginlestirilmis Egitim’e yonelik 6gretmen
bilisinin, Hizmet i¢i Egitim oncesi ve sonrasi durumunu, tiim ana ve alt dil becerileri
acisindan karsilastirilmis ve sonug olarak istatistiksel olarak anlamli bir iligski oldugunu
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diger bir deyisle hizmeti¢i egitimdeki dil becerileri uygulamalarinin 6gretmen bilisini

olumlu yonde etkiledigini gostermistir.

Bu boliimde yer alan 6n ve son 6gretmen sormacasinin karsilastirilmasi sonucu elde
edilen ve 6gretmen bilisinin olumlu yonde degistigini gosteren bu veriler, 6gretmen
egitiminde Ogretmenlere saglanabilecek en biiyiik destegin bunun farkina varmalari
oldugu diistincesini (Borg, 2012) destekler niteliktedir. Ayrica, bu tezde yer alan yabanci
dil 6gretmenleri sormaca sonuglari, 6gretmenlerin 68retim eylemlerini etkileyen biligsel
stireclere ve bu siireglerin 6gretim ortamina yansimalarini konu alan 6gretmen bilisi

calismalarina bir 6rnek olarak kabul edilebilir.

5.1.3. Ogrenci Demografik Bilgileri

Lise ve ortaokul yabanci dil 6grencilerinin Dijital Egitim Araglari ile Zenginlestirilmis
Egitim’e yonelik inanislar ile cinsiyet, yas ortalamasi, uyruk, 6grendigi yabanci dil,
Ogrenim gordiigii kademe, 6grenim gordiigii bolge, sinif diizeyi, dil 6grenme siiresi, okul
tiirli arasinda anlamli bir iliski var midir? sorusuna yanit bulmak i¢in verilen sormaca

sonucu 0grencilerin demografik bilgilerine yonelik asagidaki verilere ulagilmistir.

Ortaokul ve Lise kademelerinde 1. Yabanci Dili Ingilizce olan 6grencilerin Dijital Egitim
Araglart ile Zenginlestirilmis Egitim’e yonelik inaniglar1 sormacadaki Bolim 2:
“Demografik Bilgiler” (Cinsiyet, yas ortalamasi, uyruk, 6grendigi yabanci dil, 6grenim
gordiigii kademe, 6grenim gordiigi bolge, siif diizeyi ,dil 6grenme siiresi, okul tiirii ),
Boliim 3: “Egitim Ogeleri (igerik, etkilesim ve ortam)” ve Béliim 4:“Dil Becerileri”

(Dinleme, Konusma, Okuma, Yazma, Kelime-Dilbilgisi) basliklar1 altinda incelenmistir.

Ingilizce ogretmenleri tarafindan Zenginlestirilmis Hizmeti¢i Egitim kapsaminda
smiflarda Ogrencilere uygulanan smif i¢i uygulamalar ve etkinlikler oncesinde ve

sonrasinda dgrencilerin sahip olduklar1 goriis ve inaniglarda degisiklik olup olmadigini,
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istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla ¢alismaya katilan
Ogrencilerin 6n sormaca ve son sormaca bulgular1 Tablo 17-36’da tablolar esliginde

sunulmus ve yorumlanmaistir.

Tablo 17: Ogrencilerin Demografik Verilerinin Dagilimi

N %

Istanbul 44 20.56

Schir Ankara 61 28.50
Antalya 56 26.17

Diger 53 24.77

Cinsiyet Kiz 103 48.13
Erkek 111 51.87

10-11 100 46.73

12-13 23 10.75

Yas 14-15 54 25.23
16-17 35 16.36

18-19 2 0.93

Uyruk Ti.irk 197 92.06
Cift Vatandas 17 7.94

Ingilizce -Almanca 194 90.65

I. ve II. yabanci dil Ingilizce- Ispanyolca 19 8.88
Ingilizce- Fransizca 1 0.47

Ogrenim gériilen kademe O_rtaokul 123 5/7.48
Lise 91 42.52

Karadeniz 3 1.40

Akdeniz 67 31.31

Ege 6 2.80

Ogrenim goriilen bolge Marmara 45 21.03
Dogu Anadolu 16 7.48

Gilineydogu Anadolu 3 1.40

Ic Anadolu 74 34.58

5. simf 101 47.20

6. simf 20 9.35

Ogrenim goriilen sinif seviyesi Hazirlik 22 10.28
9. simf 40 18.69

10. simif 28 13.08

11. simif 3 1.40

0-1 3 1.40

2-4 32 14.95

Toplam yildir 1ngi1izce Ogreniyorum. Sl 99 46.26
8-10 59 27.57

11-15 17 7.94

15+ 4 1.87

Anadolu Lisesi 57 26.64

- Fen Lisesi 7 3.27

Okul Tart Fen ve Teknoloji Lisesi 29 13.55
Ortaokul 121 56.54
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Ogrenci sormacasinin  1.Boliimiinii olusturan Géniillii Katilim formundan sonra
sormacada yer alan Boliim 2 0Ogrencilerin Demografik Bilgileri’ni toplamayi

hedeflemistir.

Tablo 18‘de, Toplam 214 6grencinin sormacanin Boliim 2 Demografik Bilgi Bolimii’ne
verdikleri yanitlarin dagilimi verilmistir. Buna gore katilimcilarin %28,5’i Ankara’dan,
%20’si Istanbul’dan, %26’s1 Antalya’dan, geri kalam sormacanin uygulandigi diger
sehirlerden katildigimi ifade etmistir. Katilimcilarin %51,87°si erkek, geri kalani ise
kizdir. Yas gruplar1 bakimindan incelendiginde, 10-11 yas grubu %46,73’liik oran ile ilk
sirada yer almaktadir. %10,75’lik yiizde ile 12-13 yas grubu, %25,23 ylizde ile 14-15 yas
grubu ve % 16.36 yiizde ile 16-17 yas grubu calismaya katilmigtir. Katilimcilarin
% 92,06’s1 Tiirk uyruklu, digerleri ¢ift vatandas oldugunu ifade etmislerdir. 1. ve Il.
Yabanci dil gruplarma bakildiginda, 2.yabanci dil olarak ingilizce-Almanca 6grenen
ogrenci grubunun oran1 %90,65’tir. Ogrencilerin %57,481 ortaokul, %42.52’si ise lise
ogrencisidir. Ogrenim gériilen bdlgeler bakimmdan %34,58°lik oranda I¢ Anadolu
Bolgesi, %31.31°1ik oran ile Akdeniz ve %21.03 oran ile ilk siralarda yer almaktadir.
Katilimcilarin % 47.20’sini 5. sif ogrencileri ve % 18.69’unu 9.simif 6grencileri
olusturmaktadir. Ogrencilerin %46,26°s1 5-7 yildir, %27.57°si 8-10 yildir ingilizce
Ogrendigini ifade etmistir. Okul tiirleri incelendiginde ortaokul %56,54’liik oran ile
cogunluktadir. %26,64 ile Anadolu Lisesi, %13.55 ile Fen ve Teknoloji onu takip

etmektedir.

Asagidaki tablolarda goriildiigii gibi analiz sonuglarina gore, Ogrencilere verilen
sormacanin Demografik Bilgi bdliimiinde yer alan; sirasiyla 6grencilerin yasadigi
sehirler, cinsiyet, yas, vatandaglik, 6grencilerin 1.ve 2. Yabanci dilleri, egitim goriilen
kademe, sinif seviyesi, yi1l olarak dil 6grenme ge¢misleri, okul tiirli, 6grenim gordigi
bolge gruplar ile Boliim 3 “Egitim Ogeleri (Ierik, Etkilesim ve Ortam)” ve Boliim 4

“Dil Becerileri (Dinleme, Konusma, Okuma, Yazma, Kelime-Dilbilgisi )” boliimleri
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puanlart bakimindan istatistiksel olarak karsilastirilmistir. Yapilan analizlerde tiim
demografik bilgi alt basliklarinda, anlamli derecede diisiik veya yiiksek olarak fark tespit
edilirken sadece 6grencilerin 1.ve 2. yabanci dillerine ve cinsiyetlerine gore yapilan

karsilastirmalarda anlamli fark tespit edilemedigi gortilmiistiir.

Tablo 18: Puanlarin 6grencilerin sehirlerine gore karsilastirilmasi

Istanbul Ankara Antalya Diger

F P
ort. SS. ort. SS. ort. SS. ort. SS.

3q fcerik 11.64 2.11 10.46 314 1102 1.89 11.77 2.41 2.860 0.040*
3b Etkilegim 11.70 2.23 11.25 325 11.45 2.24 12.00 253 0.790 0.502

3c Ortam 11.34 2.21 10.21 356 10.64 2.35 11.94 2.73 3.784 0.012*
Béliim 3 Egitim Ogeleri
Toplam

34.68 5.86 31.92 9.20 33.11 5.54 3572 7.03 2.736 0.047*

4aDinleme 9.75 249 9.67 263 957 246 11.00 2.89 3.505 0.016*
4b Konugma 10.61 192 1015 2,88 10.45 2.25 1140 3.00 1.811 0.149
4c Okuma 11.91 1.64 11.18 2.92 11.27 2.11 12.02 2.54 1.849 0.142
4d Yazma 11.36 2.06 10.66 2.82 10.77 254 11.81 3.02 2.259 0.083

4e Kelime Dil Bilgisi 11.91 1.85 11.41 2.99 10.77 2.46 12.00 2.50 2.673 0.048*

Boliim 4 Dil Becerileri
Toplam

On sormaca

55,55 7.35 53.07 12.03 52.82 9.01 58.23 12.35 2.788 0.044*

3q icerik 1245 2.41 1153 2.95 1179 2.36 1257 2.46 1983 0.118
3b Etkilesim 12.26 2.43 12.60 2.44 1231 2.12 12.38 252 0.230 0.875

3c Ortam 12.50 2.25 12.04 2.71 11.02 2.82 12.62 255 4.376 0.005*
Béliim 3 Egitim Ogeleri
Toplam

37.21 6.12 36.16 7.34 3511 6.37 37.57 6.72 1.469 0.224

4a Dinleme 11.52 2.77 10.28 3.18 10.52 2.88 11.78 3.03 3.097 0.028*
4b Konusma 1198 2.42 1140 243 1121 2.44 12.22 3.22 1689 0.170
dc Okuma 1257 2.09 1251 2.28 11.84 2.53 12.76 2.44 1617 0.186
4d Yazma 12.03 250 12.26 2.18 11.87 2.47 12.46 2.67 0.543 0.654

4¢ Kelime Dil Bilgisi 12.53 2.31 12.16 2.58 11.74 2.37 12.78 2.61 1.757 0.157

Boliim 4 Dil Becerileri
Toplam

Son sormaca

60.64 9.73 58.61 10.15 57.18 10.31 62.00 12.25 2.064 0.106

Tabloda, Boliim 3 ve Bolim 4 puanlarinin dgrencilerin yasadiklart sehirlere gore
ANOVA testi ile karsilastirilmasi goriilmektedir. Ogrencilerin bulundugu sehir gruplari
arasinda Bolim 3 Toplam 6n sormaca puanlari bakimindan istatistiksel olarak anlaml
fark tespit edilmistir (p<0,05). Buna gore, Ankara’daki 6grencilerin Boliim 3 Toplam 6n
sormaca puanlar1 “diger” grubunda yer alan sehirlerdeki Ogrencilere gore anlamli

derecede diistiktiir.
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Analiz sonuglarina gore; dgrencilerin bulundugu sehir gruplari arasinda, 3a Igerik 6n
sormaca puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir (p<0,05).
Buna gére, Ankara’daki 6grencilerin 3a Igerik 6n sormaca puanlar1 “diger” grubunda yer
alan sehirlerdeki 6grencilere gére anlamli derecede diisiiktiir. Ogrencilerin bulundugu
sehirler ve 3¢ Ortam 6n sormaca puanlar1 bakimindan da istatistiksel olarak anlamli fark
tespit edilmistir (p<0,05). Buna gore, Ankara’daki 6grencilerin 3c Ortam 6n sormaca
puanlar1 “diger” grubunda yer alan sehirlerdeki ogrencilere gére anlamli derecede

diisiiktilr.

Ogrencilerin bulunduklar sehirler ve 4a Dinleme 6n test puanlar1 bakimindan istatistiksel
olarak anlamli fark tespit edilmistir (p<0,05). Buna gére Ankara ve Antalya’daki
ogrencilerin 4a Dinleme 6n sormaca puanlari “diger” grubunda yer alan sehirlerdeki

Ogrencilere gore anlamli derecede diistiktiir.

Ogrencilerin bulunduklar sehirler ve 4e Kelime Bilgisi 6n sormaca puanlar1 bakimindan
istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir (p<0,05). Buna goére Antalya’daki
ogrencilerin 4e Kelime Bilgisi 6n sormaca puanlart “diger” grubundaki sehirlerdeki

Ogrencilere gore anlamli derecede diistiktiir.

Ogrencilerin bulunduklari sehirler ve Bsliim 4 Dil Becerileri toplam 6n sormaca puanlari
incelendigi zaman istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir (p<0,05) ve buna gore
Antalya’daki 6grencilerin Boliim 4 Dil Becerileri toplam 6n sormaca puanlari, “diger”

sehirlerdeki 6grencilere gore anlamli derecede diistiktiir.

Ogrencilerin bulunduklar1 sehirler ve 3¢ Ortam son sormaca puanlar1 bakimindan
istatistiksel olarak anlaml1 fark tespit edilmistir (p<0,05). Buna gore, Antalya’da yer alan
ogrencilerin 3¢ Ortam son sormaca puanlar Istanbul’da ve “diger” sehirlerde yer alan

Ogrencilere gore anlamli derecede diistiktiir.
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Ogrencilerin bulunduklar1 sehirler ve 4a Dinleme son sormaca puanlari bakimindan
istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir (p<0,05). Buna goére, Ankara’da yer alan
Ogrencilerin 4a Dinleme son test puanlar1 “diger” sehirlerde yer alan 6grencilere gore

anlamli derecede diisiiktiir.

Bu veriler bize farkli sehirlerde uygulanan sinifi¢i uygulamalarinin etkilerinin, uygulayan
O0gretmenin bireysel 6zelliklerine, etkinlige verdigi zaman dilimine ve verdigi oneme gore
degisiklik gosterebilecegini ve bunun da sinif ortamina ve 68renci goriislerine direkt veya

dolayli olarak yansimis oldugunu diistindiirmiistiir.

Tablo 19: Puanlarin 6grenci cinsiyetlerine gore karsilastiriimasi

Kiz Erkek
ort. SS. ort. SS.
3alcerik 11.32 245 11.04 258 0.827 0.409
3b Etkilesim 11.64 270 1152 258 0.328 0.744
3cOrtam 11.09 298 10.89 277 0.497 0.620

t P

§ Béliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 3405 736 3345 722 0.600 0.549
S 4a Dinleme 10.07 267 992 268 0.407 0.685
2 4b Konugma 1046 274 10.79 248 -0.942 0.347
© 4c Okuma 11.60 240 1152 243 0.240 0.810
4d Yazma 1133 266 1092 270 1.120 0.264

4e Kelime Dil Bilgisi  11.49 282 1150 229 -0.029 0.977

Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 5494 1116 5465 10.34 0.199 0.842
3alcerik 1186 259 1222 255 -1.044 0.298

3b Etkilesim 1242 228 1234 244 0.259 0.796

3cOrtam 11.74 277 1221 253 -1.307 0.193

§ Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 36.02 676 36.78 6.56 -0.832 0.406
£ 4aDinleme 10.69 3.06 1121 294 -1.266 0.207
2 4b Konusma 1142 259 1188 259 -1.299 0.196
& 4c Okuma 1233 231 1242 239 -0.262 0.794

4d Yazma 1193 253 1233 232 -1.210 0.228
4e Kelime Dil Bilgisi  12.12 244 1239 250 -0.803 0.423
Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 5850 10.69 60.23 10.39 -1.205 0.230

Tabloda, Bolim 3 ve Bolim 4 puanlarmin 6grencilerin cinsiyetlerine gore bagimsiz

gruplar t testi ile karsilastirilmasi goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore, cinsiyet
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gruplari arasinda Boliim 3 ve Boliim 4 puanlari bakimindan istatistiksel olarak anlamli

fark tespit edilememistir (p>0,05).

Tablo 20: Puanlarin 6grenci yaslarina gore karsilastirilmasi

10-11 12-13 14-15 16-17

ort. ss. ort SS. ort. SS. ort. SS.
3a Icerik 12.09 1.86 10.83 2.04 10.57 2.15 10.00 3.67 9.283 0.000*

3b Etkilesim 12.52 1.99 10.78 2.59 11.07 2.42 1051 3.46 8.454 0.000*

3¢ Ortam 11.81 2.30 10.70 2.48 10.41 2.66 10.00 4.04 5.188 0.003*
Béliim 3 Egitim Ogeleri
Toplam

F P

36.42 5.20 32.30 6.24 32.06 6.46 30.51 10.51 9.450 0.000*

4a Dinleme 10.36 221 9.48 2.83 956 244 10.17 3.78 1.685 0.179
b Konusma 1132 2.03 1087 249 976 238 10.11 3.68 5.904 0.001*
4c Okuma 12.15 1.64 10.61 2.39 11.43 2.45 11.03 3.43 4.302 0.008*
4d Yazma 11.70 2.11 10.74 2.60 1057 2.62 10.83 3.75 3.067 0.034*

4e Kelime Dil Bilgisi 12.18 2.04 11.04 231 11.02 2.75 10.86 3.07 4.358 0.007*

Boliim 4 Dil Becerileri
Toplam

On sormaca

57.71 7.29 52.74 10.35 52.33 10.27 53.00 15.94 5.189 0.003*

3q icerik 12.52 1.94 12,55 2.16 1070 2.69 12.44 3.14 6.847 0.000*
3b Etkilegim 12.66 2.03 12.77 2.06 11.38 2.53 12.87 255 4.997 0.002*

3¢ Ortam 12.43 2.30 11.90 2.29 10.86 2.75 12.56 3.03 5.084 0.002*
Béliim 3 Egitim Ogeleri
Toplam

37.61 5.16 37.23 590 32.93 6.97 37.87 7.78 6.634 0.000*

4a Dinleme 10.90 2.80 10.94 3.09 9.89 2.94 12.33 2.95 5.867 0.001*
4b Konusma 1156 2.17 1197 2.40 1055 2.66 12.93 2.80 7.893 0.000*
dc Okuma 12.56 1.87 12.06 254 11.41 2.70 13.44 2.03 6.507 0.000*
4d Yazma 12.11 2.32 12.42 2.22 11.30 2.33 12.96 2.65 4.210 0.006*

4¢ Kelime Dil Bilgisi 1243 2.09 12.48 177 11.14 2.88 13.13 254 4.735 0.004*

Boliim 4 Dil Becerileri
Toplam

Son sormaca

59.56 8.74 59.87 9.79 54.30 11.06 64.80 10.85 9.270 0.000*

Tabloda, Boliim 3 ve Boliim 4 puanlarinin 6grencilerin yaslarina gére ANOVA testi ile
karsilastirilmasi goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore, yas gruplari arasinda hem 3a
Icerik, 3b Etkilesim ve 3¢ Ortam bakimmdan 10-11 yas grubundakilerin en yiiksek

puanlara sahip oldugu dikkat ¢gekmektedir.

Yas gruplari arasinda 3a Igerik, 3b Etkilesim ve 3c Ortam &n sormaca puanlari
bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmakta (p<0,05) ve buna gore, 10-11 yas
grubundakilerin 3a igerik 6n sormaca puanlari, 14-15 ve 16-17 yas grubundakilere gére

anlaml1 derecede yiiksek olup, yine ayn1 yas grubundakilerin 3b Etkilesim 6n sormaca
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puanlar1 da tiim gruplar arasinda en yiiksektir. 3¢ Ortam 6n sormaca puanlarina detayli
bakildiginda 10-11 yas grubundakilerin 14-15 yas grubundakilere gére anlamli derecede

yuksek oldugu goriilebilir.

Yas gruplar1 arasinda Boliim 3 Toplam 6n test puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak
anlamli fark bulundugu (p<0,05) ve buna gore, 10-11 yas grubundakilerin Bolim 3
Toplam 6n sormaca puanlarinin tiim gruplar arasinda en yiiksek puana sahip oldugu

goriilmektedir.

Tiim Egitim Ogeleri Boliimleri’nde, 10-11 yas grubunun 6ne ¢ikmasi o yas grubunun
sahip oldugu Zihinsel Gelisim, Dil Gelisimi Ozellikleri ile agiklanabilir. Bu yas
cocuklugun son donemi olarak da bilinir ve bir 6nceki ve bir sonraki donemlere gore daha
istikrarli ve dengeli bir donem olarak bilinir. Olay ve olgulara farkli a¢ilardan bakmaya
bagladiklart bu doénemde c¢ocuklar sayi, zaman ve kavramlari iyice yerlestirmeye
baglarlar. Deyimleri anlamakta giiglik g¢ekebilmelerine ragmen mantikli ve soyut
diistinme yeteneginde kuvvetli bir ilerleme gosterirler ve birka¢ hafta ilerisi i¢in plan
yapabilirler. Soyut diisiinme kabiliyetinin gelistigi bu donemde 10-11 yas grubunun kendi
kendilerine 6grenme ve galigma yapabilmesi, egitici oyunlara, grup ¢aligmalarina, dijital
uygulamalara olan ilgilerini arttirmaktadir. Dil Gelisimi 6zelliklerine bakildigi zaman,
kelime hazinelerinin ¢ok gelismis olmasi, okumalarinin bir yetiskin seviyesine gelmesi,
diger kaynaklardan yararlanabilmeleri ve kendilerini yaz1 ile ifade edebilmeleri bu

sonuglar1 dogrular niteliktedir.

Boliim 4 Dil Becerileri Boliimii sonuglart incelendiginde, yas gruplart arasinda 4b
Konusma, 4c Okuma, 4d Yazma, 4e Kelime- DilBilgisi 6n sormaca puanlar1 bakimimdan
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmasi (p<0,05) ve buna gore, 10-11 yas
grubundakilerin 4b Konusma, 4d Yazma ve 4e Kelime- Dil Bilgisi 6n sormaca puanlari

bakimindan 14-15 yagindakilere gore, 4c Okuma 6n sormaca puanlariin ise 12-13
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yasindakilere gore anlamli derecede yiiksek olmasi1 dikkat ¢ekmektedir. Dil Becerileri 6n
sormaca puanlarinda da 10-11 yas ¢ocuklarinin basi ¢ekmesi, bu yas Sosyal -Duygusal
Gelisim Ozellikleri ile agiklanabilir. Bu yas ¢ocuklarinin belli basli ihtiyaglar1 bagarili
olmak ve yeni tecriibeler kazanmaktir- Ogretmenden, basarisiz olmaktan, arkadaslar
tarafindan  dislanmaktan c¢ekinirler ve davraniglarinin  yetiskinler tarafindan
onaylanmasina énem verirler. Cevreleri ile fikirlerini paylasmak ve karsi tarafi dinlemek
konusunda stirekli ilerleme gosterirler. Bu yastaki 6grenciler benmerkezci duygularini
asarak uyumlu ve isbirlik¢i bir kisilik sergilerler ve grup iginde kendilerine verilen
rollerini benimserken grubun veya 6gretmenin verdigi sorumluluklar yiiklenebilirler.
Yasina uygun oyunlar ve uygulamalar ¢ok dikkatlerini ¢ekmektedir. Tiim bu gelisim
ozellikleri de gbz oOniinde bulunduruldugunda, yas gruplari arasinda Bolim 4 Dil
Becerileri Toplam 6n Sormaca puanlari bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulundugu (p<0,05), buna gore 10-11 yas grubundakilerin B6liim 4 Dil Becerileri Toplam
On sormaca puanlari, 14-15 yasindakilere gore anlamli derecede yiiksek puana sahip

olduklar1 acikg¢a goriilmektedir.

Boéliim 3 Egitim Ogeleri Son sormaca sonuglar incelendiginde, yas gruplari arasinda 3a
Icerik, 3b Etkilesim ve 3¢ Ortam son sormaca puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak
anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gére, 14-15 yas grubundakilerin 3a Igerik, 3b
Etkilesim son Sormaca puanlart tiim gruplar arasinda en dusiiktir. 14-15 yas
grubundakilerin 3c Ortam son sormaca puanlar1 10-11 ve 16-17 yas grubundakilere gore

anlamli derecede diisiiktiir.

Diger bir deyisle, yas gruplar1 arasinda Boliim 3 Toplam son test puanlar1 bakimindan
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore, 14-15 yas
grubundakilerin Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam son test puanlar tiim gruplar arasinda

en dusiiktir.
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Erken gelisim bilim adamlarina gére ergenligin 10-14 yas araligi beceriler ve olumlu
aligkanliklar1 gelistirme firsati i¢in kritik bir an olarak se¢ilmistir ¢iinkii bu yasta kendini
tanmima, diisiinme ve sorunlar1 ¢6zme yetenegi olusur (Vineet, 2013). Bu grubun tiim

gruplar arasinda en diisiik puana sahip olmas1 gelisim 6zellikleri ile agiklanabilir.

Ogrencilerin yas gruplar1 arasinda 4a Dinleme, 4b Konusma, 4c Okuma, 4d Yazma ve 4e
Kelime-Dil Bilgisi son sormaca puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore, 16-17 yas grubundakilerin 4a Dinleme ve 4b
Konugma son sormaca puanlarinin, 10-11 ve 14-15 yas grubundakilere gore anlaml
derecede yiiksek oldugu ayrica, 4d Yazma son sormaca puanlarinin da 14-15

yasindakilere gore anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir.

14-15 yas grubundakilerin 4c Okuma son sormaca puanlari ise 10-11 ve 16-17
yasindakilere gore anlamli derecede diisiiktiir. Buna gore, 14-15 yas grubundakilerin 4e
Kelime-Dil Bilgisi son sormaca puanlari 10-11 ve 16-17 yasindakilere gore anlamli

derecede diisiiktiir.

Erken gelisim bilim adamlarina gore ergenligin 10-14 yas aralif1 beceriler ve olumlu
aliskanliklar gelistirme firsat1 i¢in kritik bir an olarak secilmistir ¢iinkii bu yasta kendini
tanima, diisiinme ve sorunlar1 ¢6zme yetenegi olusur (Vineet, 2013). Erken ergenlikten
orta ergenlige gegis olarak kabul edilen 14-15 yas, 18 yasma kadar soyut kavramlari
algilamak konusunda gelisme gosterirler, ancak diirtiilerindeki yogunlasma sonucu
kisiden kisiye degisiklik gosteren cesitli sorunlarla bas etmek zorunda kalabilirler.
Caligsmaya kars1 isteksizligin, yalniz kalma isteginin, ige kapanma siirecinin yasandigi
donemdir. 14-15 yas grubunun bu gruplar arasinda en diisiik puana sahip olmasi bu

gelisim 6zellikleri ile agiklanabilir.

Ozetle, yas gruplar1 arasinda Bélim 4 Dil Becerileri Toplam son sormaca puanlari

bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<<0,05). Buna gore 16-17 yas
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grubundakilerin Boliim 4 Dil Becerileri Toplam son Sormaca puanlar1 10-11 ve 14-15
yasindakilere gore anlamli derecede yiiksektir. Bu sonug¢ bu yas grubunun yabanci dil
ogrenerek gecirmis olduklar1 zamanin fazla olusuna, farkindalik diizeylerinin diger yas
gruplarina gore dil becerilerinin daha yiiksek olusuna ve gelisim Ozelliklerine

baglanabilir.

Tiim yas gruplarinda Boliim 3 Egitim Ogeleri ve Béliim 4 Dil Becerileri On sormaca ve
Son sormaca Toplam Degeri ortalamasi karsilastirildiginda arada yiikselis yoniinde bir

fark goziikmektedir.

Tablo 21: Puanlarin 6grenci uyruklarina gore karsilastirilmasi

Tiirk Cift Vatandas
ort. SS. ort. SS.
3alcerik 1129 246 982 279 2.332 0.021*
3b Etkilesim 1161 2.63 1124 273 0.561 0.575
3cOrtam 1102 286 1059 3.02 0.594 0.553

§ Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 3392 720 3165 805 1236 0.218
£ 4aDinleme 999 268 994 268 0.079 0.937
2 4b Konugma 10.66 2.60 10.29 273 0.554 0.580
:5 4c Okuma 1159 238 11.18 286 0.684 0.495
4d Yazma 11.17 266 1053 298 0.940 0.348

4e Kelime Dil Bilgisi  11.51 255 1129 273 0.330 0.742

Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 5492 10.60 5324 1225 0.622 0.534
3alcerik 1199 261 1244 220 -0.708 0.479

3b Etkilesim 1239 231 1233 279 0.094 0.925

< 3cOrtam 1194 270 1222 229 -0424 0.672
& Béliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 3633 666 3700 6.88 -0.410 0.682
£ 4aDinleme 1090 3.01 1144 298 -0.737 0.462
3 4b Konugma 11.62 262 1189 237 -0.416 0.678
ug) 4c Okuma 1234 234 1272 247 -0.658 0.511

4d Yazma 1212 244 1217 243 -0.082 0.935
4e Kelime Dil Bilgisi  12.26 244 1217 2.85 0.145 0.885
Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 59.23 1059 60.39 10.40 -0.443 0.658

Tabloda, Boliim 3 ve Boliim 4 puanlarinin 6grencilerin uyruklarina gore bagimsiz gruplar
t testi ile karsilastirilmasi goriilmektedir. Analiz sonuclarina gore, Tiirk ve Cift vatandas
ogrenciler arasinda 3a Igerik 6n sormaca puanlari bakimindan istatistiksel olarak anlaml
fark bulunmaktadir (p<0.05). Buna gore, Tiirk dgrencilerin 3a Igerik 6n sormaca puanlart

cift vatandas 6grencilere gére anlamli derecede yiiksektir.
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Tiim vatandaslik gruplarinda Béliim 3 Egitim Ogeleri ve Boliim 4 Dil Becerileri On

sormaca ve Son sormaca Toplam Degeri ortalamasi karsilastirildiginda arada yiikselis

yoniinde bir fark vardir.

Tablo 22: Puanlarin dgrencilerin ingilizce ve 2. yabanci dillerine gore karsilastirilmasi

Ingilizce-Almanca Ingillizce-Ispanyolca

ort. SS. ort. SS. P
3a Igerik  11.19 2.56 11.00 211 0.306 0.760
3b Etkilesim  11.58 2.69 11.84 1.86 -0.420 0.675
3c Ortam 11.03 2.90 10.63 2.65 0.569 0.570
§ Béliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 33.79 7.45 33.47 548 0.179 0.858
£ 4a Dinleme  10.05 2.70 9.42 246 0971 0.333
2 4b Konugma  10.65 2.65 10.42 229 0.363 0.717
:5 4c Okuma 11.59 2.44 11.42 212 0.287 0.775
4d Yazma 11.13 2.71 11.00 252 0.199 0.843
4e Kelime Dil Bilgisi  11.51 2.59 11.42 222 0.136 0.892
Béliim 4 Dil Becerileri Toplam 54.92 10.95 53.68 8.46 0477 0.634
3a Icerik  12.12 2.48 11.27 3.28 1466 0.144
3b Etkilesim  12.46 2.33 11.73 245 1385 0.168
3c Ortam  12.04 2.61 11.32 3.05 1210 0.228
§ Boéliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 36.62 6.52 34.32 7.67 1540 0.125
£ 4a Dinleme  10.96 3.04 10.77 274 0.281 0.779
? 4b Konusma  11.68 2.61 11.36 248 0.536 0.593
Ug) 4c Okuma  12.39 2.35 12.27 237 0.213 0.831
4d Yazma  12.17 2.42 11.73 259 0.802 0.424
4e Kelime Dil Bilgisi  12.26 2.50 12.18 217 0.132 0.895
Béliim 4 Dil Becerileri Toplam 59.45 10.71 58.32 9.25 0475 0.636

Tabloda, Boliim 3 ve Bolim 4 puanlarinin 6grencilerin 1. ve 2. yabanci dillerine gore

bagimsiz gruplar t testi ile karsilagtirilmasi goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore, 1. ve

2. yabanci dil gruplart arasinda Boliim 3 ve Boliim 4 puanlar1 bakimindan istatistiksel

olarak anlamli fark tespit edilememistir (p>0,05).

Tiim 1.ve 2.yabanci dil eslesmelerinde Boliim 3 Egitim Ogeleri ve Béliim 4 Dil Becerileri

On sormaca ve Son sormaca Toplam Degeri ortalamasi karsilastirildiginda arada yiikselis

yoniinde bir fark vardir.
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Tablo 23: Puanlarin 6grencilerin egitim gordiikleri kademeye gore karsilagtirilmasi

Ortaokul Lise
ort. SS. ort. SS.
3aIcerik  11.89 195 10.21 2.85 4.833 0.000*
3b Etkilesim  12.24 221 10.68 2.89 4,306 0.000*
3cOrtam 11.65 2.37 10.09 3.24 3.894 0.000*

S "Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 3578 563 3098 831  4.765 0.000*
£ 4aDinleme 1024 239 966  3.00 1513 0.132
S 4b Konusma 1127 214 977 294 4129 0.000*
& 4cOkuma 11.89 191 1111 291 2240 0.027*
4d Yazma 1156 224 1052  3.10  2.729 0.007*

4e Kelime Dil Bilgisi  12.00 _ 2.15  10.80 _ 2.89  3.331 _ 0.001*

Béoliim 4 Dil Becerileri Toplam 56.96 8.27 5186 12.80 3.323 0.001*
3alcerik 1257  2.00 11.40 3.00  3.300 0.001*

3b Etkilesim 1272 2.03  11.99  2.63  2.294 0.023*

. ] 3cOrtam 1231 229 1157 2.99  2.025 0.044*
S Béliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 3761 536 3496 7.69 2.878 0.005*
£ 4aDinleme 1097 288 1091 3.16  0.157 0.875
3 4b Konugma __11.73 225 1155  2.95 0509  0.611
s 4cOkuma 1246 2.08 1227 263 0575 0.566

4d Yazma  12.24 229 11.98 2.59 0.790 0431
4e Kelime Dil Bilgisi  12.48 200 11.98 2.90 1439 0.152
Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 59.89 9.10 58.69 12.04 0812 0418

Tabloda, Boliim 3 ve Boliim 4 puanlarinin 6grencilerin egitim gordiikleri kademeye gore

bagimsiz gruplar t testi ile karsilastirilmasi goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore,

Egitim goriilen kademeler arasinda 3a Icerik, 3b Etkilesim, 3¢ Ortam 6n sormaca puanlari
bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna goére ortaokul
Ogrencilerinin 3a R:erik, 3b Etkilesim, 3¢ Ortam 6n sormaca puanlari lise 6grencilerinin

puanlarina gore anlamli derecede yiiksektir.

Egitim goriilen kademeler arasinda Béliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 6n sormaca puanlari
bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore ortaokul
ogrencilerinin Boliim 3 Egitim Ogeleri toplam 6n Sormaca puanlarinin, lise 6grencilerine

gore anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir.

Dil Becerileri Boliimii sonuglar analiz edildiginde, Egitim goriilen kademeler arasinda
4b Konusma, 4c Okuma, 4d Yazma, 4e Kelime-Dil Bilgisi 6n sormaca puanlari

bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore ortaokul
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ogrencilerinin 4b Konusma, 4c Okuma, 4d Yazma, 4e Kelime Dil Bilgisi 6n sormaca

puanlart lise 6grencilerine gore anlamli derecede yiiksektir.

Ozetle, Egitim goriilen kademeler arasinda Béliim 4 Dil Becerileri Toplam 6n sormaca
puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gére
ortaokul 6grencilerinin Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 6n Sormaca puanlari lise

Ogrencilerine gore anlamli derecede yiiksektir.

Son Soramaca sonuglari incelendiginde, egitim goriilen kademeler arasinda 3a Igerik, 3b
Etkilesim, 3¢ Ortam son sormaca puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmaktadir (p<0,05). Buna gére ortaokul dgrencilerinin 3a Igerik, 3b Etkilesim, 3¢

Ortam son sormaca puanlari lise 6grencilerine goére anlamli derecede yiiksektir.

Ozetle, Egitim goriilen kademeler arasinda Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam son sormaca
puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore
ortaokul 6grencilerinin Béliim 3 Egitim Ogeleri toplam son Sormaca puanlari lise

ogrencilerine gore anlamli derecede yiiksektir.

Tiim egitim kademelerinde Boliim 3 Egitim Ogeleri ve Boliim 4 Dil Becerileri On
sormaca ve Son sormaca Toplam Degeri ortalamasi karsilastirildiginda arada yiikselis

yoniinde bir fark vardir.

Yukarida gozlemlenen puanlara gore ortaokul 6grencilerinin 6n sormaca puanlarinin lise
ogrencilerine gore anlamli derecede yliksek ¢ikmasi, ortaokul gelisim 6zelliklerine ayrica
ortaokul siirecinde ingilizce dersinin LGS nedeni ile daha énemli olmasina baglanabilir.
Bunun yanisira, bu sonuglar, ortaokul yabanci dil 6gretmenlerinin sahip olduklar: ders
egitim araglar1 ile desteklemesi, 6grencilerin hedefledikleri liseye gecebilmek igin

zorunlu bir degerlendirme sinavina girmek i¢in yabanci dile olan ihtiyaca dayandirilabilir.
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Saglanan dil becerileri odakli zenginlestirilmis igerik, etkilesim ve ortaminin, lise
Ogrencilerine gore ortaokul 6grencilerinde daha anlamli farklar yaratmasi, 6grencinin dili

ogrenmek ile ilgili hedefleri ile bagdastirilabilir.
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Tablo 24: Ogrencilerin 6grenim gordiikleri bolgeye gore 6n sormaca puan karsilastirilmasi

Dogu Gilineydogu
Karadeniz Akdeniz Ege Marmara Anadolu Anadolu i¢c Anadolu = b
ort. ss. ort ort. ss. ort. ss. ort SS. ort. SS. ort.  ss.
3q Icerik 6.33 058 1154 211 1133 163 1169 212 1256 2.00 11.67 153 10.39 2.89 28.162 0.000*
. 6.33 058 1187 228 1167 137 11.73 221 1319 2.04 10.00 436 11.15 3.00 30.923 0.000*
3b Etkilesim
3¢ Ortam 500 173 1128 261 10.67 1.03 1140 222 1269 258 1200 173 1032 3.25 6.683 0.002*
Eg;‘};“m?’ Egitim Ogeleri 1767 058 3460 622 3367 350 3482 587 3844 569 3367 451 3186 837 132.97¢ 0.000*
[48]
S . 6.33 058 1034 287 950 164 984 254 1125 298 10.00 1.00 9.68 252 2.005 0.066
S 4a Dinleme
o
: 6.33 058 11.13 259 10.00 228 10.67 193 1231 285 1133 058 999 272 4.049 0.001*
'S 4b Konusma
500 173 1179 228 11.17 194 1193 163 1250 237 11.00 265 11.24 2.60 5.205 0.000*
4c Okuma
6.67 116 1143 277 1200 141 1142 207 1219 269 10.33 208 1055 2.85 2.887 0.010*
4d Yazma
. oo 733 231 1131 258 1133 121 1193 184 1269 236 11.00 265 11.32 2.86 2.350 0.032*
4e Kelime Dil Bilgisi
3167 2.89 56.01 1099 54.00 566 5580 7.46 6094 11.07 53.67 231 5278 1132 4.211 0.001*

Boliim 4 Dil Becerileri Toplam
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Tabloda, Boliim 3 ve Bolim 4 6n sormaca puanlarimin 6grencilerin 6grenim gordiikleri

bolgeye gore ANOVA testi ile karsilagtirilmasi goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore,

Cografi Bolge gruplar arasinda 3a Igerik, 3b Etkilesim, 3¢ Ortam 6n sormaca puanlari
bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore
Karadeniz bolgesinde egitim goren dgrencilerin 3a Igerik, 3b Etkilesim 6n sormaca
puanlar1 Akdeniz, Ege, Marmara, Dogu Anadolu ve Gilineydogu Anadolu Bolgeleri’nde
egitim goren Ogrencilere gore anlamli derecede diisiiktiir. Buna gore Dogu Anadolu
Bolgesi'nde egitim goren ogrencilerin 3¢ Ortam 6n sormaca puanlari I¢ Anadolu

Bolgesi’nde egitim goren 6grencilere gore anlamli derecede ytiksektir.

Ozetle, Cografi Bolge gruplari arasinda Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 6n sormaca
puanlart bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore
Karadeniz Bolgesinde egitim gdren dgrencilerin Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 6n
sormaca puanlart Akdeniz, Ege, Marmara, Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu

Bolgeleri’nde egitim goren 6grencilere gore anlamli derecede diistiktiir.

Dil Becerileri Boliimii’ne bakildiginda, Cografi Bolge gruplar1 arasinda 4b Konusma, 4c
Okuma, 4d Yazma, 4e Kelime-Dil Bilgisi 6n sormaca puanlari bakimindan istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore Karadeniz bolgesinde egitim
goren oOgrencilerin 4b Konusma ©6n sormaca puanlart Akdeniz ve Dogu Anadolu
Bolgelerinde egitim goren Ogrencilere gore anlamli derecede diisiiktiir. Karadeniz
Bolgesinde egitim goren dgrencilerin 4c Okuma 6n sormaca puanlart ise tiim gruplar
arasinda en disiiktlir. Karadeniz Bolgesinde egitim goren 6grencilerin 4d Yazma 6n
sormaca puanlart Akdeniz, Marmara ve Dogu Anadolu Boélgeleri’nde egitim goéren
ogrencilere gore anlamli derecede disiiktiir. Karadeniz Bolgesi’nde egitim goren
ogrencilerin 4e Kelime Dil Bilgisi 6n sormaca puanlari Marmara ve Dogu Anadolu

Bolgeleri’nde egitim goren 6grencilere gore anlamli derecede diigiiktiir.
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Ozetle, Cografi Bolge gruplar1 arasinda Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 6n sormaca
puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore
Karadeniz Bolgesi’nde egitim goren O6grencilerin Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 6n
sormaca puanlart Akdeniz, Ege, Marmara, Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu

Bolgeleri’nde egitim goren dgrencilere gore anlamli derecede diistiktiir.
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Tablo 25: Ogrencilerin 6grenim gordiikleri bolgeye gdre son sormaca puan karsilastirmasi

Karadeniz

Akdeniz

Marmara

Dogu Anadolu

I¢c Anadolu

F
ort. SS. ort. SS. ort. SS. ort. SS. ort. SS. i

3algerik 1050 6.36 1218 234 1250 238 1500 0.00 11.34 273 3.906  0.004*

3b Etkilesim 1200 424 1255 205 1230 240 1460 089 1214 257 1454  0.217

3cOrtam 1100 566 1155 287 1253 222 1480 045 1175 265 22680 0.000*

g _Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 3350 16.26 3628 642 3733 6.05 4440 134 3523 6.99 23.374 0.000*

§ 4aDinleme 1150 495 1105 292 1158 275 1460 089 10.04 3.06 15.000 0.002*

g 4b Konugma 12.00 424 1173 254 1203 239 1480 045 1101 2.68 3.447  0.009*

? 4cOkuma 11.00 566 1223 249 1262 207 1460 089 1221 234 1644 0.164

4d Yazma 13.00 283 1219 241 1210 248 1480 045 1186 242 1.830 0.124

4e Kelime Dil Bilgisi  12.00 424 1208 232 1255 227 1500 000 1199 272 2120  0.080

Boliim 4 Dil Becerileri Toplam  59.50 21.92 59.28 10.61 6088 9.65 73.80 2.68 57.11 1051 22472 0.000*
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Tabloda, Bolim 3 ve Boliim 4 son sormaca puanlarinin dgrencilerin egitim gordiikleri

bolgeye gore ANOVA testi ile karsilagtirilmasi goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore,

Son sormaca puanlar1 incelendiginde, Cografi Bolge gruplari arasinda 3a igerik, 3¢ Ortam
son sormaca puanlari bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir
(p<0,05). Buna gére Dogu Anadolu Bélgesi'nde egitim goren dgrencilerin 3a Igerik son
sormaca puanlari, I¢ Anadolu bolgelerinde egitim goren Ogrencilere gore anlamli
derecede yiiksektir. Dogu Anadolu Bolgesi’nde egitim goren 6grencilerin 3¢ Ortam son
sormaca puanlar1 Akdeniz, Marmara ve i¢ Anadolu bélgelerinde egitim géren dgrencilere

gore anlaml derecede yiiksektir.

Cografi Bolge gruplar1 arasinda Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam son sormaca puanlari
bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gére Dogu
Anadolu Bélgesi’nde egitim goren dgrencilerin Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam son
sormaca puanlar1 Akdeniz, Marmara ve i¢ Anadolu bélgelerinde egitim géren dgrencilere

gore anlamli derecede yiiksektir.

Dil Becerileri puanlarina bakildiginda, Cografi Bolge gruplart arasinda 4a Dinleme, 4b
Konusma, son sormaca puanlari bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore Dogu Anadolu Bolgesi’nde egitim goren 6grencilerin
4a Dinleme son sormaca puanlar1 Akdeniz, Marmara ve I¢ Anadolu Bélgeleri’nde egitim
goren 6grencilere gore anlamli derecede yiiksektir. Dogu Anadolu Bdélgesi’nde egitim
gbren dgrencilerin 4b Konusma son sormaca puanlari I¢ Anadolu Bélgeleri’nde egitim

goren 6grencilere gore anlamli derecede yiiksektir.

Ozetle, Cografi Bolge gruplari arasinda Boliim 4 Dil Becerileri Toplam son sormaca
puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore
Dogu Anadolu Bolgesi’nde egitim goren 6grencilerin Boliim 4 Dil Becerileri Toplam son

sormaca puanlar1 Akdeniz ve I¢ Anadolu Bélgeleri’nde egitim gdren dgrencilere gore
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anlaml1 derecede yiiksektir. Ele alinan tiim bélgelerde Béliim 3 Egitim Ogeleri ve Boliim
4 Dil Becerileri On sormaca ve Son sormaca Toplam Degeri ortalamasi

karsilastirildiginda arada yiikselis yoniinde bir fark vardir.

Bu sonuglar ile birlikte incelenen gézlem raporlarinda, Dogu Anadolu Bolgesi’nde gorev
yapan 0gretmenlerin, 68rencilerin uygulamalar1 eglenceli bulmalar1 nedeniyle, hizmetigi
egitim calismasinda paylasilan tiim uygulamalar1 gerek 6gretmen gerekse akran 6gretimi
ve degerlendirmesi yontemi ile ders igeriginde kullandiklarini, 6grencilerin bu etkinlikleri

birbirlerine anlatarak ve sunarak tamamladiklarini bildirmislerdir.

Bir ¢esit sosyal gevre yaratilan sinif ortaminda akran 6gretimi ve akran degerlendirmesi
yoluyla O6grencinin i¢sel olarak giidiilenmesi ve O6grenci merkezli bir smif ortami
saglamistir. Yine gozlem raporlarinda goriilen bir ifade, 6gretmenlerin, bu dijital
uygulamalar1  6grencilere  smifici  performanslarint  degerlendirmek amaciyla
kullanilacagin1  bildirmesi, o6grencileri digsal olarak giidillemeyi hedeflediklerini
gostermektedir. Bu da bize, verilen egitim siirecinde i¢sel veya dissal giidiilenmeden
birinin varoldugu ortamda 6grenmenin daha verimli oldugu bu nedenle Dogu Anadolu

Bolgesi’nin diger bolgelerden 6ne ¢ikmis olabilecegi fikrini vermektedir.

Ogrencinin donemde iki kez, dzetleyici degerlendirme yolu kabul edilen yazili sinav ile
degerlendirilmesi yerine, bi¢imlendirici degerlendirme yoluyla; sunuma, akran
degerlendirmesi ile etkilesime ve tiim dil becerilerine yer veren ayrica, dgrenciye her
etkinlikten sonra geribildirim ile kendini diizeltme firsati taniyan alternatif yollarla bir
degerlendirmenin faydali oldugunu gostermektedir. Bu da zenginlestirilmis egitim
ogeleri ve dijital uygulamalar kullanarak 6gretmen moderatorliigiinde amaca hizmet eden

teknolojiyi egitim ile bulusturmakla miimkiindiir.
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Degerlendirme bir amag degil, 6grenmenin bir parcasi, sonuca degil siirece 6nem veren,
6grencinin motivasyonunu arttiran, smav stresini azaltan ve Ogrenenin gerekli

yonlendirmeler ile kendini yeniden yapilandirmasina olanak saglayan bir ara¢ olmalidir.
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Tablo 26: Puanlarin 6grencilerin egitim gordiikleri siniflara gore karsilastiriimasi

5. smif 6. sinif hazirlik 9. siif 10. simif = 0
ort. SS. ort. SS. ort. SS. ort. SS. ort. SS.

3alcerik 1213 188 10.80 1.96 11.27 172 1110 273 8.21 2.73 13.478 0.000*
3b Etkilesim 1254 2.00 11.15 256 1214 175 1115 284 9.00 2.89 10.509 0.000*
3cOrtam 11.88 232 10.70 2.43 1177 177 1093 3.00 7.82 3.01 11.440 0.000*
§ Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 3655 533 3265 581 35.18 435 3318 795 2504 7.66 14.782 0.000*
S 4a Dinleme 1051 229 8.90 2.57 9.77 249 1023 3.26 8.86 2.89 3211 0.019*
z 4b Konusma 11.35 2.08 11.00 247 1050 187 1055 3.23 8.18 2.60 8.818 0.000*
Q 4c Okuma 1219 164 1070 254 1227 172 1185 274 9.43 2.78 7.428 0.000*
4d Yazma 1172 217 1090 255 1173 186 11.20 3.21 8.68 297 6.596 0.000*
4e Kelime Dil Bilgisi 12,22 2,06 11.15 2.37 1223 2.02 10.85 3.17 9.64 2.67 6.874 0.000*
Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 5799 757 5265 1016 5650 755 5468 14.20 4479 1092 9.463 0.000*
3alcerik 1247 210 1257 2.06 1054 221 1183 273 11.78 3.67 4.092 0.005*
3b Etkilesim 1258 2.03 1297 213 1150 225 1214 236 1231 321 1580 0.181
3cOrtam 1235 234 1200 2.36 1138 220 1160 3.06 1194 337 1121 0.353
§ Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 3740 541 3753 599 3342 559 3557 729 36.03 9.27 2755 0.034*
€ 4a Dinleme 11.04 288 10.60 2091 9.38 292 1131 302 1184 313 2716 0.031*
2 4b Konusma 11.66 222 1173 235 1063 246 1183 278 1206 345 1164 0.333
& 4c Okuma 1253 192 1203 2.66 1183 214 1200 295 1322 221 1.880 0.123
4dYazma 1198 238 1287 1.85 1129 226 1202 246 1275 275 2116 0.080
4e Kelime Dil Bilgisi 1249 2.09 1227 1.86 1150 238 1183 301 1259 3.07 1154 0.338
Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 59.69 9.03 5950 9.62 5463 9.02 59.00 12.69 6247 1241 2117 0.087
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Tabloda, Bolim 3 ve Boliim 4 puanlarinin katilimcilarin egitim gordiikleri siniflara gore
ANOVA testi ile karsilastirilmasi goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore, Egitim goriilen
smiflar arasinda 3a Igerik, 3b Etkilesim, 3¢ Ortam &n Sormaca puanlari bakimindan
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna goére 10. smf
ogrencilerinin 3a Igerik ve 3c Ortam 6n Sormaca puanlar1 tim gruplar arasinda en
disiiktiir. Ayrica, 10. smif 6grencilerinin 3b Etkilesim 6n sormaca puanlari 5.sinif,

hazirlik ve 9. sinif 6grencilerine gore anlamli derecede diisiiktiir.

Ozetle, Egitim goriilen simiflar arasinda Béliim 3 Egitim Ogeleri Toplam &n sormaca
puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore
10. smif dgrencilerinin Boliim 3 Egitim Ogeleri toplam 6n Sormaca puanlari tiim gruplar

arasinda en disiiktiir.

Dil Becerileri Boliimii incelendiginde, Egitim goriilen siniflar arasinda 4a Dinleme, 4b
Konusma, 4c Okuma, 4d Yazma ve 4e Kelime Dil Bilgisi én sormaca puanlari
bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore 10. simif
ogrencilerinin 4a Dinleme 6n sormaca puanlar1 5. siif 6grencilerine gdre anlaml
derecede diistiktiir. 4b Konusma 6n sormaca puanlarina bakildiginda tiim gruplar arasinda
en diistik oldugu 4c Okuma ve 4d Yazma 6n sormaca puanlari ise 5.sinif, hazirlik ve 9.
siif dgrencilerine gore anlamli derecede diisiikk oldugu goriilmektedir. 4e Kelime Dil
Bilgisi 6n sormaca puanlari ise 5.sinif ve hazirlik dgrencilerine gore anlamli derecede

distiktiir.

Orta ergenlik olarak tanimlanan 15 — 18 yas arasindaki donemi kapsayan 10.sinifta
herkesin farkli sorunlar yagsamasi bu yas grubundaki diisiisiin gelisim 6zellikleri ile ilgisi

oldugunu diisiindiirmektedir.

Ozetle, Egitim goriilen smiflar arasinda Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 6n sormaca

puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore
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10. smif 6grencilerinin Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 6n test puanlar1 5.sinif, hazirlik

ve 9. sinif 6grencilerine gore anlamli derecede diisiiktiir.

Egitim goriilen siniflar arasinda 3a Icerik son sormaca puanlar1 bakimindan istatistiksel
olarak anlaml1 fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gére hazirlik 8grencilerinin 3a Icerik

son sormaca puanlar1 5 ve 6. simif 6grencilerine gore anlamli derecede diisiiktiir.

Egitim gériilen siniflar arasinda Béliim 3 Egitim Ogeleri Toplam son Sormaca puanlari
bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore hazirlik
ogrencilerinin Béliim 3 Egitim Ogeleri Toplam son Sormaca puanlari 5.smif grencilerine

gore anlamli derecede diistiktiir.

Egitim goriilen siniflar arasinda 4a Dinleme son sormaca puanlart bakimindan istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna goére hazirlik 6grencilerinin 4a

Dinleme son sormaca puanlari 5.sinif 6grencilerine gore anlamli derecede diistiktiir.

Tiim siif seviyelerinde Béliim 3 Egitim Ogeleri ve Béliim 4 Dil Becerileri On sormaca
ve Son sormaca Toplam Degeri ortalamasi karsilastirildiginda arada ytiikselis yoniinde bir
fark vardir. Ancak, hazirlik sinifinda kiigiik bir diisiis gézlenmistir. Bunun ders saatleri
daha yogun ve yetistirilmesi gereken miifredattan kaynakli uygulamalarin yapildig:

giinlerin daha az olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.
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Tablo 27: Puanlarin  6grencilerin  kag¢ yildir Ingilizce egitimi gordiiklerine gore
karsilastirilmast

2-4 5-7 8-10 11-15
ort. SS. ort. SS. ort. SS. ort. SS.
3a lcerik 12.00 2.44 11.93 1.94 10.24 2,57 9.53 3.09 10.8380.000*
3b Etkilesim 12.31 2.55 11.98 2.38 11.17 2.61 10.35 3.00 3.500 0.016*
3cOrtam 11.63 293 11.71 248 10.20 3.03 941 2.43 6.391 0.000*

Bolim 3 Egitim 509, 745 3560 606 3161 7.46 2929 7.90 7.905 0.000*
Ogeleri Toplam

4a Dinleme 10.00 2.71 10.60 257 9.32 256 9.53 3.02 3.162 0.026*
4b Konugma 11.09 2.15 11.13 2.39 10.12 288 9.12 252 4.517 0.004*
4c Okuma 12.00 1.90 12.04 2.03 11.20 2.68 10.47 2.79 3.478 0.017*
4d Yazma 10.84 2.38 11.70 2.53 10.76 2.90 10.24 295 2.622 0.052

de Kellrg?lgljjisl: 12.19 1.71 11.86 2.38 11.05 2.87 10.00 2.89 4.189 0.007*
Boliim 4 Dil
Becerileri Toplam

3a lcerik 1222 249 1247 212 1146 289 11.85 3.01 1.967 0.129
3b Etkilesim 12.26 233 1282 210 1208 212 12.15 3.17 1.652 0.179
3c Ortam 11.93 251 1224 261 11.66 2.75 1200 2.70 0.623 0.601

Boliim 3 Egitim 50 /1 691 3753 589 3520 6.77 36.00 7.85 1.710 0.166
Ogeleri Toplam

4a Dinleme 10.41 3.25 10.92 298 10.85 3.02 1215 282 1.380 0.250
4b Konugma 11.04 247 1192 255 11.37 270 12.00 2.75 1.202 0.310
4c Okuma 11.70 238 12.70 212 1222 237 1270 254 1.647 0.180

4d Yazma 11.41 258 12.65 2.25 11.54 259 1245 224 3.726 0.012*

ae Ke"rgﬁ;s': 1215 2.49 12.35 229 12.31 2.37 12.05 343 0.115 0.951

Boliim 4 Dil
Becerileri Toplam

F P

On sormaca

56.13 8.71 57.32 9.79 52.46 11.52 49.35 11.70 4.681 0.003*

56.70 10.96 60.53 9.75 58.28 11.03 61.35 11.97 1.432 0.235

Son Sormaca

Tabloda, Boliim 3 ve Boliim 4 puanlarmin dgrencilerin kag yildir Ingilizce egitimi
gordiiklerine gore ANOVA testi ile karsilagtirilmasi goriilmektedir. Analiz sonuglarina

gore;

Egitim siiresi gruplar arasinda 3a Igerik, 3b Etkilesim, 3¢ Ortam &n sormaca puanlari
bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore 2-4 ve 5-
7 yildir Ingilizce egitimi gdrenlerin 3a igerik 6n sormaca puanlar1 8-10 ve 11-15 yildir
Ingilizce egitimi gdrenlere gore anlamli derecede yiiksek olup, 2-4 yildir Ingilizce egitimi
gorenlerin 3b Etkilesim 6n sormaca puanlari 11-15 yildir Ingilizce egitimi gorenlere gore

anlamli derecede yiiksektir. 3¢ Ortam puanlarina bakildiginda, 5-7 yildir ingilizce egitimi
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gorenlerin 3¢ Ortam 6n sormaca puanlarinmn 8-10 ve 11-15 yildir Ingilizce egitimi

gorenlere gore anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ozetle, Egitim siiresi gruplar1 arasinda Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 6n sormaca
puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore
2-4 ve 5-7 yildir Ingilizce egitimi gdrenlerin Boliim 3 toplam 6n Sormaca puanlar1 8-10

ve 11-15 yildir Ingilizce egitimi gdrenlere gore anlamli derecede yiiksektir.

Dil Becerileri Boliimiinde, Egitim siiresi gruplar1 arasinda 4a Dinleme, 4b Konusma 6n
sormaca puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05).
Buna gore 11-15 yildir Ingilizce egitimi gdrenlerin 4a Dinleme 6n sormaca puanlari 8-10
yildir Ingilizce egitimi gorenlere gore anlamli derecede yiiksektir. 4b Konusma on
sormaca puanlarina bakildiginda ise, 11-15 yildir ingilizce egitimi géren dgrencilerin
puanlarinin, 2-4 ve 5-7 yildir ingilizce egitimi gorenlere gére anlamli derecede diisiik

oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gére 6n sormacada egitim siiresinin uzamasi dinleme becerisinde olumlu
bir etki olustururken, daha kisa bir zamandir dil 6grenen dgrencilerde olumsuz bir etki

yaratmaktadir. Konusma becerisinde ise tam tersi bir durum s6z konusudur.

Egitim siiresi gruplari arasinda 4c Okuma ve 4e Kelime Dil Bilgisi 6n sormaca puanlari
bakimindan da istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore 5-7
yildir Ingilizce egitimi gorenlerin 4c Okuma &n sormaca puanlar1 11-15 yildir Ingilizce
egitimi gorenlere gore anlaml derecede yiiksektir. 4e Kelime- Dil Bilgisi 6n sormaca
puanlarinda da 11-15 yildir Ingilizce egitimi gorenlerin 4e Kelime- Dil Bilgisi én sormaca
puanlari, 2-4 ve 5-7 yildir Ingilizce egitimi gorenlere gore anlamli derecede diisiiktiir.
Okuma, Kelime ve Dilbilgisi becerilerinde kisa egitim siiresi avantaj gibi goziikmektedir.

Bu 6n sormacada uzun yillardir egitim sisteminde olan 6grencilerin hep ayni tarzda egitim
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yapilmasindan kaynakli yorgunluk hissettigi ve dijital uygulamalar1 ders ortaminda

gormedikleri seklinde yorumlanabilir.

Ozetle, Egitim siiresi gruplar1 arasinda Boliim 4 Dil Becerileri Toplam &n sormaca
puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gére
2-4 y1ldir Ingilizce egitimi gorenlerin Boliim 4 Dil Becerileri Toplam &n Sormaca puanlari

8-10 ve 11-15 yildir Ingilizce egitimi gorenlere gdre anlamli derecede yiiksektir.

Dil Becerileri Boliimii’nde, Egitim siiresi gruplari arasinda 4d Yazma son sormaca
puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore
5-7 yildir Ingilizce egitimi gorenlerin 4d Yazma 6n sormaca puanlari 8-10 yildir Ingilizce

egitimi gorenlere gére anlamli derecede yiiksektir.

Ele alman tiim dil deneyim gegmisi gruplarinda Boliim 3 Egitim Ogeleri ve Boliim 4 Dil
Becerileri On sormaca ve Son sormaca Toplam Degeri ortalamast karsilastirildiginda
arada ytikselis yoniinde bir fark vardir. Bu da bize egitim siirecinde yeni veya eski tiim
Ogrenci gruplarinda yapilan uygulamanin fark yarattigini, 6zellikle uzun yillardir dil

ogrenen O6grenciler agisindan fayda sagladigini gostermektedir.
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Tablo 28: Puanlarin 6grencilerin okul tiiriine gore karsilagtirilmasi

Anadolu Lisesi

Fen Lisesi

Fen ve Teknoloji
Lisesi

Ortaokul

F p
ort. ss. ort. ss. ort. SS. ort. SS.

3a Icerik 9.56 3.13 11.29 1.50 11.24 1.99 11.91 1.95 8.815 0.000*

3b Etkilesim 9.79 3.10 11.71 1.25 12.00 2.05 12.31 2.15 9.868 0.000*

3c Ortam 9.21 3.64 10.71 0.95 11.62 1.74 11.69 2.37 8.184 0.000*

@ Béliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 28.56 9.11 33.71 3.20 34.86 4.98 35.91 5.58 10.272  0.000*

g 4a Dinleme 9.70 3.36 9.86 1.77 9.52 2.37 10.25 2.41 0.941 0.435

z 4b Konusma 9.47 3.40 9.86 2.12 10.34 1.80 11.29 2.14 5.782 0.004*

© 4c Okuma  10.46 3.20 11.14 1.77 12.24 2.05 11.94 1.89 4.136 0.016*

4d Yazma 9.70 3.46 12.00 1.29 11.72 1.81 11.59 2.25 5.399 0.004*

4e Kelime Dil Bilgisi ~ 10.14 3.15 11.29 1.11 11.90 2.18 12.04 2.14 5.825 0.003*

Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 49.47 14.68 54.14 5.18 55.72 7.98 57.11 8.25 4.564 0.010*

3a Icerik  11.63 3.16 11.00 5.66 11.30 241 12.48 2.08 2.230 0.206

3b Etkilesim  12.06 2.76 10.00 7.07 12.17 1.90 12.68 2.06 0.950 0.485

3cOrtam 1154 3.19 11.00 5.66 11.93 2.26 12.25 2.35 0.694 0.595

§ Béliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 35.24 8.08 32.00 18.39 35.40 5.79 37.40 5.56 1.491 0.327

£ 4aDinleme  11.21 3.19 13.50 2.12 10.33 3.06 10.90 2.88 1.074 0.361

2 4b Konusma  11.74 3.11 14.00 141 11.23 2.61 11.66 2.25 0.828 0.480

@ 4c Okuma  12.32 2.76 15.00 0.00 12.27 2.12 12.39 2.14 0.868 0.459

4d Yazma  12.19 2.71 12.00 4.24 11.70 2.31 12.19 2.29 0.350 0.789

4e Kelime Dil Bilgisi  12.03 3.09 11.00 5.66 12.13 2.27 12.43 2.03 0.326 0.808

Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 59.49 12.78 65.50 13.44 57.67 10.13 59.57 9.15 0.345 0.795
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Tabloda, Bolim 3 ve Bolim 4 puanlarinin dgrencilerin okuduklart okul tiiriine gore

ANOVA testi ile karsilastirilmast goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore;

Okul tiirii gruplar arasinda 3a Igerik, 3b Etkilesim, 3¢ Ortam 6n sormaca puanlari
bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gére Anadolu
Lisesi 6grencilerinin 3a Igerik 6n sormaca puanlar1 Fen ve Teknoloji Lisesi ve ortaokul
ogrencilerine gore anlamli derecede diisiiktiir. Anadolu Lisesi 6grencilerinin 3b
Etkilesim 6n sormaca puanlari tiim gruplar arasinda en diisiikken, 3¢ Ortam 6n sormaca
puanlart Fen ve Teknoloji Lisesi ve ortaokul Ogrencilerine gdre anlamli derecede

dustiktiir.

Ozetle, Okul tiirii gruplari arasinda Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 6n Sormaca puanlari
bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<<0,05). Buna gére Anadolu
Lisesi 6grencilerinin Boliim 3 toplam 6n Sormaca puanlart tiim gruplar arasinda en

dustiktiir.

Dil Becerileri Boliimii incelendiginde, Okul tiirii gruplari arasinda 4b Konusma, 4c
Okuma, 4d Yazma, 4e Kelime Dil Bilgisi 6n sormaca puanlar1 bakimindan istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<<0,05). Buna gére Anadolu Lisesi 6grencilerinin 4b
Konusma ve 4c Okuma 6n sormaca puanlari Fen ve Teknoloji lisesi ve ortaokul
ogrencilerine gore anlamli derecede diistiktiir. Okul tiirii gruplar1 arasinda Anadolu Lisesi
ogrencilerinin 4d Yazma ve 4e Kelime Dil Bilgisi 6n sormaca puanlari Fen ve Teknoloji

lisesi ve ortaokul 6grencilerine gére anlamli derecede diistiktiir.

Ozetle, Okul tiirii gruplar1 arasinda Boliim 4 Dil Becerileri Toplam &n Sormaca puanlari
bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Buna gore Anadolu
Lisesi ogrencilerinin Bolim 4 Dil Becerileri Toplam 6n Sormaca puanlari ortaokul

ogrencilerine gore anlamli derecede dustiktiir.
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Ele alinan okul tiirlerinde Boliim 3 Egitim Ogeleri ve Boliim 4 Dil Becerileri On sormaca
ve Son sormaca Toplam Degeri ortalamasi karsilastirildiginda arada yiikselis yoniinde bir
fark vardir. Fen Lisesi Boliim 3 sonuglarinda kiigiik bir diisiis gbzlemlenmisse de ayni tiir
lise 6grencilerinin Boliim 4 Dil Becerileri 6n ve son Sormaca sonuglari karsilastirildiginda
goriilen yiikselis, Ogrencilerin uygulama boliimlerinde daha net bir bilgi verdigi

diistincesini olusmustur.

5.1.4. Egitim Ogeleri, Dil Becerileri Béliimleri On-Son Sormaca Ogrenci Bulgular:

Lise ve ortaokul dgrencilerinin Zenginlestirilmis Egitim Ogeleri ve Dijital Uygulamalar
ile desteklenmis Yabanci Dil Egitimi’ne yonelik bilisleri ile Egitim Ogeleri, Dil Becerileri

Boliimleri 6n sormaca ve son sormaca sonuglari arasinda anlamli bir iliski var midir?

Tablo 29: Betimleyici istatistikler (Egitim Ogeleri & Dil Becerileri)

3a lgerik 1117 251 3 15 -0.771 0.536
3b Etkilesim 1158  2.63 3 15 -0.902 0.658
3c Ortam 10.99 2.87 3 15 -0.729 0.129

§ Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 33.74 7.28 10 45 -0.836 0.686
£ 4a Dinleme 9.99  2.67 3 15 -0.063 -0.454
z 4b Konugma 10.63  2.61 3 15 -0.387 0.029
O 4c Okuma 1156 241 3 15 -0.802 1.121
4d Yazma 11.12  2.69 3 15 -0.557 0.084

4e Kelime Dil Bilgisi  11.49  2.55 3 15 -0.812 0.980

Boliim 4 Dil Becerileri Toplam  54.79 10.72 15 75 -0.480 0.682

3a lcerik 12.03  2.57 3 15 -0.896 0.485

3b Etkilesim 12.38  2.35 5 15 -0.963 0.818

3cOrtam 11.97 2.66 3 15 -0.818 0.214

. _Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 36.38  6.66 12 45  -0.715 0.247
& 4aDinleme 10.94  3.01 15  -0.389 -0.715
§ 4b Konusma 11.64  2.59 15  -0.413 -0.431

4c Okuma 1237 2.34

4d Yazma 12.12  2.43 15 -0.615 -0.310

4e Kelime Dil Bilgisi  12.25  2.47 15 -1.213 1.899

Boliim 4 Dil Becerileri Toplam  59.33  10.55 35 75 -0.176 -0.868

15 -0.915 0.588

W (O (O [ |W
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Elde edilen verilerin normal dagilima uygunlugunun tespit edilebilmesi amaciyla
carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmistir. Verilere ait basiklik ve carpiklik
degerlerinin +3 ile -3 arasinda olmasi normal dagilim i¢in yeterli goriilmektedir (De
Carlo, 1997; Groeneveld ve Meeden, 1984; Hopkins ve Weeks, 1990; Moors, 1986).
Buna gore, Ogrencilerden elde edilen puanlarin tamami normal dagilima uygunluk
gostermektedir. Bu nedenle gergeklestirilen analizlerde parametrik yontemler tercih

edilmistir.

Tablo 30: Ogrencilerin n sormaca ve son sormaca sonuglarinin karsilastiriimasi

On Test Son Test

ort. SS. ort. SS.
3a leerik  11.17 2.51 12.03 257  -3.497 0.001*
3b Etkilesim  11.58 2.63 12.38 235 -3.332  0.001*
3c Ortam 10.99 2.87 11.97 2.66  -3.667 0.000*
Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam 33.74 7.28 36.38 6.66  -3.922 0.000*
4a Dinleme  9.99 2.67 10.94 3.01 -3.466 0.001*
4b Konusma 10.63 2.61 11.64 259  -4.032 0.000*
4c Okuma  11.56 241 12.37 234  -3.537 0.000*
4d Yazma 11.12 2.69 12.12 243  -4.056 0.000*
4e Kelime Dil Bilgisi  11.49 2.55 12.25 247  -3.119 0.002*
Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 54.79 1072 59.33 10.55 -4.418 0.000*

T P

Tablo 30°da 6grencilerin 6n sormaca ve son sormaca verilerinden elde edilen puanlarin
bagimsiz gruplar t testi ile karsilastirilmasinin sonuglar1 goriilmektedir. Boliim 3 Egitim

Ogeleri analiz sonuglarina gore;

Boliim 3. 3a Igerik, Boliim 3.3b Etkilesim, Bliim 3.3¢ Ortam 6n sormaca ve son sormaca
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir (p<<0,05). Buna gore 3a
Igerik, 3b Etkilesim, 3¢ Ortam son sormaca puanlar1 n sormaca puanlarina gére daha

yuksektir.

Ozetle, Boliim 3 Egitim Ogeleri toplam puanlar1 6n sormaca puani Ve son sormaca

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir (p<0,05). Buna gore,
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Boliim 3 Egitim Ogeleri 36.38 olan toplam Son test puani, 33.74 olan On test puanma

gore daha yiiksektir.

Boliim 4 Dil Becerileri analiz sonuglarina gore; 4a Dinleme, 4b Konusma, 4c Okuma, 4d
Yazma, 4e Kelime- Dil Bilgisi 6n sormaca ve son sormaca puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml fark tespit edilmistir (p<<0,05). Buna gore 4a Dinleme, 4b Konusma, 4c
Okuma, 4d Yazma, 4e Kelime-Dil Bilgisi son sormaca puanlari 6n sormaca puanlarina

gore daha yiiksektir.

Boliim 4 Dil Becerileri Toplam 6n sormaca ve son sormaca puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark tespit edilmistir (p<0,05). Buna goére Boliim 4 Dil Becerileri Toplam

59.33 olan son sormaca puanlari 54.79 olan 6n sormaca puanlarina gére daha yiiksektir.

70 4,54 5,00
4,50
60
4,00
50 3,50
40 3,00
a ‘ 2,50
30 2,00
1,50
0,80 0,76 1,00
10
0 0,00
3aicerik 3c Ortam Bo6lim 3 Dinleme Konusma Okuma  Yazma Kelime Dil Bolim 4
Etklle§|m Toplam Bilgisi Dil
Becerileri
Toplam
mmm On test NN Son test fark

Sekil 104: Ogrenci 6n sormaca ve son sormaca puan farklarinin grafigi

Sekil 104’te Ogrencilerin on sormaca ve son sormaca puanlarinin siitun grafik ile
karsilastirilmasi, 6n sormaca ile son sormaca arasindaki farkin ¢izgi grafik ile

gorsellestirilmesi verilmistir.
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Bu tablo, yabanci dil ortaminda tiim ana dil becerileri ve alt becerilerinde Ortaokul ve
Lise dgrencilerinin, Zenginlestirilmis Egitim Ogeleri ve Dijital Egitim Araclarn ile
desteklenen Yabanci Dil Egitimi’ne yonelik inaniglarinin olumlu yonde degistigini
gostermektedir. Hizmet ici Egitim icerigine gore Ingilizce dgretmenleri tarafindan
uygulanan uygulamalar oncesi ve sonrasinda verilen 6n ve son sormaca durumu ve
ogrenci inanislari karsilastirildiginda, Boliim 3 Egitim Ogeleri ve Béliim 4 Dil Becerileri

kapsamindaki unsurlar agisindan aralarinda anlamli bir iligki oldugu gézlemlenmistir.

Bagka bir ifade ile, 6gretmenlere sunulan Zenginlestirilmis Hizmeti¢i Egitim sonrasinda
ogrencilere tiim dil becerileri bagliklari altinda uygulanmis olan uygulama ve etkinliklerin
yabanci dil icerigini, etkilesimi ve ortamini kapsayan Zenginlestirilmis Egitim Ogeleri ve
Ogrencilerin tiim dil becerileri odakli Zenginlestirilmis Egitime yonelik inaniglarini

olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

5.2. Ogretmen ve Ogrenci Bulgular1 Analiz Sonugclar

On-test ile Son-test sonuclar arasindaki farka iliskin bulgular ve yorum:

Ogretmen sormaca sonuglar1 incelendigi zaman, galisma boyunca &n sormacaya,
hizmetigi egitime, uygulamaya ve son ankete katilan 1. Yabanci Dil Ogretmenlerinden
toplanan verilere ve bireyselde gonderilen gozlem formlarina gore, Sormacanin
4 Bolimii’nii olusturan “Dil Becerileri” Boliimii’'nde, Dinleme, Konusma, Okuma ve
Yazma ana dil becerilerinde ayrica Kelime-Dilbilgisi alt dil becerilerinde toplam 6n
sormaca ve son sormaca puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir
(p<0,05). Buna gore 4. Boliim toplam son sormaca puanlari, 6n sormaca puanlarina gore

ortalama 4.55 puan daha yiiksektir.

Bu sonuglardan yola ¢ikarak, yabanci dil ortaminda tim ana dil becerileri ve alt

becerilerinde Lise ve Ortaokul kademelerinde gorev yapan 1. yabanci dil 6gretmenlerine,
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Yiiksek Etkili Ogrenme Modeli’nden esinlenerek tasarlanmis Dijital Egitim Araglari ile
Zenginlestirilmis Egitim’e yonelik Hizmeti¢i Egitim Calismasi oncesi ve sonrast durum
ve 6gretmen bilisi karsilastirilmis, tiim ana ve alt dil becerileri agisindan anlamli bir iliski

oldugu gozlemlenmistir.

Baska bir ifade ile Ogretmenlere tiim dil becerileri basliklari altinda verilmis olan
Zenginlestirilmis ~ Hizmetigi ~ Egitimin,  6gretmenlerin  dil  becerileri  odakl
zenginlestirilmis egitime yoOnelik bilisleri iizerinde olumlu yonde etkisi oldugu

goriilmektedir.

Ingilizce dgretmenlerinin, hizmet i¢i calismasi ardindan Dijital Egitim Araglar ile
Zenginlestirilmis Egitim Ogelerine yonelik biligleri ile Ogretmen Demografik Bilgileri
On ve son sormaca puanlart agisindan karsilastirilmistir. Demografik Bilgileri igeren
Boliim 2 6n ve son sormaca puanlari karsilastirildiginda, 6gretmenlerin gorev yaptiklari
sehir, yas ve uyruk kriterlerinde anlamli fark gozlemlenirken, diger kriterler olan,
cinsiyet, egitim durumu, egitim verdigi kademe, mesleki tecriibe, ders tiirii, egitim verdigi
sinif seviyesi kriterlerinde on ve son sormaca puanlart karsilastirildiginda istatistiksel
olarak anlamli bir fark tespit edilememistir. Verilerinin analiz sonuglarina gore sehir, yas
ve uyruk kriterleri disindaki demografik bilgilerin zenginlestirilmis egitim agisindan
ogretmen bilisi lizerinde sonuca etki eden, yordayici bir degisken olmadiklar1 ifade

edilebilir.

Ogrenci sormaca sonuglari incelendigi zaman, Boliim 3 Egitim Ogeleri toplam puanlari
on sormaca ve son sormaca gruplart arasinda istatistiksel olarak anlamli fark tespit
edilmistir (p<0,05). Buna gére son sormaca grubunun Boliim 3 Egitim Ogeleri Toplam

puanlar1 6n sormaca grubuna gore daha yiiksektir.

Sormacanin 4.Boliimii’nii olusturan “Dil Becerileri” Boliimii’nde, Dinleme, Konusma,

Okuma ve Yazma ana dil becerilerinde ayrica Kelime-Dilbilgisi alt dil becerilerinde
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toplam 6n sormaca ve son sormaca puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark tespit
edilmistir (p<0,05). Buna gore son sormaca grubunun Boliim 4 Dil Becerileri Toplam

puanlar1 6n sormaca grubuna gore daha yiiksektir.

Bu sonuglardan yola ¢ikarak, yabanci dil ortaminda tiim ana dil becerileri ve alt
becerilerinde Ortaokul ve Lise d6grencilerinin, Dijital Egitim Araglari ile Zenginlestirilmis
Egitim’e yonelik inaniglarinin olumlu yonde degistigi goriilmektedir. Hizmet i¢i Egitim
icerigine gore Ingilizce dgretmenleri tarafindan siniflarinda uygulanan uygulama ve
etkinlikler, oncesi ve sonrasi yabanci dil ortamindaki durum, Ogrenci inaniglari
karsilastirildiginda tiim ana ve alt dil becerileri agisindan anlamli bir iliski oldugu

gbzlemlenmistir.

Baska bir ifade ile, dgrencilere tiim dil becerileri basliklar1 altinda uygulanmis olan
Zenginlestirilmis Hizmeti¢ci Egitim dogrultusunda sunulan uygulama ve etkinliklerin
yabanci dil ortami1 ve 6grencilerin dil becerileri odakli zenginlestirilmis egitime yonelik

inaniglar1 iizerinde olumlu etkisi oldugu goriilmektedir.

Ogretmen ve ogrenci sonuglarinda ortaya ¢ikan bu paralellik, dgretmen egitiminin
onemini ve etkisini vurgular niteliktedir. Ogretmen ve dgrenci sonuglarindaki paralel
yiikselis ise bize 6gretmenlerin bilisinin ve simif i¢i uygulamalarmin birbirini besleyen ve
dongiisel halde birbirini etkileyen karsilikli bir iligskiye sahip oldugunu gostermektedir.
Dolayisiyla, dgretmen bilisi 6gretime yansimakta, bu faktorlerin birlesimi 6gretmen

kararlarini olugturmakta ve bu da sinif i¢i uygulamalarini etkilemektedir.

Ozetle, dil dgretmenlerinin smif i¢i karar ve uygulamalarinin temelinde dil 6gretmeni
bilisi vardir ve bu “dongiisel siire¢” hizmeti¢i egitimden, 6gretmen bilisine oradan sinif
ici uygulamalarina ve 6grenci inanigina etki ederek, yine basa doniip, 6gretmen bilisini

ve akabinde 0grencinin inaniglarini1 yeniden sekillendirmektedir.
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ALTINCI BOLUM

DEGERLENDIRME VE SONUC

6.1. Degerlendirme ve Sonuc¢

Bu béliimde arastirmanin sonuglarina dayanarak yapilan degerlendirme, varilan sonug ve

Oneriler yer almaktadir.

Yabanci dil ders ortaminda Yiiksek Etkili Ogrenme Modeli’nden esinlenerek tasarlanmis
Zenginlestirilmis Hizmeti¢i Egitim calismasi ve 6grencilere 6gretmenleri tarafindan okul
programmna destek olarak sunulan dil becerileri odakli dijital uygulamalarla
zenginlestirilmis egitim c¢aligmasinin 6gretmen bilisine, sinif i¢i uygulamalarina ve

ogrenci inanigina olan etkisinin arastirilmasi sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur.

Calismanin kavramsal ¢ergevesini olusturan Zenginlestirilmis Egitim igerisinde Yiiksek
Etkili Ogrenme Modeli, Ogrenci Merkezli Yaklasim, Farkindalik Hipotezi (NH),
Hizmetici Ogretmen Egitimi ve Zenginlestirilmis Ogrenme Tecriibesi (ELE)
barindirmakta, geleneksel egitimi ve online egitimi siif ortaminda ama sinif dist
imkanlarla birlestirerek, 6grencilere zenginlestirilmis 6grenme firsatlar1 sunmaktadir.
dilin, ikinci dil olarak ogretildigi ortamlara (ESL) yakinlagmasina imkan sagladigi igin

bu tezin ana basligi olarak tercih edilmistir.

Arastirmanin ilk adimi olarak sorunun tespiti asamasinda, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
uzaktan egitim ve ylizyiize egitimin olumlu ve olumsuz yonleri, ders kitabina bagl ders
islemenin 6gretmen ve 0grenci lizerindeki etkisi, yasanan motivasyon ve degerlendirme
sorunlari, teknolojinin derse kattig1 olumlu ve olumsuz yonleri, beklentileri tespit etmek

amaciyla bir onciil caligma yapilmistir. Buna yonelik acik uglu yazili ve sozlii sorular ile
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pandemi ve pandemi sonrasi degisen Ogretmen ve Ogrenci profili, beklentileri ve

ihtiyaglar1 incelenmistir.

Gortigsmelerde temel olarak, “Post pandemi” donemi olarak tanimlanan dénemin, eskiden
var olan sorunlar1 ve beklentileri daha da arttirdigi, smifta tekrar doniisiin kismen
pandemiden daha zor oldugu gériisii ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler bu yeni donemde
teorik degil pratik bilgilere dayali bir hizmeti¢i egitime ihtiya¢ duyduklarini, 6grencinin
beklentilerini karsilayamadiklarini dile getirmislerdir. Buna ilave olarak, otomatik olarak
hibrit disiince yapisina doniismiis bulunan 6grenciler, teknolojinin rahathigina, evde
beraber bir gruba dahil olmanin kazanim eksikligini, gelecegin gerekliliklerini,
sosyallesme ihtiyacini hissetmis, aldiklar1 egitimden, 6gretmenden ve aldiklar1 egitimin
iceriginden simif ici ve dis1 ortamlarda biiyiik beklentiler icine girmislerdir. Ogretmen ve
ogrenci gorislerindeki ortak nokta, O6gretimdeki ¢esitliligin artmasi gerektigi, ders
kitabinin ve ders kitab1 destek araglarinin artik yabanci dil ortamlarinda yeterli gelmedigi,
ogretmenlerin ve dgrencilerin derse karst eski motivasyonlarinin kalmadigi, sinif icinde

dikkat stiresi ve motivasyonu korumakta giicliik ¢ekildigidir.

Ingilizce’nin ikinci dil olarak 6grenimi (ESL), 6grenenlere birgok iilkede sinif disinda
hedef dili kullanma konusunda avantajlar saglarken, tilkemizde yabanci dil olarak
ogrenimi (EFL), dogal iletisim olanaklarinin eksik kalmasi, simif digindaki ortamlarda
cogunlukla ana dilin kullanildigi bir dil g¢evresi sunulmasi nedeniyle bu avantaji
saglayamamaktadir. Ingilizce’nin yabanci dil olarak 6grenimi (EFL), ogrenci ve
Ogretmen acisindan dili istenen ¢esitlilikte sunmay1, 6grenmeyi ve tiretmeyi zorlastirdig
icin ¢dzlimsiiz gibi gdziiken sorunlar ortaya ¢ikarmakta ve 6grenende yeni bir dil 6grenme

konusunda 6grenilmis ¢aresizlik ve hayal kiriklig1 yaratmaktadir.
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Ogretmen ve 6grencilerin ifade ettigi yabanci dil derslerindeki sorunlar ve mevcut durum
incelendiginde, yabanci dil ortamlarinin bireysel ilgi ve ihtiyaglara cevap veremeyen,
istenen doniitiin alinamadigi, hedeflenen basariya ulasilamayan, 6gretmen ve Ogrenci
motivasyonunun diisiik oldugu ortamlar oldugu fikri ortaya ¢ikmistir. Ayrica, 6gretmenin
karsilasilan her yeni durum ve degiskende kendisini profesyonel anlamda eksik
hissetmesi, 6grencinin 6grendigi yabanci dili gelecegin becerileri ve gerektigi ortamda
etkili sekilde kullanamayacagi endisesi, yabanci dil ortamlarinin ikinci dil ortamlariyla
iliskilendirilmesi ve teknolojinin amaca hizmet edecek sekilde kullanilmasi ihtiyaci bu

bir ¢aligmaya zemin olusturmustur.

Bu acidan bakildiginda bu tez, 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde teknolojinin
yabanci dil egitimiyle biitiinlestirilmesi durumu tizerine K-12 seviyesinde hem 6gretmen
hem de 6grenciler tizerinde yapilan bir 6gretmen bilisi ve 6grenci inanisi galismasi olmasi
ve Kalic1 Yiiksek Etkili Ogrenme temelli hizmetigi 6gretmen egitimi igermesi nedeniyle

alana bir katki niteligindedir.

Egitim sisteminin genel sorununu olusturan, Ogretmen hizmeti¢i egitimindeki
eksikliklerle baslayan, yontem, motivasyon ve degerlendirme eksikliklerinin 6gretmen
bilisinde yer edinip, otomatik olarak 6gretmenin kararlarina, sinif ortamina ve 6grenci
inanigia yansiyip yansimadigi diisiincesi ile ¢aligmanin aragtirma problemleri ve alt

problemleri olusturulmustur.

Onciil calisma ve &n sormaca sonuglarina gére, Ingilizce dgretmenleri i¢in hazirlanan
hizmet i¢i egitim ardindan 6gretmenlerin Zenginlestirilmis Egitim’e yonelik 6n bilisleri
ile son bilisleri, 6n sormaca son sormaca yoluyla karsilastirilmistir. Demografik bilgiler
bize tiim kriterlerin zenginlestirilmis egitime yonelik 6gretmen bilisi tizerinde belirli bir

oranda yordayici bir rolii oldugunu gostermistir.
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Boliim 3 Egitim Ogeleri ve Boliim 4 Dil Becerileri analiz sonuglarina gore; Lise ve
Ortaokul kademelerinde gorev yapan ingilizce dgretmenlerinin Dijital Egitim Araclari ile
Zenginlestirilmis Egitim’e yonelik 6gretmen bilisleri, Hizmet i¢i EZitim 6ncesi ve sonrasi
mevcut durumu, tiim ana ve alt dil becerileri agisindan karsilastirilmis ve anlamli bir iliski
oldugu gériilmiistiir. Baska bir ifade ile 6gretmenlere sunulan Yiiksek Etkili Ogrenme
temelinde  tasarlanmis  Zenginlestirilmis  Hizmeti¢i  Egitimin, 0gretmenlerin
Zenginlestirilmis Egitime yonelik bilisleri tizerinde olumlu yonde bir etkisi oldugu

gorilmistiir.

Ogretmenlerin 5 hafta boyunca aldig1 Zenginlestirilmis Hizmetigi Egitim ¢alismasindan
sonra kendi smiflarinda, siniflarinin seviyesine gore secerek uyguladiklari tiim dil
becerilerine ait dijital uygulamalara ayrilan bir aylik siire 6ncesinde ve sonrasinda
ogrencilere uygulanan 6n ve son sormaca sonuglari incelendiginde, Demografik Bilgileri
iceren Boliim 2 verilerinin analiz sonuglarina gore, tiim demografik bilgi alt basliklarinda,
diisiik veya yiiksek olarak, anlamli fark tespit edilirken sadece Ogrencilerin yabanci
dillerine ve cinsiyetlerine gore yapilan karsilagtirmalarda anlamli fark tespit edilemedigi

goriilmiistiir.

Boliim 3 Egitim Ogeleri ve Béliim 4 Dil Becerileri analiz sonuglarina gore; yabanci dil
ortaminda tiim temel dil becerileri ve alt becerilerinde Ortaokul ve Lise dgrencilerinin,
Dijital Egitim Araglari ile Zenginlestirilmis Egitim’e yonelik inaniglarinin olumlu yonde
degistigi goriilmektedir. Hizmet igi Egitim icerifine gore Ingilizce &gretmenleri
tarafindan siniflarinda uygulanan dijital uygulamalar yabanci dil ortamindaki 6n ve son
mevcut durum ve dgrenci inamislar karsilastirilmis, Béliim 3 Egitim Ogeleri ve Béliim 4

Dil Becerileri kapsamindaki unsurlar a¢isindan anlamli bir iligki oldugu gézlemlenmistir.

Bagka bir ifade ile, Ogretmenlere verilen Zenginlestirilmis Hizmeti¢i Egitim

dogrultusunda dgrencilerine tiim dil becerileri bagliklari altinda uygulanmis olduklar dil
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becerileri odakli dijital uygulamalarin 6grencilerin Zenginlestirilmis Egitime yonelik

inaniglar1 izerinde olumlu etkisi oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gore oOgretmen ve Ogrenci sonuclari birlikte degerlendirildiginde,
Ogretmenlere tim dil becerileri basliklar1 altinda verilmis olan Zenginlestirilmis
Hizmeti¢i Egitimin, 6gretmenlerin Zenginlestirilmis Egitime yonelik biligleri tizerinde
olumlu yo6nde etkisi oldugu, Ogretmenleri giidiiledigi buna paralel olarak bu
o0gretmenlerin siniflarindaki 6grencilerde de, tiim dil becerileri basliklar1 altinda
uygulanmis olan Zenginlestirilmis Egitimin yabanci dil ortami ve 0&grencilerin
zenginlestirilmis egitime yonelik inanislar1 tizerinde olumlu etkisi oldugu ve 6grencileri

de paralel olarak giidiiledigi goriilmektedir.

Ogretmen ve grenci sonuglarindaki paralel yiikselis bize siiflarin 6gretmen bilisi ve
Ogrenci inanmisinin kesisen kavsaklari oldugunu, sinifta 6gretmenin rolii ve bilisinin
onemini, smif igine ve derslere yansimasinin dongiisel sekilde hareket eden bir siireg
oldugunu gdstermistir. Ayrica bilisin de ayni gilidiilenme gibi dil 6grenme siirecinde
vazgecilmez bir etken oldugunu kanitlamistir. Yabanci dil ortamlarinda 6gretmenin ve
ogrencilerin dissal giidiilenmesinin rolii ve basarmin ardindaki etkisi tekrar ortaya
cikmigtir. Elde edilen bu bulgular, kavramsal ¢ergevede yer alan bu konuda yapilmis

caligmalar1 ve uzman goriislerini destekler niteliktedir.

Alandaki sorunlarin ¢ok benzer oldugu ve ¢6ziimiin ise 6nerilen 6gretmen egitiminde ve
uzun siireli egitim-0gretim programi degisikliginde oldugu sdylenebilir. Bu ¢alismada
uygulanan 6gretmen hizmetici egitimi dncesi ve sonrasinda ortaya ¢ikan degisim ve en
onemlisi 6gretmen tarafindan siniflarda uygulanan dijital uygulamalardan sonra 6gretmen
bilisi ve Ogrenci inanist sonuglarinda ortaya ¢ikan yiikselis yoniindeki paralellik,

ogretmenlerin smif i¢indeki 6gretim eylemlerini etkileyen bilissel siireglerin, sinif ici
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ortama ve smif i¢i uygulamalarina yansimalari oldugunu, dongiisel olarak 6gretmen

bilisini yapilandirdigini ve kararlarini etkiledigini desteklemektedir.

Dolayisiyla, 6gretmen bilisi 0gretime yansimakta, bu faktorlerin birlesimi 6gretmen
kararlarin1 olusturmakta ve bu da siif i¢i uygulamalarini etkilemektedir. Diger bir
deyisle, dil 6gretmenlerinin sinif i¢i karar ve uygulamalarinin temelinde dil 6gretmeni
bilisi vardir. Ingilizce dgretmenlerinin bilisini olusturan temel unsurlar, 6gretmenlerin

eylemlerini sekillendirerek, tiim siif uygulamalarinin temelini olusturur.

Bu calisma, sinif i¢inde 6gretmenin ve 6gretmen egitiminin rolii ve 6nemini bir kez daha
vurgularken, verilen hizmeti¢i egitimlerin siniflara yansitilmasinin en garanti yolunun

gerekli denetimler ve degerlendirmeler oldugunu géstermistir.

Teknolojinin egitimde karsilasilan yontem, motivasyon ve degerlendirme sorunlarina tek
basina ¢oziim olamayacagi ve Ogretmene alternatif goriilmesinin diisiiniilemeyecegi
gerceginden yola ¢ikarak, hedef dili etkin ve etkili kullanabilmek, ana /alt tiim dil
becerileri esit diizeyde gelistirilebilmek ve sinif i¢i ve sinif dis1 etkinliklerle yabanci dil
ogretimini ikinci dil ortamina yaklastirabilmek icin teknolojinin gergek hayat ile sinif

ortamlarini iligkilendirmek amaciyla kullanimi ¢ok biiytik bir 6nem tasir.

Dil 6gretiminde teknolojiyi amaca uygun kullanabilmek, cesitliligi dil 6grenme siirecinin
bir pargasit olarak gdérmek ve farkli egitim modellerinden faydalanmak giiniimiiz
kosullarinda dil 6gretiminin giincellenmesi ve kalitenin desteklenmesi i¢in kaginilmaz

olmustur.

Gelecekteki egitim sisteminde karsilasacagimiz sartlar gelisen teknoloji bakimindan
kolayliklarla ama birgok agidan da zorluklarla dolu olacaktir. Hizla degisen ortamlar ve

sartlar, bu durumlara hizla ayak uydurmay1 gerektiren ihtiyaglar ve beklentiler, daha da
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onemlisi hizmeti¢i egitime agik insanlar ve sistemler gerektirecektir. Bu nedenle yasam

boyu 6grenmeye ihtiya¢ ¢ogalarak devam edecektir.

Ogretmen bilisi ve 6grenci inanis1 iizerine odaklanan bu tezde dgretmenin bilisinde ve
Ogrenci inanisinda ortaya ¢ikan paralel yiikselis bize gelecek yillardaki egitim sartlar1 ve
kosullar1 ne olursa olsun yeniliklere, siirece uyum ve kendini yeni kosullara uyarlama ve

0grenmeyi 0grenme konusunda umut vericidir.

Buna ilave olarak, bir¢ok kisinin yabanci dili veya ikinci dili (L2) yetkin olarak sadece
hayatimizin erken yaslarinda 6grenebilecegimizi savunan goriisiine ragmen, uygun
kosullar saglandiginda ve i¢sel veya dissal giidiilenmelerden bir tanesi 6grenme ortamina
katildiginda, yas1 daha biiyiik 6grencilerin veya yetiskinlerin de bir dili ana diline yakin
bir seviye yetkinliginde basarabilecekleri, Ogrenme siirecini basariyla ve istekle

tamamlayabilecekleri agikca goriilmektedir.

Giidilenmenin belirli hedeflere yonelmeyi ve kararliligi belirleyen en 6nemli giig
kaynaklarindan biri oldugu dikkate alindiginda, 6gretmenin siif ortaminda veya siif dis1
odevlendirmede digsal ve igsel motivasyonu dengede tutmaya dikkat etmesi Onem
tagimaktadir. Bu ¢aligsma, hizmetici egitime kendi eksikliklerinin farkina vararak, bunlari
tamamlamak istegi ile katilan 6gretmenler icin igsel gilidiilenmeyi, kurum tarafindan
hizmeti¢i egitimin tiim gerekliliklerini yerine getiren Ogretmenlere verilen katilim

sertifikasi (EK.13) istegi ile katilan 6gretmenler i¢in digsal giidiilenmeyi saglamistir.

Ogrenci tarafindan bu sorumluluklarin yerine getirilmesi, bu etkinliklerden keyif alan,
akranlari ile sosyal etkilesime, ¢evreye gereksinim duyan, dijital uygulamalara ilgi duyan
ve dil becerilerini gelistirmek isteyen bir 6grenci i¢in igsel giidiilenmeyi, bu uygulamalari
olmasi gerektigi gibi tamamlayan 6grencilerin smif i¢i performans notu alacaklarinin
ogretmen tarafindan dillendirilmesi ise bu konularda isteksiz veya g¢ekingen olan bir

ogrenci i¢in digsal giidiilenmeyi saglamistir.
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Son yillarda, oOzellikle post pandemi donemiyle birlikte Ogretmen rolleri ve
sorumluluklarinin énemli bir evrim gegirdigi bir gergektir. Ogretmen bilisinin merkezi
olusturdugu bu dongiisel siiregte, 6gretmenin ve dgrencinin gidiilenmesi, kendilerini
zenginlestirilmis  0grenme tecriibesinin  aktif birer katilimcisi ve bu siirecin

bi¢imlendiricisi olarak gormeleri en yiiksek verime ulasilacaginin bir gostergesidir.

Oniimiizdeki 50 yil i¢inde egitimin ve egitim sisteminin, yapay zeka destekli, Netflix,
Disney Plus benzeri tercihler sunan, ister online ister yiizyiize egitim imkanlar1 olan bir
platform haline gelmesi, egitimde her bir 6gretmenin hizmeti¢i egitim tercihlerinde ve
her bir 6grencinin kendilerini gelistirecekleri konularda benzersiz bir deneyim olan
kigisellestirilmis egitim haritalar1 yoluyla yasam boyu 6grenen bireylere doniigsmesi
hedeflenmelidir. Egitim sisteminin rehberlik eden, asamali mikro 6grenme etkilesimleri
sunan, uyarlanabilir algoritmalara sahip modiiller ve se¢enekler sunan bir altyapiya sahip

olmasi kacinilmazdir.

Yakin gelecegin egitim sisteminde bizi, sanal, etkilesimli, isbirlikli ortamlarin,
proje/gorev tabanli 6grenme deneyimlerinin var oldugu, ayrica, bigimlendirici, gesitli ve
uyarlanabilir bir degerlendirme sistemine sahip, fiziksel siniflarin daha esnek ortamlar
olarak kullanildigi, 6gretmenlerin ise, bu ortamlarda 6grenme ortamini hazirlayan,
ogrenmeyi kolaylastiran ve moderatorlik gorevi istlendigi bir egitim sisteminin

bekledigini diisiinmek bir hayal degildir.

Bu hedefler bugiin kulaga uzak gibi gelse de bugiinliin 6gretmenleri tarafindan
yetistirilmesi gereken Ogrencilerin ic¢inde yasayacagi ve bugiinden Ogrencilerin

hazirlanmalarini gerektiren bir gergekliktir.

Dolayisiyla, dil 6gretimi gergeklik, otantiklik ve gelecegin becerilerini hedeflemelidir.
Ogrenilen dil igerigi, dinletilen ve yapilan diyaloglar miimkiin oldugunca anlamli, otantik

ve Ingilizcenin ana dil veya ikinci dil olarak konusuldugu ortamlara yakin olmalidir.
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Yabanci dil ortamlar1 6grencileri tipki kendi dilimizi konustugumuz ortamlarda
yaptigimiz se¢imler gibi dogal, belirli hedefler ¢cercevesinde belirlenen ama 6grencilerin
ilgi duyduklari, i¢sel giidiilenmelerine olanak taniyan konu ve konu basliklarindan segim

yapmalar1 konusunda 6zgiir birakmalidir.

Hedef dile en kisa siirede ulasmak, oncelikle konusulan dogal ortam ve etkilesimlere,
cesitli, anlamli ve otantik iceriklere ve bu ortami saglayacak egitim uygulamalarina erisim
saglamak baglaminda, hi¢ bu ¢agdaki kadar kolay olmamustir. Dil, otantik egitim
araclarina ulasilabildiginde gelisebilir ve digital uygulamalar bugiin bunu fazlasiyla
miimkiin kilmaktadir. Oncelikle, otantik ve ilgilerini cekecek cesitlilige sahip bir egitim

icerigine ulagmak, 6grenci i¢in dil 6grenme motivasyonunu arttiran bir faktordiir.

Zenginlestirilmis egitim tecriibesinden destek alinarak, yabanci dil ortamlarini
Ingilizce’nin ikinci dil olarak 6gretildigi ortamlara yaklastirmak ulasilabilir en pratik

yoldur.

EFL + ELE= ESL

EFL: Ingilizce’nin Yabanci dil olarak dgretildigi ortam (Teaching English as a Foreign
Language) + ELE: Zenginlestirilmis Dil Tecriibesi/Egitimi (Enriched Language
Experience/Education) ~ yaklasik olarak esittir (approximately equals to) ESL:

Ingilizcenin Ikinci Dil olarak 6gretildigi ortam (Teaching English as a Second Language)

Gelecegin yetigkinlerini yetistirirken egitim hedeflerinin ve ¢iktilarinin diistiniilmesi tiim
egitmenlerin gorevidir. Teknolojinin egitime neden ve nasil dahil edilecegine dair net bir
yaklagimi belirlemek 6gretmenin gorevidir. Her seviyede 6grenciye hitap eden esnek bir
cerceveye sahip, standart bir ¢izgiyi yakalayan ancak, farkliliklara ve bireysel ilgilere de
firsat tantyan bir egitim igerigi yaratmak mevcut sistemleri ¢agin gerekliliklerine gore

giincellemek ile miimkiindiir. Her cagin ve gelecegin gerekliliklerini géz oOniinde
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bulundurarak, dgretmenlerimizin ve yeni neslin sahip olmasini istedigimiz 6zellikleri

belirlemek, 6gretmen ve Ogrenciye gerekli yetki ve sorumluluklart vermek, egitim

programlarimizin ve ders planlarimizi sekillendirmek bir zorunluluk, dongiisel, siiregelen

ve kalic1 olmasi gereken bir siliregtir. Yabanci dil 6grenme siirecinde Ogretmenin

gliclendirilmesi, 0gretmenin giidiilenmesi, yabanci dil ortamina ve 6grenciye ve sinif

ortamina yansiyan bir enerji kaynagi olmasi nedeniyle, egitime yapilacak en biiyiik

yatirimdir.
SONUC:

1- Ogretmen ve 6grenci sonuglarinda ortaya ¢ikan paralellik, denetlenen her tiirlii
Ogretmen egitiminin etkisini vurgulamaktadir.

2- Ogretmen ve dgrenci sonuglarindaki paralel yiikselis, bize siiftaki dgretmenin
roliinii, 6gretmen bilisinin dnemini, 6gretmen bilisinin siif i¢ci uygulamalarina ve
Ogrenci inanigina ve derslere yansiyan dongilisel bir siire¢ oldugunu
gostermektedir.

3- Yiiksek Etkili Ogrenme yapitaslar1 belirlenen soruna ve kurumun ihtiyaglarina
gore sekillendirilmelidir. Kurum O6gretmeninin, Ogretmen ise Ogrencisinin
shtiyaglarini bilmelidir.

4- Dil 6gretiminde zenginlestirilmis egitim Ogeleri ve dijital uygulamalar1 amaca
uygun kullanabilmek EFL ortamimi ESL ortamina yaklastirmanin en pratik
yoludur.

5- Dussal giidiilenme 6grenme siirecinde 6gretmen ve 6grenci i¢in gerekli ve etkili

bir faktdrdiir. Ogretmen bilisi ve 6grenci inanis1 aynen giidiilenme gibi sonucu
goriildiigiinde basa donerek daha kuvvetli olarak siirece yansima potansiyeline
sahiptir.
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6.2. Ardil Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu bélimde, ¢alismanin sonuglarindan elde edilen bilgilerden yola ¢ikarak ileride

yapilacak benzer ¢alismalara yonelik oneriler sunulmustur.

Calisma sonucunda 6gretmen biilis ve 6grenci inanisinda 6n ve son sormaca arasinda
ortaya ¢ikan anlamli fark ve 6gretmen-6grenci sonuglarinda goriilen paralel yiikselis, ileri

calismalar i¢in asagidaki onerileri akla getirmektedir:

» Dijital uygulamalarla zenginlestirilmis hizmet i¢i 6gretmen egitimini devlet

okullarinin ihtiyaglara uyarlanabilir ve uygulanabilir.

> Bu calismanin bir benzerinin Almanca, Ispanyolca ..vb diger yabanci dil
Ogretmenlerine, ogrencilerine ve icerigine gore uyarlanmasi ve uygulanmasi

saglanabilir.

» Kontrol ve deney gruplar iizerinde ders basarisina odakl etkiyi ortaya ¢ikaran
benzer ¢aligmalar yapilabilir. Basar1 6l¢iimii gibi daha somut degerlendirme

sonuglar1 incelenebilir.

» Diger sozel branglarda zenginlestirilmis egitim ders planlar1 hazirlanarak,

ogrenme lriinleri tizerindeki etkisi incelenebilir.

» Zenginlestirilmis Hizmeti¢i Egitimin yeni 6gretmenler ve tecriibeli 6gretmenler

tizerindeki etkileri detaylandirilarak arastirilabilir.

» Gelecegin egitim sisteminde egitim esitligini saglamak ve 21.yy becerilerini
kazandirmak amaciyla 6gretim programlariyla uyumlu ve zenginlestirilmis egitim

materyallerinden olusan bir egitim portali kurularak bu portalin etkin kullanim1
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saglanabilir. Mevcut EBA egitim platformunun olumlu tiim igerik ve
etkinliklerine ilave olarak, zenginlestirilmis igerik gatisi altinda 6grenciler i¢in
yabanci dil ortami (EFL), ikinci dil (ESL) ortamina yakinlastirmak amaciyla
cesitli web ve mobil uygulamalar1 eklenebilir. Dijital becerilerin artirilmasina
katki saglamak amaciyla O6gretmenler igin zenginlestirilmis igerikler iceren
hizmeti¢i egitim paketleri yiiklenebilir. Hibrit Egitim’den faydalanarak, bu

stirecin denetlenmesi amaciyla egitimlerin bir boliimii yiiz yiize yapilabilir.

» Yabanci dil egitiminde degerlendirmeyi 6grenmenin bir pargasi haline getirmek
bir gerekliliktir. Ogretmene hizmetigi egitimde, grenciye de dgrenme siirecinde
bildigini, Ogrendiklerini tekrar yapilandirma firsati verebilmek amaciyla
zenginlestirilmis egitim araglart vasitasiyla ana dil becerileri ve alt dil
becerilerinin tiimiinii 6lgmeye yonelik alternatif degerlendirme sistemleri
gelistirilebilir. Degerlendirme/Oz degerlendirme siirecine videolu smmf igi
gozlemleri, ses kayitlar1 gibi yapici geri bildirimler ve akran degerlendirmesi gibi

alternatif degerlendirme olgtitleri eklenebilir.

> Ozel egitim de dahil olmak iizere tim ogretmen ve Ogrencilerin egitim
hizmetlerinden faydalanabilmesi i¢in saglanan beseri ve fiziki imkanlar
gii¢lendirilebilir. Ogretmen ve okul yoneticilerinin bireysel ve mesleki gelisimleri

icin ihtiyaca gore hizmetigi egitim gesitleri olusturulabilir.

Bu tez, Birlesmis Milletler Kalkinma Amaglarindan, “Nitelikli Egitim”, “Esitsizliklerin
Azaltilmas1”, “Amagclar i¢in Ortakliklar” hedeflerinin basartya ulagmasi bilinciyle

gerceklestirilmistir.
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OZET

Bu ¢alismada, Zenginlestirilmis Yabanci Dil Ogretimine Yonelik Hizmeti¢i Egitimin
Ogretmen Bilisi ve Ogrenci Inamsina Etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu
aragtirmada nicel arastirma yontemi ve deneysel 6n test (sormaca)-son test (sormaca)
deneysel deseni kullanilmistir. Nitel arastirma yonteminden, sorunun tespiti sirasinda ve
gozlem formlarinin analizi sirasinda faydalanilmistir. Zenginlestirilmis egitimin
Ozelliklerini yansitan sormaca sorulari, arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve sirasiyla
goniilli katilm formu, demografik bilgiler, zenginlestirilmis egitim &geleri ve dil
becerilerini igeren dort bdliimden olusmustur. Ingilizce 6gretmenlerine verilen sormaca
Ingilizce, &grencilere verilen sormaca ise aynmi icerikle ancak oOgrencilerin kolay
anlayabilecegi sekilde sadelestirilerek Tiirk¢e hazirlanmis ve online ortamda

cevaplanmistir.

Aragtirmanin ¢alisma gruplarini 2021-2022 Egitim-Ogretim y1l1 bahar doneminde, lise ve
ortaokul diizeyinde yabanci dil 6gretmenleri ve onlarin 6grencileri olmak tizere baslica 2
calisma grubu, arastirmanin Orneklemini ise, 6zel bir kolejin 35 ayri ildeki farkl
kampiislerinde gorev yapan 49 Ingilizce 6gretmeni, onlarin 214 6grencisi ve bu gruplarin

altindaki alt gruplar olusturmaktadir.

On sormaca ve son sormaca arasindaki bes haftalik siiregte dgretmenler, yiiksek etkili
ogrenme ilkelerinden ilham alinan, zenginlestirilmis egitim Ogeleri ve dijital
uygulamalarla desteklenen bir hizmet i¢i egitim oryantasyon ¢aligsmasina goniillii olarak
katilmiglardir. Ogretmenlerden dgrendikleri pratik bilgileri ve dijital uygulamalari bir ay

stire ile kendi siniflarinda uygulamalari istenmistir.

Uygulama doneminde 6gretmenler ve arastirmaci her hafta geri bildirim i¢in arastirmaci
ve meslektaslar ile toplanarak fikir alisverisinde bulunmuslardir. Ogretmenlerin dersleri
0z degerlendirme ardindan meslektas veya ziimre bagkani tarafindan gézlem formu ile
gozlemlenmistir. Gézlem notlar1 sormaca verilerinin degerlendirilmesinde destek olarak

kullanilmistir.

Ogretmen ve dgrenciler sormaca verileri 1518inda 6ncelikle sehir, kademe, okul tiirii,
seviye...vb bilgileri igeren demografik bilgilere ardindan, Hizmet i¢i Egitim Caligmasi
Oncesi ve sonrasi Ogretmen bilisinde bir degisik olup olmadigina ve bu degisikligin

O0grenci inanisindaki yansimasina bakilmistir. Aymi katilimcilar iizerinde farkli
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zamanlarda yapilan 6l¢iimlerde, katilimcilarin zamana bagh degisimlerini ve bir siirecin
ardindan bakis agilarinin degisip, degismedigini arastirdigi i¢in bu arastirmanin bir “panel

calismas1” oldugu da soylenebilir.

Arastirma neticesinde, 6gretmenlere zenginlestirilmis egitim 6geleri ve dil becerileri
basliklar1 altinda verilmis olan 6n ve son sormaca veri sonuglar1 karsilastirildiginda,
Zenginlestirilmis Hizmeti¢i Egitim Calismasi’nin, Ogretmenlerin zenginlestirilmis
egitime yonelik bilisleri iizerinde olumlu etkisi oldugu ve Ogretmenleri giidiiledigi
goriilmiistiir. Buna paralel olarak, 6gretmenlerin siniflarindaki 6grencilere egitim 6geleri
ve dil becerileri basliklar1 altinda verilmis olan 6n ve son sormaca veri sonuglari
karsilastirildiginda, 6grencilerin, 6gretmenleri tarafindan siniflarinda uyguladiklar dijital
uygulamalarla desteklenerek zenginlestirilmis egitime yonelik inanislari tizerinde olumlu

etkisi oldugu ve 6grencileri de paralel olarak giidiiledigi goriilmiistir.

Ogretmen ve 6grenci sonuglarindaki paralel yiikselis bir kez daha yabanci dil siniflarinda
Ogretmenin, 6gretmen bilisinin 6nemini ve dongiisel bir sekilde sinif uygulamalarina ve
Ogrenci inanigina etkisini vurgulamaktadir. Ayrica, yabancit dil O6gretiminde,
giidiilenmenin 6gretmen ve 6grenci lizerindeki rolii ve etkisi calismanin bir alt yansimasi

olarak kabul edilebilir.

Anahtar Kelimeler: Zenginlestirilmis Egitim, Hizmeti¢i Egitim, Egitim Teknolojisi,
Dijital Uygulamalar, Ogretmen Bilisi, Ogrenci Inanislari, Giidiilenme/ Motivasyon,

Kocluk, Meslektas Dayanigmasi
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ABSTRACT

This study aims to examine the Effects of In-Service Training and Courses supported by
Enriched Education Elements and Digital Applications which aim to provide enriched
learning experience in a foreign language course environment on Teacher Cognition and
Student Beliefs. In this research, quantitative research method and experimental pre-
question-post-question experimental design were used. Qualitative research method was
used during the determination of the problem and during the analysis of the observation

forms.

Questionnaire questions reflecting the characteristics of enriched education were
prepared by the researcher and consisted of four parts, respectively, including the
voluntary participation form, demographic information, enriched education elements and
language skills. The questionnaire given to the English teachers was prepared in English,
and the questionnaire given to the students was prepared in Turkish with the same content

but in a way that students could easily understand, and answer online.

The study groups of the research are composed of two main study groups, foreign
language teachers and their students at the high school and secondary school level. It was
done in the spring semester of the 2021-2022 academic year, and the sample of the
research consists of 49, 1st foreign language English teachers working in the different
campuses of the same private school in 35 different cities and their 214 students form the
subgroups under these groups.

In the 5-week period between the pre- and post-questionnaire, the teachers voluntarily
participated in an in-service training orientation study inspired by high-impact learning
principles and supported by enriched educational elements and digital applications. The
teachers were asked to apply the practical information and the digital applications they

have learned for a month in their classrooms.

During the implementation period, the teachers and the researcher came together with the
researcher and their colleagues every week for feedback and exchanged ideas. After the
self-evaluation, the lessons of the teachers were observed by a colleague or by the head
of the department via the observation form. Observation notes were used as the support

in the evaluation of the questionnaire data.
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In the light of the teacher and students questionnaire data, firstly demographic
information including city, grade, school type, level...and so on. Afterwards, it was
examined whether there was a change in teacher cognition before and after the In-Service
Orientation Study and the reflection of this change in student beliefs. It can also be said
that this research is a "panel study” since it investigated the time-dependent changes of
the same participants at different times in measurements, and whether their perspectives

change after a process or not.

As a result of the research, when the data results of the pre- and post-questionnaire given
to the teachers under the headings of enriched education elements and language skills
were compared, it was seen that the enriched in-service training orientation study had a
positive effect on teachers' cognitions towards enriched education and motivated them.
Parallel to this, when the data results of the pre- and post-questionnaires given to the
students in the classrooms of the teachers were compared under the headings of enriched
educational elements and language skills, it has been seen that enriched education
supported by digital applications implemented by their teachers in their classrooms had a

positive effect on students’ beliefs and motivated the students as well.

The parallel rise in teacher and student outcomes once again highlights the importance of
teacher, teachers’ cognition in foreign language classrooms and its impact on classroom
practice and also students’ beliefs in a cyclical fashion. In addition, the role and the effect
of motivation on teachers and students in foreign language teaching can be considered as

a sub-reflection of the study.

Keywords: Enriched Education, In-Service Training, Educational Technology, Digital
Applications, Teacher Cognition, Student Beliefs, Motivation, Coaching, Collegiality
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EK-2. EPI 2021 ingilizce Yeterlilik Endeksi Diinya Ulkeleri Siralamasi

Turkey

HT7O -

Low proficiency

EF EP| score: 478
Position in Europe 34 of 35

Low Proficiency Very Low Proficiency
59 Armenia 499 73 Panama 475 87 Afghanistan 448 100 Thailand 419
60 Brazil 497 73 Venezuela 475 88 Uzbekistan 447 101 Kyrgyzstan 418
61 Guatemala 493 75 Algeria 474 89 Syria 445 102 Oman 47
62 Nepal 492 76 Nicaragua 470 90 Ecuador 440 103 Tajikistan 405
63 Ethiopia 491 77 Madagascar 469 90 Jordan 440 104 Saudi Arabia 404
63 Pakistan 491 78 Japan 468 92 Mexico 436 105 Haiti 403
65 Bangladesh 490 79 Qatar 467 93 Myanmar 429 106 Somalia 401
66 Vietnam 486 80 Indonesia 466 94 Angola 428 107 Irag 399
67 Tanzania 485 81 Colombia 465 94 Cameroon 428 108 Libya 390
68 Mozambique 482 82 Sri Lanka 464 96 Kazakhstan 426 109 Rwanda 389
69 United Arab Emirates 480 83 Mongolia 461 97 Cambodia 423 110 Democratic 386
70 Turkey 478 | 84 Kuwait 458 98 Sudan 421 Republic of
the Congo
71 Morocco 477 85 Egypt 455 99 Ivory Coast 420
. 11 South Sudan 363
72 Bahrain 476 86 Azerbaijan 451
112 Yemen 360
EF EPI Rankings
01 Netherlands 663 15 Romania 598 33 Spain 540
02 Austria 641 16 Poland 597 35 Italy 535
03 Denmark 636 17 Hungary 593 36 Moldova 532
05 Norway 632 19 Greece 591 38 Belarus 528
06 Belgium 629 20 Slovakia 590 39 Albania 527
07 Portugal 625 22 Estonia 581 40 Ukraine 525
08 Sweden 623 23 Bulgaria 580 50 Georgia 512
09 Finland 618 24 Lithuania 579 51 Russia 51
10 Croatia 617 25 Switzerland 575 59 Armenia 499
11 Germany 616 26 Latvia 569 70 Turkey a78
13 Luxembourg 604 27 CzechRepublic 563 86 Azerbaijan 451
14 Serbia 599 31 France 551
Proficiency Bands ® Very High @ High ® Moderate ®Low @ Very Low

Kaynak: https://www.ef.com.tr/assetscdn/WIBIwg6RdJvcD9bc8RMd/cefcom-epi-
site/reports/2021/ef-epi-2021-english.pdf
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EK-3. LGS 2019-2020-2021 Liseye Gegis Simnavi Ortalama Dogru Cevap Sayilari

TABLO 1. ALT TESTLERE GORE
ORTALAMA DOGRU CEVAP SAYILARI

Alt Testler Sl 2019 2020
Sayisi

Tarkce 20 11,75 10,00 0,41
T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatiirkcilik 10 6.88 =05 =23
Din Kaltara wve

Ahlak Bilgisi 19 .83 639 635
L S—— T 10 4,65 3,53 4,93
Matematik 20 5,00 4,89 4,20
Fen Billimleri 20 9,97 10,21 8,04

Kaynak: https://setav.org/assets/uploads/2021/07/P312-2021-L GS.pdf
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EK-4.YDT 2020-2021 Lisans Yerlestirme Sinavlari1 Ortalama Dogru Cevap Sayilari

2020-YKS TESTLERININ HAM PUAN ORTALAMALARI VE
STANDART SAPMALARI

TOm Adaylar
e T Son Sinifinda Okuyan Adaylar
2 | oo | ST [ ] e [ S
. rtalama - Ortalama
Sayisi Sapma Sauyisi Sapma
Tarkee 40 14,516 9,215 14,288 8,846
Sosyal Bilimler 20 TS 7,944 4,205 SEEEEET 7.788 4186
Temel Matematik 40 6082 8,922 5556 8390
Fen Bilimleri 20 3247 4513 2,668 4086
Tirk Dili ve Edebiyat 24 4,249 5443 4,799 5542
Tarih-1 10 1,206 1903 1436 2,038
Cografya-1 6 1369 1622 1576 1698
Tarih-2 T 1,149 2,046 1489 2,281
Cografye-2 n 2306 2,908 2732 3,068
Felsefe Grubu 12 oM 1961 2,642 1672309 2,298 2801
DKAB/Ek Felsefe "
Grubu 0,600 1198 0652 1239
Matemotik 40 8015 10,701 7584 10,257
Fizik 14 1341 3,065 1082 2772
Kimya 3 1,746 3.486 1416 3188
Biyoloji 3 1535 291 1309 2,691
Almanca 80 s 37,957 23413 1733 30573 23827
Arapco 80 1499 32,803 26,978 3359 36110
Fransizca 80 398 37687 20,252 710 31,512
ingilizce 80 49201 32669 25,055 99356 31467
Rusca 80 148 45,338 27924 415 37164

*ilgili testte sinavi gegerli olan adaylar

Kaynak:https://www.memurlar.net/common/news/documents/923480/yks_sayisal 270

72020.pdf

AOSYM 2021-YKS TESTLERININ ORTALAMA VE
‘ STANDART SAPMALARI

Ortaoorehm Kurumianmn _
ma T ortama | Horoe =
Standart Standart
[ S, | onotoma | Sont | 288, | onoioma | S22 |
Tuorkce 40 1B.738 7881 18-
™vT Sosyal Bimier 20 935.058

alama
404
8340

7752
8574 4188 420
Ternel Matematik 40 5545 5867 NS s 5595
Fen Bilimieri 20 3796 4363 n2 4057
Tork Dii ve Edebiyat 24 5952 s PP 5290
Tarih-1 0 v 1863 1945 1943
' 6 247 s 2308 1798
Torih-2 n 1092 1495 1268 1661
Cobrahyn2 n 2707 2752 2989 2859
Felsefe Grubu 12 92 2261 2020 2443
AYT  Ersnion 2 i esress
Grubu 1557 1588 1501 1508
Maoternatik 40 5254 6923 5297 &rn
Firk 4 1564 2383 1462 2286
Kamyo B 1991 s 268 1891 5195
Bwyolop B 2502 3551 241 3459
Almanca 80 54 43123 22353 1705 57268 219
Arapca 80 1346 37130 22694 sea3 sa36 22774
YOT Fronszco 80 456 43989 17358 ns 40744 19.263
ingaizce &0 9625 39273 nae s8541 39054 21366
Rusca 80 142 S2007 n228 398 45387 23589 ‘

“ligili testte sinavi gecerli olan adaylar

Kaynak:http://www.pervinkaplan.com/detay/2021-yks-testlerin-yapilma-ortalamalari-
ne-oldu/18638
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EK-5. Ingilizce Ogretmenleri Goniillii Katihm Formu ve Ingilizce Ogretmen On

Sormaca- Son Sormaca (Eng-Teachers)

BOLUM 1 RESEARCH VOLUNTEER PARTICIPATION FORM
(Please read and fill out this form before answering the questions.)

Dear Volunteer English Teacher ,

You have been invited to participate in the research, whose name is written below, which
Is planned within the scope of the doctoral thesis study at Ankara University, Department
of Linguistics, Department of Foreign Language Teaching. Before accepting to take part
in this research, you should understand the purpose of the research and make your
decision freely within the framework of this information. Please read the following

information carefully, if you have any questions, please ask for clear answers.

This study is a doctoral thesis titled “THE EFFECT OF ENRICHED FOREIGN
LANGUAGE TEACHING IN-SERVICE TRAINING ON TEACHER
COGNITION AND STUDENT BELIEFS”

It aims to examine the effects of enriched education elements and language skills-oriented
practices on teacher cognition and student beliefs in foreign language classroom
environments in high school and secondary school. This research, supervised by Prof. Dr.
Dilek Pegenek, is being carried out by Aslihan Arikan, English Teacher and Local Head
of English Department.

It aims to examine the reflection of enriched education elements and language skills
focused in-service teacher training on teacher cognition, student beliefs and classroom
practices. The Pre-Survey will be held online with the participation of our volunteer 1st
Foreign Language (English) and 2nd Foreign Language teachers to get their opinions. In-
service teacher training will be carried out online with the participation of our volunteer
English teachers. After the in-service training and classroom practices, the post survey

will be applied only to English teachers and the effects of the training will be examined.

In order to carry out this study, necessary permissions were obtained from the Foreign
Language Department of the General Directorate of Bahgesehir College and the Ethics

Commission of Ankara University.
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® Your participation in this study is on a voluntary basis as a participant, you will not be
paid any fees and you will not be charged any fees.

e In line with the purpose of the study, data will be collected from you through
applications made in the form of pre-survey/post-survey.

e You will only write your name and give some information that would reveal your
identity. Using the same name to distinguish the pre and post survey is necessary only to

follow the process of the study. Your name will not be revealed under no circumstances.

In the period between the pre survey and the post survey, in-service teacher training will
be held for English teachers at times deemed appropriate by the school and you will be
asked to apply the transferred information in your classes throughout a unit. Participation
in this research is entirely at your discretion. You can refuse to take part in the research
or stop it after it has started. The results of this research will be used for scientific
purposes. If you withdraw from the research or are excluded from the research by the
researcher, the data about you will not be used. However, once the data is anonymized,
you will not be able to withdraw from the research. All information obtained from you
will be kept confidential, and the confidentiality of your identity information, if any, will

be preserved even when the research is published.

® You can ask any question that may come to your mind during the study at any time.

® You have the right to examine the data collected from you if you wish.

e The data collected from you will be protected in encrypted folders on the computer and
will be archived or destroyed at the end of the research.

e There will be no questions/requests that may disturb you during the data collection

process.

Thank you for taking the time to read and evaluate the volunteer participation form.

You can send me your questions about the implementation or results of the study.

Contact Information:

Researcher: Aslihan Arikan

“I have read the text above, which contains the information that should be given to the

volunteers before starting the research. | asked the researchers my questions about the
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issues that I thought were missing and got satisfactory answers. | believe that | fully
understand all the written and oral explanations presented to me. | was given enough time
to decide whether | wanted to participate in the study. Under these conditions, | accept
that my personal information and opinions obtained within the scope of the research are
correct and used for scientific purposes.

| declare that I accept, of my own free will, the use of my personal information obtained
within the scope of the research for scientific purposes, its presentation and publication
in accordance with the rules of confidentiality, without being under any pressure or

coercion.”

| CONFIRM I DO NOT CONFIRM

Participant Name and Surname:
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“ENRICHED EDUCATION TEACHER SURVEY”

Dear Colleague,

The purpose of this survey is to find out the current situation regarding the effect of
enriched education in foreign language lessons and their effects on teacher cognition and
student beliefs.

In this section, what is expected from you is to read the questions and mark the most
appropriate option for you.

Completing this questionnaire will take approximately 15 minutes. The first section has
been prepared to identify some personal information about you. There are no right or
wrong answers to the questions asked within the scope of the study. In terms of the
reliability of the research findings, it is important that the questions are answered
sincerely and that no empty questions are left.

Your answers to the surveys and all your personal information will only be used for
scientific purposes and will not be shared with anyone.

Best regards,

Aslihan Arikan

PART I

My name and surname:
1.My Gender

() Female

() Male

2.My Age

(___ )21-30

(___ )31-40

(__ )41-50

(___ )51-60

(___ )61-70+

3.Citizenship

(____ ) Turkish (___ ) Foreign
4.Education Level
(____)University graduate
(____ )Masters(____)Ph.D
5. The level | teach

( ) Middle School
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(____ ) High School

6. Mission Area

(__ ) Black Sea
(___ )Mediterranean
(____ )Aegean

(___ )Marmara

(___ )Eastern Anatolia

( )Southeastern Anatolia
( )Central Anatolia
7.The grade/s | teach

(___ ) Grade5

(___ ) Grade6

(___ ) Grade7

(___ ) Grade8

(___)Prep

(___ ) Grade?9

(___ ) Grade 10

(__ )Grade11

8.My professional experience (... years)
(_)01(C__ )24

(___)57(__ )810

(__ )11-15(___ ) more than 15

8A.My field

(____)English Core (___ )English Extension
ANSWER THE FOLLOWING QUESTIONS ACCORDING TO THE ENGLISH
LESSONS CURRENTLY BEING APPLIED
PART 3 : Educational Elements

Part 3a. Content

9.The content of English lessons improve 21st century skills (creativity, cooperation,
communication, critical thinking).

(____ ) Strongly agree

() Agree

(____ ) Neutral

(___ ) Disagree

(____ ) Strongly disagree
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10.The textbook used for teaching English is sufficent for students to use the language
in real life contexts.
(___ ) Strongly agree
(___ ) Agree
(___ ) Neutral
(__ ) Disagree
(___ ) Strongly disagree
11.The course tools used in the English lessons enable to make a choice according to
their own level.
(____ ) Strongly agree
(___ ) Agree
(____ ) Neutral
(___ ) Disagree
(___ ) Strongly disagree
Part 3b. Interaction
12.English lessons allow for different types of interactions.(Teacher-student/student-
student/student-content/Teacher-content/content-content/Teacher-Teacher)
(___ ) Strongly agree
(___ ) Agree
(___ ) Neutral
(___ ) Disagree
(___ ) Strongly disagree
13.English lessons allow students to learn the language both by themselves and
interactively in a group.
(____ ) Strongly agree
(___ ) Agree
(___ ) Neutral
(___ ) Disagree
(___ ) Strongly disagree
14. English lessons allow students to take responsibility for their own learning and take
an active role in a group.
(___ ) Strongly agree
(___ ) Agree
(___ ) Neutral
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(___ ) Disagree
(___ ) Strongly disagree
Part 3c- Environment
15. Interesting online applications are used in an English class environment or in hw
and projects outside the classroom.
(____ ) Strongly agree
(___ ) Agree
(___ ) Neutral
(___ ) Disagree
(___ ) Strongly disagree
16.English lessons offer interactive learning environments that can be shaped according
to the needs and characteristics of students.
(____ ) Strongly agree
(___ ) Agree
(___ ) Neutral
(___ ) Disagree
(___ ) Strongly disagree
17. English lessons allow students to learn the language at their own learning pace.
(___ ) Strongly agree
(___ ) Agree
(___ ) Neutral
(___ ) Disagree
(___ ) Strongly disagree

ANSWER THE FOLLOWING QUESTIONS ACCORDING TO THE ENGLISH
LESSONS CURRENTLY BEING APPLIED

Part 1V- Language Skills

LISTENING

18.Listening activities make students active listeners through interactive activities.
(____ ) Strongly agree

(___ ) Agree

(____ ) Neutral

(____ ) Disagree

(___ ) Strongly disagree
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19. Students record their own voices in listening activities and share them via e-mail,
whatsapp, online educational environment...etc.

(___ ) Strongly agree

(___ ) Agree

(___ ) Neutral

(___ ) Disagree

(____ ) Strongly disagree

20. While doing listening activities, students can choose the subject they are interested
in and listen to the audio file in the pace they need.

(___ ) Strongly agree

(___ ) Agree

(___ ) Neutral

(___ ) Disagree

(___ ) Strongly disagree

SPEAKING

21.Speaking skill in English classes are improved through interactive activities.
(___ ) Strongly agree

(___ ) Agree

(___ ) Neutral

(___ ) Disagree

(____ ) Strongly disagree

22 .Speaking activities are integrated with other skills to improve students’
communicative competence.

(____ ) Strongly agree

(___ ) Agree

(___ ) Neutral

(___ ) Disagree

(____ ) Strongly disagree

23. Before or after a speaking lesson, students share their comments and ideas via video
recording or audio recording.

(____ ) Strongly agree

() Agree

(____ ) Neutral

(___ ) Disagree

(____ ) Strongly disagree
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READING

24. Reading activities make students active readers through interactive activities.
(___ ) Strongly agree

(___ ) Agree

(___ ) Neutral

(___ ) Disagree

(____ ) Strongly disagree

25. In English lessons, current news and non-fictional, real reading texts are used to
diversify reading skills and increase interest.

(___ ) Strongly agree

(___ ) Agree

(___ ) Neutral

(___ ) Disagree

(___ ) Strongly disagree

26. Students have access to in-class and out of class assignments suitable both for their
reading levels and in varying difficulty levels.

(___ ) Strongly agree

(___ ) Agree

(___ ) Neutral

(___ ) Disagree

(____ ) Strongly disagree

WRITING

27.In writing activities, students learn how to brainstorm, organise and summarize a text
via graphic organisers such as plot graph, cause-effect diagram, mind map..etc.
(____ ) Strongly agree

(___ ) Agree

(___ ) Neutral

(___ ) Disagree

(___ ) Strongly disagree

28. In writing activities, peers and teacher give feedback to students’ 1st and 2nd drafts .
(____ ) Strongly agree

() Agree

(____ ) Neutral

(___ ) Disagree

(____ ) Strongly disagree
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29. In writing classes, many students work together interactively on the same task at the
same time to produce an outcome.

(___ ) Strongly agree

(___ ) Agree

(___ ) Neutral

(___ ) Disagree

(____ ) Strongly disagree

VOCABULARY-GRAMMAR

30. Teaching new words and grammar points in English lessons is free from
memorizing and it allows students to choose the words, explore freely and organize
their own learning experiences.

(___ ) Strongly agree

(___ ) Agree

(___ ) Neutral

(___ ) Disagree

(___ ) Strongly disagree

31. Keywords and grammar structures are reinforced by spiral approach (continuous
repetition of concepts) in different texts.

(____ ) Strongly agree

(___ ) Agree

(___ ) Neutral

(___ ) Disagree

(___ ) Strongly disagree

32. Students can choose the new words and grammar structures they want to learn from
the text and learn them through individual exercises or collect them in an interactive
vocabulary book.

(___ ) Strongly agree

(____ ) Agree

(___ ) Neutral

(___ ) Disagree

(___ ) Strongly disagree

THE SURVEY HAS BEEN COMPLETED.

THANK YOU FOR YOUR CONTRIBUTION.
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EK-6: TERCUME: Ingilizce Ogretmenleri Goniillii Katihm Formu ve ingilizce On-

Son Ogretmen Sormacasi

BOLUM 1 ARASTIRMAYA GONULLU KATILIM FORMU

(Liitfen bu formu, sorular: cevaplamadan once okuyup doldurunuz.)

Sevgili Yabanci Dil Ogretmenimiz,

Ankara Universitesi Dilbilim Anabilim Dali Yabanci Dil Ogretimi Boliimii Doktora tez
calismasi kapsaminda planlanmis olan asagida adi yazili aragtirmaya katilmak iizere davet
edilmis bulunuyorsunuz. Bu arastirmada yer almay1 kabul etmeden 6nce, arastirmanin ne
amagla yapilmak istendigini anlamaniz ve kararimizi bu bilgilendirme ¢ercevesinde
Ozgiirce vermeniz gerekmektedir. Asagidaki bilgileri liitfen dikkatlice okuyunuz,

sorulariniz olursa lutfen sorunuz.

Bu ¢alisma, “ZENGINLESTIRILMIiS YABANCI DiL OGRETIMINE
YONELIK HiZMETIiCi EGITIMIN OGRETMEN BiLiSi VE OGRENCIi
INANISINA ETKIiSi” baslikli bir doktora tez galismasidir.

Lise’de ve Ortaokul’da yabanci dil sinif ortamlarinda zenginlestirilmis egitim 6geleri ve
dil becerileri odakli uygulamalarin 6gretmen bilisi ve 6grenci inanislar1 lizerine etkisini
incelemeyi amaglamaktadir. Bu calisma, Prof. Dr. Dilek Pecenek danigsmanliginda,

Ingilizce Ogretmeni ve Ziimre Bagkan1 Aslihan Arikan tarafindan yiiriitiilmektedir.

Bu ¢alisma zenginlestirilmis egitim 6geleri ve dil becerileri odakli hizmet i¢i 6gretmen
egitiminin Ogretmen bilisi, Ogrenci inamist ve smif i¢i uygulamalar {izerindeki
yansimasini incelemeyi amaglamaktadir. On Sormaca, goriis almak igin goniillii Ingilizce
ogretmenlerimizin katilimiyla online olarak cevaplanacaktir. Hizmet i¢i 6gretmen egitimi
ise goniillii Ingilizce dgretmenlerimizin katilimiyla online olarak gergeklestirilecektir.
Hizmet igi egitim ve simif i¢i uygulamalar sonrasinda son Sormaca uygulanacak ve

egitimin ortaya ¢ikacak etkileri incelenecektir.

Bu c¢aligmanin yapilabilmesi i¢in Bahgesehir Koleji Genel Midiirliigii Yabanct Dil
Boliimii Baskanligi'ndan ve Ankara Universitesi Etik Komisyonu'ndan gerekli izinler

alinmistir.
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° Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Katilimer olarak
sizlere herhangi bir iicret 6denmeyecek ve sizlerden herhangi bir Ticret talep
edilmeyecektir.

° Calismanin amaci dogrultusunda, 6n Sormaca/ son Sormaca seklinde yapilan
uygulamalarla sizden veriler toplanacaktir.

° Isminizi-soyadimz1 yazacak ve kimliginizi agia cikaracak bir miktar bilgi
vereceksiniz. Ayni ismi kullanmaniz sadece ¢alismanin siirecini takip etmek agisindan
gereklidir. Isminiz kesinlikle paylasilmayacaktir.

° Ingilizce Ogretmenlerine 6n Sormaca ile son Sormaca arasindaki donemde okulun
uygun gorecegi zamanlarda hizmet i¢i 6gretmen egitimi yapilacak ve aktarilan bilgileri
bir {inite boyunca derslerinizde uygulamaniz istenecektir. Bu arastirmada yer almak
timiiyle sizin isteginize baghdir. Arastirmada yer almay:i reddedebilirsiniz ya da
basladiktan sonra yarida birakabilirsiniz. Bu arastirmanin sonuglari bilimsel amaglarla
kullanilacaktir. Arastirmadan g¢ekilmeniz ya da arastirmaci tarafindan arastirmadan
cikarilmaniz halinde, sizle ilgili veriler kullanilmayacaktir. Ancak veriler bir kez
anonimlestikten sonra arastirmadan cekilmeniz miimkiin olmayacaktir. Sizden elde
edilen tiim bilgiler gizli tutulacak, arastirma yayinlandiginda da varsa kimlik

bilgilerinizin gizliligi korunacaktir.

° Calisma esnasinda akliniza gelebilecek herhangi bir soruyu istediginiz anda
sorabilirsiniz.

° Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

° Sizden toplanan veriler bilgisayarda sifreli klasorlerde korunacak ve arastirma

bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

° Veri toplama siirecinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir.

Gonilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek lizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calismanin uygulanmasi veya sonuglart hakkindaki sorularinizi bana
iletebilirsiniz.

Tletisim Bilgileri:

Arastirmaci: Aslihan Arikan

“Yukarida yer alan ve aragtirmaya baslanmadan once goniilliilere verilmesi gereken
bilgileri igeren metni okudum. Eksik kaldigmi diisiindigim konularda sorularimi
arastirmacilara sordum ve doyurucu yanitlar aldim. Yazili ve sozli olarak tarafima
sunulan tiim agiklamalar1 ayrintilariyla anladigim kamisindayim. Calismaya katilmay1

isteyip istemedigim konusunda karar vermem i¢in yeterince zaman tanindi. Bu kosullar
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altinda, arastirma kapsaminda elde edilen sahsima ait bilgi ve diisiincelerin dogru
oldugunu ve bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.

Arastirma kapsaminda elde edilen sahsima ait bilgilerin bilimsel amagclarla
kullanilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla sunulmasini ve yayinlanmasini,
higbir baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle kabul ettigimi beyan

ederim.”

ONAYLIYORUM
ONAYLAMIYORUM

Katilimer Adi ve Soyadi:

OGRETMEN GORUS SORMACASI

Sayin Ingilizce Ogretmenimiz,

Bu sormacanin amaci zenginlestirilmis egitimin Ingilizce derslerindeki etkisine yonelik
var olan durumu, 6gretmen bilisi ve 6grenci inanisi tizerindeki etkisini belirlemektir.
Bu bolimde sizden beklenen, sorulari okuyarak size en uygun gelen secenegi
isaretlemenizdir.

Bu Sormacay: doldurmaniz ortalama 15 dakika siirecektir. Ik boliim, sizin hakkinizda
baz1 kisisel bilgileri belirlemeye yonelik olarak hazirlanmistir. Caligma kapsaminda
sorulan sorularin dogru ya da yanlis cevabi yoktur. Aragtirma bulgularinin giivenilirligi
acisindan, sorularin samimi bir sekilde cevaplanmasi ve bos soru birakilmamasi
onemlidir.

Sormacalara verdiginiz cevaplar ve tiim kisisel bilgileriniz yalnizca bilimsel amaglar i¢in
kullanilacak ve kimse ile paylasilmayacaktir.

Tesekkiirler

Aslihan Arikan

319



2.BOLUM

Adim Soyadim:

1. Cinsiyetim
(__ )Kadmn
(___ ) Erkek

2. Yas araligim
(__ )21-30
(__ )3140
(___ )41-50
(___ )51-60
(___ )61-70+
3.Uyrugum

() Turk(_ ) Yabanci
4.Egitim durumum

( YUniversite mezunu

(__ ) Lisansiisti

(___ ) Doktora

5. Gorev yaptigim kademe
(___ ) Ortaokul

(___ )Lise

6. Gorev yaptigim bolge
(___ ) Karadeniz

(___ )Akdeniz

(__ )Ege

(___ )Marmara

(__ )Dogu Anadolu

(____ )Gliney Dogu Anadolu
(___ )ig Anadolu

7. Ogretim yaptigim sinif seviyesi/seviyeleri
(__ )S.smf

() 6.smif

( ) 7.smif

( ) 8.smif
( ) Hazirlik

( ) 9.smuf
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( ) 10.s1n1f
() 1l.smf

8. Mesleki deneyimim (y1l olarak)
()01 ()24
()57 (_ )s-10
(____)11-15 (____ )15’tenfazla
8A.Bransim

( ) Core Ingilizce

( ) Extension Ingilizce
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ASAGIDAKI SORULARI SU AN UYGULANMAKTA OLAN iNGILIiZCE
DERSLERINE GORE CEVAPLAYINIZ.

Boliim 3 : Egitim Ogeleri
Boliim 3a. Icerik
9. Ingilizce derslerinin igerigi 21.yy becerilerini ( yaraticilik, isbirligi, iletigim,

elestirel diisiinme) gelistirir.

( ) Kesinlikle Katiliyorum
( ) Katiliyorum

( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

10. Ingilizce 6gretimi icin kullanilan ders kitabs, dili ger¢ek yasam baglamlarinda
kullanmak i¢in 6grencilere yeterli gelmektedir.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

( ) Katilmryorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

11. ingilizce dersinde kullanilan ders araglar1 8grencinin kendi diizeyine gére segim
yapabilmesini saglamaktadir.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

Boliim 3b. Etkilesim

12. Ingilizce dersleri farkli etkilesim tiirlerine imkan verir. (Ogretmen-dgrenci/dgrenci-
ogrenci/dgrenci-igerik/Ogretmen-igerik/igerik-igerik/Ogretmen-Ogretmen)

(___ ) Kesinlikle Katilryorum

(___ ) Katihyorum

(___ ) Tarafsizim

( ) Katilmryorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum
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13. Ingilizce dersleri dili 6grencilere hem kendi kendine hem de grup icinde etkilesimli

olarak 6grenmeye olanak saglamaktadir.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim
( ) Katilmiyorum

() Kesinlikle katilmiyorum

14. Ingilizce dersleri 6grencinin kendi 8grenme sorumlulugunu ve grupta aktif rol
almasini saglamaktadir.

(___ ) Kesinlikle Katilryorum

() Katihyorum

( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

Boliim 3c. Ortam
15. Tlgi ¢ekici online uygulamalar ingilizce smif ortaminda veya simif disinda 6dev ve

projelerde kullanilmaktadir.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

16. Ingilizce dersleri, ihtiyaca ve dgrenci dzelliklerine gore uyarlanabilen etkilesimli

O0grenme ortamlari sunar.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

17. Ingilizce dersleri dgrencilerin dili kendi 6grenme hizinda 6grenmesine imkan
vermektedir.

(__ ) Kesinlikle Katilryorum

(___ ) Katihyorum

( ) Tarafsizim
( ) Katilmiyorum
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(___ ) Kesinlikle katilmryorum

ASAGIDAKI SORULARI SU AN UYGULANMAKTA OLAN iNGILiZCE
DERSLERINE GORE CEVAPLAYINIZ.

Boliim 4- Dil Becerileri

DINLEME

18.Dinleme etkinlikleri etkilesimli etkinliklerle, 6grencileri aktif dinleyiciler haline
getirir.

(___ ) Kesinlikle Katiltyorum

() Katihyorum

( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

19.Dinleme etkinliklerinde 6grenciler, kendi seslerini kaydedip, e-mail, whatsapp,

online egitsel ortam...vb yoluyla paylasirlar.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

20.Dinleme etkinliklerini yaparken, 6grenci ilgi duydugu konuyu secer ve ses

dosyalarini ihtiya¢ duydugu hizda dinleyebilir.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

KONUSMA

21. Ingilizce derslerinde konusma becerisi etkilesimli etkinliklerle gelistirilir.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum

( ) Kesinlikle katilmiyorum
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22. Konusma etkinlikleri 6grencilerin iletisimsel yeterliligini gelistirmek i¢in diger
becerilerle biitlinlestirilerek verilir.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

() Katilmryorum

(___ ) Kesinlikle katilmiyorum

23. Konugma dersi 6ncesi veya sonrasinda 6grenciler video kaydi veya ses kaydi ile
yorum ve fikirlerini paylasirlar.

(___ ) Kesinlikle Katilryorum

() Katihyorum

( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

OKUMA
24. Ingilizce derslerinde okuma etkinlikleri, etkilesimli etkinliklerle 6grencileri aktif

okuyucular haline getirir.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsiz

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

25. Okuma becerisini gesitlendirmek ve ilgiyi cogaltmak igin Ingilizce derslerinde
giincel haberler, kurgusal olmayan ger¢ek okuma metinleri kullanilmaktadir.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsiz

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

26. Ogrenciler sinif i¢i ve dig1 6devler igin kendi okuma seviyelerine uygun ve farkl
zorluk derecelerinde okuma pargalarina erisebilirler.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
(___ ) Tarafsiz

( ) Katilmiyorum
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( ) Kesinlikle katilmiyorum

YAZMA
27. Yazma etkinliklerinde 6grenciler, olay orgiisii grafigi, sebep-sonug semasi, kavram
haritasi...vb grafik diizenleyicilerle nasil beyin firtinasi, diizenleme ve metin 6zeti

yapacaklarini 6grenirler.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsiz

() Katilmryorum

() Kesinlikle katilmiyorum

28. Ingilizce derslerinde yazma etkinliklerinde 6grencilerin yazi denemelerine sinif
arkadaslar1 ve 6gretmen geri bildirim verir.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsiz

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

29. Yazma derslerinde 6grenciler, bir iirlin yaratmak i¢in ayni anda, ayni gorev iizerinde
etkilesimli olarak birlikte ¢alisirlar.
( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
(___ ) Tarafsiz

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

KELIME-DILBILGISI
30. Ingilizce derslerinde yeni kelimeler ve dilbilgisi konular1 ezberden uzaktir ve
ogrencilerin 0zgiirce kesfetmesine, kendi 6grenme deneyimlerini diizenlemesine olanak

saglar.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsiz

( ) Katilmiyorum

( ) Kesinlikle katilmiyorum
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31. Anahtar kelimeler ve dilbilgisi yapilar1 farkli metinlerde sarmal yaklagim (
kavramlarin stirekli tekrar edilmesi) ile pekistirilmektedir.

(___ ) Kesinlikle Katiltyorum

() Katihyorum

( ) Tarafsiz

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

32. Ogrenciler metin iginden 6grenmek istedikleri yeni kelimeleri ve dilbilgisi yapilarini
secebilirler ve bu kelimeleri bireysel alistirmalarla veya etkilesimli bir kelime defterinde

toplayarak 6grenme imkan1 bulurlar.
(___ ) Kesinlikle Katiliyorum
(___ ) Katihyorum

(___ ) Tarafsiz

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

SORMACA TAMAMLANMISTIR.
KATKINIZ ICiN TESEKKUR EDERIM.
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EK-7. Veli izin Formu

Sayin Velimiz;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Zenginlestirilmis Yabanci Dil Ogretimine
Yonelik Hizmetici Egitimin Ogretmen Bilisi ve Ogrenci inamsina Etkisi” adiyla,
2021-2022 Bahar yar1 yilinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmamin Hedefi: Yabanci dil ders ortaminda uygulanan mevcut programi ve dil
becerileri uygulamalarint  6grenci ihtiyaglarina gore etkilesimli etkinliklerle
zenginlestirmek, 6grencinin yabanci dil siirecine 6grenme sorumlulugunu alarak aktif
katilmasini saglamaktir.

Arastirma Uygulamasi: Dil becerilerinin zenginlestirilmis etkinliklerle gelistirilmesi
lizerine yapilan bu ¢alisma, etkinliklerin 6ncesinde ve sonrasinda 6grencinin diisiinceleri
tizerindeki etkisini gozlemlemek amagh ¢oktan se¢meli 10-15 dk. online Sormaca
uygulanmasi seklindedir. Arastirma, siirdiiriilen programa ek olarak ders saatleri iginde
veya Odevlendirme/proje seklinde yiiriitiilecektir. Programi zenginlestirmek amaci ile
ilaveler icerecektir.

Aragtirma Ankara Universitesi Etik Kurulu’nun, T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve
Bahgesehir Koleji Genel Midiirliigii Yabanci Diller Boliimii Baskanligi’nin izni ve onay1
ile gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliilik esasina
dayalidir. Cocugunuz ¢alismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Cocugunuz i¢in herhangi
bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz.
Aragtirmaya katilmama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik
basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.
Uygulama, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak,
katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden ¢ocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip c¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda
rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢aligmaya
katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracim
uygulayan kisiye veya Ingilizce 6gretmenine, ¢aligmay1 tamamlamayacagini sdylemesi
yeterli olacaktir. Sormaca ¢aligmasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazgecmek
cocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
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cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bana e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar
hakkinda bilgi isteyebilirsiniz.

Cocugunuzun online Sormacaya katilmasini istemiyorsamiz, asagidaki formu

doldurup, ingilizce 6gretmenine verebilirsiniz. Katilmasina izin veriyorsamz, formu
gondermek zorunda degilsiniz. Onay verdiginiz kabul edilecektir.
Saygilarimla,

Aslihan Arikan

Ingilizce Ogretmeni

Arastirmaci : Aslihan Arikan

Iletisim bilgileri

Velisi bulundugum sinifi numaralt

ogrencisi ’nin /’in yukarida agiklanan

aragtirmaya katilmasina izin vermiyorum.

(*Onay vermiyorsaniz, liitfen bu formu imzaladiktan sonra cocugunuza vererek ya

da resmini ¢ekerek Whatsapp iizerinden Ingilizce Ogretmenine ulastiriniz.

Veli Adi-
Soyadi Imza
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EK-8. Ogrenci Goniillii Katihm Formu ve Ogrenci On-Son Sormacasi

OGRENCI- TURKCE

BOLUM 1 ARASTIRMAYA GONULLU KATILIM FORMU
Ogrencilerimiz 18 yas alti olduklar icin veli onay belgesi paylasildiktan sonra

doldurulmahdir.)

(Liitfen bu formu, sorular: cevaplamadan once okuyup doldurunuz.)

Sevgili Ogrencimiz,

Ankara Universitesi Dilbilim Anabilim Dali Yabanci Dil Ogretimi Béliimii Doktora tez
calismasi1 kapsaminda planlanmis olan asagida ad1 yazili aragtirmaya katilmak iizere davet
edilmis bulunuyorsunuz. Bu arastirmada yer almay1 kabul etmeden dnce, arastirmanin ne
amacla yapilmak istendigini anlamaniz ve kararimizi bu bilgilendirme cergevesinde
Ozgirce vermeniz gerekmektedir. Asagidaki bilgileri litfen dikkatlice okuyunuz,

sorulariniz olursa lutfen sorunuz.

Bu calisma, “Zenginlestirilmis Yabanci Dil Ogretimine Yénelik Hizmetici Egitimin

Ogretmen Bilisi ve Ogrenci Inamisina Etkisi” baslikl1 bir doktora tez calismasidir.

Lise’de ve Ortaokul’da yabanci dil sinif ortamlarinda zenginlestirilmis egitim dgeleri ve
dil becerileri odakli uygulamalarin 6gretmen bilisi ve 6grenci inanislar1 lizerine etkisini
incelemeyi amaglamaktadir. Bu calisma, Prof. Dr. Dilek Pecenek danigsmanliginda,

Ingilizce Ogretmeni ve Ziimre Bagkan1 Aslihan Arikan tarafindan yiiriitiilmektedir.

Bu calisma zenginlestirilmis egitim 6geleri ve dil becerileri odakli hizmet i¢1 6gretmen
egitiminin ogretmen bilisi, Ogrenci inamist ve smif i¢i uygulamalar {izerindeki
yansimasini incelemeyi amaglamaktadir. On Sormaca, gériis almak igin goniillii Ingilizce
ogretmenlerimizin katilimiyla online olarak gerceklestirilecektir. Hizmet i¢i dgretmen
egitimi ise goniillli Ingilizce &gretmenlerimizin  katilmiyla online olarak
gercgeklestirilecektir. Hizmet igi egitim ve sinif i¢i uygulamalar sonrasinda son Sormaca
uygulanacak ve egitimin ortaya ¢ikacak etkileri incelenecektir.

Bu c¢aligmanin yapilabilmesi i¢in Bahgesehir Koleji Genel Midiirliigii Yabanci Dil
Boliimii Baskanligi'ndan ve Ankara Universitesi Etik Komisyonu'ndan gerekli izinler

alinmistir.
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° Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Katilimer olarak
sizlere herhangi bir iicret 6denmeyecek ve sizlerden herhangi bir {icret talep
edilmeyecektir.

° Calismanin amaci dogrultusunda, 6n Sormaca/ son Sormaca seklinde yapilan
uygulamalarla sizden veriler toplanacaktir.

° Sormacalara isminizi yazmak zorunda degilsiniz.

° On Sormaca ve son Sormaca arasinda gegen siirede okul tarafindan uygun gériilen
zamanlarda Ogretmenlere hizmetici O6gretmen egitimi yapilacak ve aktarilanlar
Ogrencilerimizin de katilimiyla siniflarda bir {inite boyunca uygulanacaktir.

° Bu aragtirmada yer almak tiimiiyle sizin isteginize baglhdir. Arastirmada yer
almay1 reddedebilirsiniz ya da bagladiktan sonra yarida birakabilirsiniz. Bu arastirmanin
sonuclar1 bilimsel amagclarla kullanilacaktir. Arastirmadan c¢ekilmeniz ya da arastirmaci
tarafindan arastirmadan c¢ikarilmaniz halinde, sizle ilgili veriler kullanilmayacaktir.
Ancak veriler bir kez anonimlestikten sonra arastirmadan c¢ekilmeniz miimkiin
olmayacaktir. Sizden elde edilen tiim bilgiler gizli tutulacak, aragtirma yayinlandiginda

da varsa kimlik bilgilerinizin gizliligi korunacaktir.

° Calisma esnasinda akliniza gelebilecek herhangi bir soruyu istediginiz anda
sorabilirsiniz.

° Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkimz bulunmaktadir.

° Sizden toplanan veriler bilgisayarda sifreli klasorlerde korunacak ve arastirma

bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

° Veri toplama siirecinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir.

Gonilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Caligmanin uygulanmas1 veya sonuglar1 hakkindaki sorularinizi bana

iletebilirsiniz.

Arastirmaci: Aslihan Arikan

Iletisim Bilgileri:

“Yukarida yer alan ve aragtirmaya baslanmadan once goniilliilere verilmesi gereken
bilgileri igeren metni okudum. Eksik kaldigini diisiindiiglim konularda sorularimi
arastirmacilara sordum ve doyurucu yanitlar aldim. Yazili ve sozlii olarak tarafima

sunulan tiim agiklamalar1 ayrintilariyla anladigim kamisindayim. Calismaya katilmay1
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isteyip istemedigim konusunda karar vermem i¢in yeterince zaman tanindi. Bu kosullar
altinda, arastirma kapsaminda elde edilen sahsima ait bilgi ve diisiincelerin dogru
oldugunu ve bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.

Aragtirma kapsaminda elde edilen sahsima ait bilgilerin bilimsel amaclarla
kullanilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla sunulmasini ve yayinlanmasini,
hicbir baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle kabul ettigimi beyan

ederim.”

ONAYLIYORUM ONAYLAMIYORUM

OGRENCIi GORUS SORMACASI

Sayin Ogrencimiz,

Bu sormacanin amaci zenginlestirilmis egitimin Ingilizce derslerindeki etkisine y&nelik
var olan durumu, 6gretmen bilisi ve 6grenci inanisi tizerindeki etkisini belirlemektir.
Bu boliimde sizden beklenen, sorulari okuyarak size en uygun gelen secenegi
isaretlemenizdir.

Bu Sormacay1 tamamlamamiz yaklasik 15 dakika siirecektir. ilk boliim, sizin hakkinizda
baz1 kisisel bilgileri belirlemeye yonelik olarak hazirlanmistir. Caligma kapsaminda
sorulan sorularin dogru ya da yanlis cevabi yoktur. Arastirma bulgularinin giivenilirligi
acisindan, sorularin samimi bir sekilde cevaplanmasi ve bos soru birakilmamasi
onemlidir.

Sormacalara verdiginiz cevaplar ve tiim kisisel bilgileriniz yalnizca bilimsel amaglar i¢in
kullanilacak ve kimse ile paylagilmayacaktir.

On Sormacaya ve Son Sormacaya adinizi ve soyadinizi yazmaniz gerekmemektedir.

Tesekkiirler
Aslihan Arikan

332



Boliim 2

1.Cinsiyetim

(. Kz
(___ ) Erkek
2. Yas araligim
(_ )1011
(_ )12-13
(___ )14-15
(_ )1e6-17
(_ )18-19
3. Uyrugum
() Turk
(___ ) Cift vatandas

4. 1. ve II. yabanci diliniz
() Ingilizce -Almanca
() ingilizce- Ispanyolca
() ingilizce- Fransizca
5.0grenim gordiigiim kademe
(___ ) Ortaokul

(___ )Lise

6. Ogrenim gordiigiim bolge
(___ ) Karadeniz

(____ ) Akdeniz

() Ege

(___ ) Marmara

(____ ) Dogu Anadolu
(___ ) Giiney Dogu Anadolu

( ) Ic Anadolu

7.08renim gordiigiim sinif seviyesi
(__ )S.simf
() 6.smif
() 7.smf

( ) Hazirlik
( ) 9.s1if
( ) 10.s1mif
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() 1l.smf

8.Toplam  yildir ingilizce 6greniyorum.

(__)01(_ )24

(___)57(__ )8-10

(__ )11-15(__ )15+

8A.Okul Tiirim

(___ ) Ortaokul (___ ) Anadolu Lisesi (____ )Fen Lisesi (____ )Fen ve Teknoloji

Lisesi
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ASAGIDAKI SORULARI SU AN UYGULANMAKTA OLAN iNGILiZCE
DERSLERINE GORE CEVAPLAYINIZ.

Béliim 3 : Egitim Ogeleri

BOLUM 3a. icerik

9. Ingilizce derslerinin igerigi 21.yy becerilerini ( yaraticilik, isbirligi, iletisim, elestirel

diistinme) gelistirir.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

() Katilmryorum

(___ ) Kesinlikle katilmiyorum

10. ingilizce dersi icin kullanilan ders kitabu, dili gercek hayatta kullanabilmem icin
bana yeterli gelmektedir.

(___ ) Kesinlikle Katiltyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

11.ingilizce dersinde kendi diizeyime gore bir okuma pargasi veya dinleme metni

secebilirim.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

Boliim 3b. Etkilesim

12.Ingilizce dersleri farkli etkilesim tiirlerine imkan verir. (Ogretmen-6grenci/dgrenci-
ogrenci/dgrenci-igerik/Ogretmen-igerik/igerik-igerik/Ogretmen-Ogretmen)

(___ ) Kesinlikle Katilryorum

(___ ) Katihyorum

( ) Tarafsiz

( ) Katilmryorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum



13. Ingilizce dersleri dili hem kendi basima hem de arkadaslarimla iletisim halinde

Ogrenme firsat1 veriyor.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

() Katilmryorum

(___ ) Kesinlikle katilmiyorum

14. Ingilizce dersleri kendi 6grenme sorumlulugumu almami ve gruplarda aktif rol
almami sagliyor.

(___ ) Kesinlikle Katilryorum

() Katihyorum

( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

Boliim 3c. Ortam
15. Ingilizce dersleri simif ortaminda veya simif dis1 ddev/projelerde ilgi ceken online

uygulamalar kullanilir.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

16. Ingilizce dersinde, ihtiyaclarima ve kisisel dzelliklerime gore uyarlanabilen

etkilesimli bir 6grenme ortami vardir.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

17. Ingilizce dersleri kendi 6grenme hizima uygun bir sekilde ilerler.

( ) Kesinlikle Katilryorum
( ) Katiliyorum

( ) Tarafsizim
( ) Katilmiyorum

( ) Kesinlikle katilmiyorum
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ASAGIDAKI SORULARI SU AN UYGULANMAKTA OLAN iNGILiZCE
DERSLERINE GORE CEVAPLAYINIZ.

Boliim 4- Dil Becerileri

DINLEME

18.Ingilizce derslerinde dinleme etkinliklerine aktif olarak katilabiliyorum.
( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum
19.Dinleme etkinliklerinde kendi sesimi kaydedip, e-mail, whatsapp, online egitsel

ortam...vb yoluyla 6gretmenimle paylasirim.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

( ) Katilmryorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

20.Dinleme etkinliklerinde, ilgi duydugum konuyu segebilirim, ses dosyasini istedigim

hizda dinleyebilirim.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

KONUSMA

21. Ingilizce derslerinde konusma becerimi etkilesimli etkinliklerle gelistiririm.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim
( ) Katilmiyorum

( ) Kesinlikle katilmiyorum
22. Konusma etkinlikleri dinleme, okuma, yazma gibi diger becerilerle birlestirilerek

verilir.
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( ) Kesinlikle Katiliyorum
( ) Katiliyorum

( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

23. Konusma dersleri 6ncesinde veya sonrasinda yorumlarimi ve fikirlerimi video kaydi

veya ses kaydi ile paylasirim.
( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum
OKUMA

24. Ingilizce derslerinde okuma etkinliklerinde aktif olarak katilabiliyorum.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

( ) Katilmryorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

25. Ingilizce derslerinde ¢esitli, ilgi ¢eken giincel haberler ve kurgusal olmayan, gergek
okuma metinleri kullanilmaktadir.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

26. Sinif igi veya smif digt Ingilizce ddevlerinde okuma seviyeme uygun ve farkli
zorluk derecelerinde okuma pargalar1 bulabilirim.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum

( ) Kesinlikle katilmiyorum
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YAZMA

27. Ingilizce derslerinde yazma etkinliklerinde olay orgiisii grafigi, sebep-sonug semast,
zihin haritas1 vb. diizenleyiciler ile nasil beyin firtinasi, metin diizenlemesi ve 6zeti
yapacagimi 6grenirim.

(___ ) Kesinlikle Katiltyorum

() Katihyorum

( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

28. Yazma etkinliklerinde 1. ve 2.yaz1 denemelerime arkadaslarim ve 6gretmenim geri
bildirim verir.
( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

29. Yazma derslerinde bir {iriin yaratmak i¢in ayni anda, ayni1 gorev iizerinde

arkadaslarimla birlikte ¢aligirim.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

KELIME -DiLBILGISI
30. ingilizce derslerinde yeni kelimeler ve dilbilgisi konular1 grenirken ezberlemeden,

kelimeleri 6zgiirce secip kesfederim ve kendi 6grenme deneyimlerini diizenlerim.
(___ ) Kesinlikle Katilryorum

() Katihyorum

(___ ) Tarafsizim

( ) Katilmiyorum
( ) Kesinlikle katilmiyorum

31. Anahtar kelimeler ve dilbilgisi yapilar1 farkli metinlerde karsima ¢ikar ve siirekli
tekrar edilerek pekistirilir.
( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
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( ) Tarafsizim

() Katilmryorum

(___ ) Kesinlikle katilmiyorum

32. Ogrenmek istedigim yeni kelimeleri ve dilbilgisi yapilarii metinden segip,
etkilesimli bir kelime defterinde toplayarak ya da alistirmalarla kendi kendime 6grenme

imkanim vardir.

( ) Kesinlikle Katiliyorum

( ) Katiliyorum
( ) Tarafsizim

() Katilmryorum

() Kesinlikle katilmiyorum
SORMACA TAMAMLANMISTIR.
KATKINIZ iCIN TESEKKUR EDERIM.
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EK-9. Etik Kurul Onay Bildirimi

T
ANKARA UNIVERSITESI REKTORLUGD
Etik Kurulu Baskanhi:

Sayr :85434274-050.04.04/ 217 5=
5 . 11- 2021

Etik Kurul Karan Hakkinda

Konu

Sayin Aslihan ARIKAN

Ilgi: 26/10/2021 tarihli basvurunuz.

“Yabanci Dil Ders Ortaminda Zenginlestirilmis Egitim Ogeleri Odakhi Dil Becerileri
I Bilisi ve Ogrenci Inanislan Uzerine Etkisi (The Effect Of Language
Foreign Language

1 Ogr

Skills Applications Focused On Ennched Educauon Components In The
Classroom Setting On Teacher Cognition And On Student Behiefs)™ bashkl: teziniz ile ilgili
olarak Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Alt Etik Kurulunun 0571 1/2021 tarihli toplanusinda
1 kararn bir Srmegi ik i i

Bilgilerinizi saygilanmia rica ederim.

Rektsr a.
Rektdr Yardimers:

EKLER:

Karar Omegi (1 sayfa)
Ankars Oni i 20 06100 - T ANECARA Ayrintub Bilgi I¢in
Telefom :0(312)6040 /2101 T
Faks 2 0(312) 212 60 29
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ANKARA ONIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETIK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : O5M1/2021
Toplant: Sayisi 17
Karar Sayisi : 334

334-Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitost Dilbilim Anab oktora agrencilerinden
Ashhhan Arnkan'in “Yabanc Dil Ders Ortaminda Zenginlegtiril m OFeleri Odakh Dil
Becerileri Uygulamalarinin Ogretmen Bi §i ve Ogrenci Inamiglari Uzerine Etkisi (The Effect OF
Language Skills Applications Focused On Ennched Education Compenents In The Foreign
Language Classroom Setting On Teacher Cognition And On Student Beliefs)” bashkh tezi ile ilgili
“Insan Uzerinde Yapilan Klinik Digi Aragtirmalar Bagvuru Formu® Etik Kurulumuzesa incelendi
Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitisy D bilim Anabilim Dal doktora &&rencilerinden
Aslithan Ankan'in “¥Yabanc Dil Ders Oraminda Zenginlestirimiz Egitim Ogeleri Odakh Dil
Becerileri Uygulamalannin Ogretmen Bilisi we Ogrensi Inamislar Uzerine Etkisi (The Effect Of
Language Skills Applications Focused On Ennched Education Components In The Forengn
Language Classroom Setting On Teacher Cognition And On Student Beliefs)” basghiklh tezinin
araghirma protokoline uyulmasi ve etk onay tarihinden itibaren gegerli clmas: koguluyla
uygulanmasimin etik agidan uygun olduguna aybirdidi ile karar verildi.

ASLININ AYNIDIR

Ankara UniverSitesi
Etik Kurulu Bagkar
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EK-10. MEB Onay Bildirimi

TC.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
0Ozel Ogretim Kurumlari Genel Miidiirligi

Say1 :E-36077160-405.01-51464158 09.06.2022
Konu : Aragtirma Uygulama izin Talebi
Ashihan ARIKAN

ANKARA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi :a)Bakanhgimz evrak kaydina kayith 02.06.2022 tarihli ve 50906507 sayih yaziniz.
b) 07.06.2022 tarihli ve E-36077160-405.01-51253492 sayih yazimiz.

Universitenizin Sosyal Bilimler Enstitiisi Dil Ogretimi Anabilim Dali Doktora Programi
ogrencisi Aslihan ARIKAN'n "Yabanci Dil Ders Ortaminda Zenginlestirilmis Egitim Odakh Dil
Becerileri Uygulamalaninin Ogretmen Bilisi ve Ogrenci Inamisi Uzerine Etkisi" konulu aragtirmasina veri
saglamak amaciyla anket galigmasi yapma izin talebine iliskin flgi (a)da kayith yazimz ve ekleri
incelenmistir.

Soz konusu arastirma uygulamasina flgi (b)'de kayith yazimizla onay verilmistir.

Bilgilerini ve geregini rica ederim.

Fatih KIRATLI
Bakan a.
Ogrenci Isleri ve AR-GE Daire Bagkam

Ek: flgi (b)' de kayith yaz: ve ekleri
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EK 11. OGRETMEN OZ DEGERLENDIRME-
OGRETMEN GOZLEM FORMU
BAHCESEHIR COLLEGE e b

Bahcesehir 2021-2022 ACADEMIC YEAR \
College
LESSON OBSERVATION FORM

FOCUS OF OBSERVATION: ENRICHED EDUCATION ELEMENTS &
LANGUAGE SKILLS

PART 1: ENRICHED EDUCATION ELEMENTS

CONTENT YES NO NI
(Observed) | (Not (Needs
observed) | Improvement)

There was enough variety in the
lesson in terms of materials.

English lessons enable the student to
make a choice according to his/her
own interest.

English lessons allow students to
learn at their own level and learning
pace.

Lessons allow students to take
responsibility for their own learning
and take an active role.

INTERACTION

Lesson includes multiple forms of
interaction (teacher-student, student-
student, student-content, book
content-educational online content ).

Each student participates into the
lesson directly or indirectly.

Students are the focus point of the
learning environment and process.

English lessons allow students to
learn the language interactively, both
by themselves and in a group.

LEARNING ENVIRONMENT

Every student was involved in the
learning environment.

Lesson allows students to learn the
language interactively.

There is less anxiety experienced by
the students.

Teacher maintains a good rapport
with sts providing positive, effective
feedback.

The parts you liked most:
Things to reconsider:
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PART 2: ENRICHED LANGUAGE SKILLS

YES
(Observed)

NO
(Not
observed)

NI
(Needs
Improvement)

LISTENING

Interactive activities make the
students active listeners.

Students have an opportunity to
record their own voices in listening
activities and share them

The students can choose the subject
they are interested in.

Teacher can arrange the level of the
audio file to be listened to according
to the level of the students.

SPEAKING

Speaking is developed with
interactive activities

Teacher shares his/her own
expectations with students before they
share a video or an audio recording.

Students can express their comments
and ideas via video recording, audio
recording before or after the lesson.

Speaking is integrated with other
skills to facilitate and imporove
English language learners’
communicative competence.

READING

Interactive activities make the
students active readers.

Current news, non-fictional real
reading texts are used in English
classes to diversify reading skills and
to increase interest.

In English reading lessons, each
student can take responsibility and
follow his/her own learning.

English reading lessons allow
students to access reading texts at
individual reading levels and different
difficulty levels.

WRITING

Writing skills are improved with
interactive activities.

The student develops with his/her
creativity and shares the text he/she
writes with visuals and sound
recordings.
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Many students work together
interactively on the same task at the
same time to produce an outcome.

Students brainstorm with graphic
organizers, teachers monitor students'
writing attempts and collaborate with
feedback throughout the process.

VOCABULARY

Vocabulary teaching allows students
to explore freely and organize their
own learning experiences.

Keywords are reinforced with a
continuous repetition of concepts in
different texts.

Students can check out all the
unknown / new words in a text or in a
film.

Students are given the opportunity to
choose new words they want to learn
from the text and practice through
individual exercises

GRAMMAR

Grammar instruction allows students
to see the language focus in a real life
context.

Students are given the opportunity to
practice the language structures
interactively via games or songs

Students can watch the grammar
vidoes individually and can take tests
afterwards.

Teaching grammar in context provide
students four skill-integrated lessons

REFLECTION OF THE OBSERVER:

REFLECTION OF THE TEACHER:
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EK-12. Hizmetici Egitim Calismas1 Sunum ve Katilim Sertifikasi

M mentora

CERTIFICATE OF ATTENDANCE

THIS CERTIFICATE IS PRESENTED TO

for attending the "Enriched Education Online Training Course"
at Mentora Teacher Training Institute.

Matthew Benton

Mentora Education Group CEO

W

mentora

education group

Winda

Hizmetici Egitim Sunum Sertifikas1

w mentora
CERTIFICATE OF PRESENTER

THIS CERTIFICATE IS PRESENTED TO

ASLIHAN ARIKAN

for her contributions as the presenter of the 5-week
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