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OZET

OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN COCUKLARDA SESBILGIiSEL
ISLEMLEME ILE YAZMA BECERILERI ARASINDAKI iLISKILER

TAMUR, Emre
Yiiksek Lisans Tezi, Ozel Egitim Anabilim Dali
Tez Danismant: Dog. Dr. Meral Cilem OKCUN AKCAMUS
Subat, 2021, xiv + 79 sayfa

Bu arastirmada Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan c¢ocuklarda sesbilgisel
islemlemenin bilesenleri olan; sesbilgisel farkindalik, hizli isimlendirme ve sozel kisa
siireli bellek ile yazma becerileri arasindaki iligkilerin incelenmesi amaglanmistir. Bu
arastirmanin calisma grubunu, 7-10 yas arasinda olan toplam 52 OSB tanili ¢ocuk
olusturmaktadir. Aragtirmanin ¢aligsma grubundaki ¢ocuklarin ailelerine demografik bilgi
formu doldurulmus, ¢ocuklarin dogrudan gozlemi ve 6gretmen goriismeleri ile ise OSB
olan c¢ocuklarin tanilarinin tekrar dogrulanmasi amaciyla Cocukluk Otizmi
Degerlendirme Olgegi (CODO) doldurulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan
OSB olan g¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik performanslart Erken Okuryazarlik Testi
(EROT), hizli isimlendirme performanslari Hizli Isimlendirme Testi (HIT), sozel
olmayan bilissel yeterlilik performanslari, Sézel Olmayan Zeka Testi-3 (TONI-3), ciimle
anlama performanslar1 Tiirkce Okul Cag1 Dil Gelisim Testi (TODIL), sozel kisa siireli
bellek performanslar1 Calisma bellegi Olgegi (CBO) ve yazma becerileri ise Okuma
Yazma Degerlendirme Bataryasi (OY AB) kapsamindaki dikte testi, bakarak yazma testi
ve metin yazma testi kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen tiim veriler
SPSS 24 programinda analiz edilmistir.

Arastirmanin ilk sorusu kapsaminda, OSB olan ¢ocuklarda kronolojik yas, otizmin
derecesi, sozel olmayan bilissel yeterlilik, climle anlama, sesbilgisel islemleme ile yazma
becerileri arasindaki iliskilerin anlamli olup olmadigin1 belirlemek icin Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 kullanilmustir. IKinci ve iigiincii arastirmalar
sorusu kapsaminda ise OSB olan ¢ocuklarin yazma becerileri ile iligkili olan otizmin

derecesi, climle anlama performansi, sdzel olmayan biligsel yeterlilik ve sesbilgisel



islemlemenin yazma becerilerini yordama durumlari ile sesbilgisel islemlemenin her bir
bileseninin yazma becerilerini yordama durumu hiyerarsik regresyon analizi ile test
edilmistir.

Arastirmada analizlerin sonucunda OSB olan ¢ocuklarin yazma bilesik puanlari ile
sozel olmayan biligsel yeterlilik ve ciimle anlama puanlar: arasinda pozitif yonlii, otizmin
derecesi ile ise negatif yonlii anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Bunun yani sira
yazma becerileri ile kronolojik yas arasinda anlamli bir iligkili olmadigi bulunmustur. Ek
olarak yazma bilesik puani ile sesbilgisel farkindalik ve sozel kisa siireli bellek puanlar
arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu, hizli isimlendirme puani ile
orta diizeyde negatif yonlii anlamli iligki oldugu bulunmustur. Hiyerarsik regresyon
analizleri sonucunda ilk olarak modele otizmin derecesi, ciimle anlama ve s6zel olmayan
biligsel yeterlilik puanlar1 eklenmis ve tim bu degiskenlerin yazma bilesik puanini
yordamadig1 bulunmustur. ikinci asamada sesbilgisel islemlemenin bilesenleri biitiin
olarak modele eklenmis ve bunun sonucunda sozel kisa siireli bellek ve hizli
isimlendirmenin yazma bilesik puanini anlamli olarak yordadigi fakat sesbilgisel
farkindaligin yordama giicliniin anlamli olmadigi bulunmugstur. Son arastirma sorusu
kapsaminda sesbilgisel islemlemenin her bir bileseninin yazma becerilerini yordama
durumu incelenmistir. Bu amagla sesbilgisel islemlemenin her bir bileseni ayri ayri
regresyon modeline eklenmis ve hiyerarsik regresyon analizi yapilmistir. Analiz
sonucunda sesbilgisel farkindaligin yazma bilesik puanlarina iliskin toplam varyansin
%34,4’tinti anlaml1 olarak agikladigi, s6zel kisa siireli bellegin sesbilgisel farkindaligin
acikladig1 varyansa ek olarak %16,7 oraninda varyans acikladigi ancak hizli
isimlendirmenin agikladig1r varyansin bu iki degiskenin agikladig1 varyansa katkisinin
%S35,3 oraninda oldugu ve bu katkinin anlamli oldugu bulunmustur. Sesbilgisel
farkindalik, sozel kisa siireli bellek ve hizli isimlendirme becerilerinin toplaminin yazma
bilesik puanlarini yordamasina iliskin nihai modelin ise anlamli oldugu ve yazma bilesik

puaninin varyansinin %55,4’linli anlamli olarak acikladigi bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Otizm spektrum bozuklugu, yazma becerileri, sesbilgisel

farkindalik, hizli isimlendirme, sozel kisa siireli bellek



ABSTRACT

RELATIONS BETWEEN PHONOLOGICAL PROCESSING AND WRITING
SKILLS IN CHILDREN WITH AUTISM SPECTRUM DISORDER

TAMUR, Emre
Master’s Degree, Department of Special Education
Supervisor: Assoc. Prof. Meral Cilem OKCUN AKCAMUS
February 2021 xiv + 79 pages

In this study, the components of phonological processing in children with Autism
Spectrum Disorder (ASD); It was aimed to examine the relationships between
phonological awareness, rapid naming, verbal short-term memory and writing skills. The
study group of this research consists of a total of 52 children with ASD between the ages
of 7-10. Demographic information form was filled in the families of the children in the
study group of the research, and the Childhood Autism Rating Scale (CARS) was filled
in order to reconfirm the diagnosis of children with ASD through direct observation of
the children and teacher interviews. Phonological awareness performance of children
with ASD in the study group of the research, Early Literacy Test (ELT), rapid naming
performance Rapid Naming Test (RNT), non-verbal cognitive competence performance,
Non-Verbal Intelligence Test-3 (N-VIT-3), sentence comprehension performance in
Turkish School Age Language Development Test (TSALDT), verbal short-term memory
performances were evaluated using the Working Memory Scale (WMS), and writing
skills were evaluated using the dictation test, copying-writing test and text-writing test
within the scope of Literacy Evaluation Battery (LEB). All the data obtained in the
research were analyzed in the SPSS 24 program.

Within the scope of the first question of the study, Pearson Product Moments
Correlation Coefficient was used to determine whether the relationships between
chronological age, autism severity, non-verbal cognitive competence, sentence
comprehension, phonological processing and writing skills are significant in children
with ASD. Within the scope of the second and third research questions, the severity of

autism, sentence comprehension performance, non-verbal cognitive competence, and
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phonological processing's predictive status of writing skills related to the writing skills of
children with ASD were tested with hierarchical regression analysis.

As a result of the analyzes in the study, it was found that there was a positive
correlation between the writing composite scores of children with ASD and non-verbal
cognitive competence and sentence comprehension scores, and a negative correlation
with the severity of autism. In addition, it was found that there was no significant
correlation between writing skills and chronological age. In addition, it was found that
there was a moderately positive and significant relationship between the writing
composite score and the phonological awareness and verbal short-term memory scores,
and a moderately negative significant relationship with the rapid naming score. As a result
of hierarchical regression analysis, firstly the severity of autism, sentence comprehension
and non-verbal cognitive competence scores were added to the model, and it was found
that all these variables did not predict the writing composite score. In the second stage,
the components of phonological processing were added to the model as a whole, and as a
result, it was found that verbal short-term memory and rapid naming significantly
predicted the writing composite score, but the predictive power of phonological
awareness was not significant.

Within the scope of the last research question, the predictive status of each
component of phonological processing on writing skills was examined. For this purpose,
each component of phonological processing was added to the regression model separately
and hierarchical regression analysis was performed. As a result of the analysis,
phonological awareness significantly explained 34.4% of the total variance regarding the
writing composite scores, verbal short-term memory explained 16.7% of the variance in
addition to the variance explained by phonological awareness, but it was found that the
contribution of the variance explained by the rapid naming to the variance explained by
these two variables was 5.3% and this contribution was significant. The final model of
predicting the writing composite scores of the sum of phonological awareness, verbal
short-term memory, and rapid naming skills was found to be significant and explained

55.4% of the variance of the writing composite score significantly.

Keywords: Autism spectrum disorder, writing skills, phonological awareness, rapid

naming, verbal short-term memory
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ONSOZ

Bu aragtirma, Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklarda sesbilgisel
islemlemenin bilesenleri olan; sesbilgisel farkindalik, hizli isimlendirme ve sozel kisa
streli bellek ile yazma becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla
gergeklestirilmistir. Arastirmanin planlanmasi, yiriitiilmesi ve tamamlanmasi asamalari
birgok degerli insanin katkilar1 ve emekleri ile miimkiin olmustur. Bu baglamda
aragtirmaya katkisi ve emegi gegen kisilere burada tesekkiirlerimi sunmak isterim.

Lisans ve yiiksek lisans hayatim boyunca ¢ok degerli bilgi, birikim ve tecriibelerini
benimle paylasan, her zaman yoluma 1sik olan, tez ¢alismamin ilk asamasindan son
asamasina kadar beni hep motive eden, cesaretlendiren ve destegini benden esirgemeyen,
kendisi ile ¢caligma firsati bulmaktan biiyiik onur duydugum ve duyacagim, hep iyi ki onun
ogrencisiyim dedigim, hem insani yoniinii hem de mesleki yoniinii kendime hep 6rnek
aldigim ve alacagim degerli hocam ve sevgili danismanim Dog. Dr. Meral Cilem OKCUN
AKCAMUS’a sonsuz minnetimi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Lisans ve yiiksek lisans egitimim boyunca kendilerinden ¢ok sey 6grendigim,
mesleki ve akademik yonde bilgi ve tecriibelerini benimle paylasan Ankara Universitesi
Ozel Egitim Boliimii’ndeki tiim hocalarima sonsuz tesekkiir ederim. Tez jiirisinde yer
alan ve goriisleri ile katkida bulunan Dr. Ogr. Uyesi Zeynep BAHAP KUDRET ve Dog.
Dr. Seray OLCAY hocalarima tesekkiir ederim.

Hayatimin her aninda desteklerini hissettigim, bana hep inan ve her konuda
arkamda duran, her zaman dogrunun ve iyiligin pesinde kosmami 6glitleyen annem
Nahide TAMUR ve babam Turgut TAMUR a; hep birlikte aile oldugumuz hissettiren,
hep yanimda olan canimdan 6te kardeslerime sonsuz tesekkiir ederim.

Calismaya katilan tiim cocuk, veli ve 6gretmenlere destekleri ve emekleri igin
tesekkiir ederim. Calismamda yer alan ¢ocuklarla veri toplama siirecinde bana her tiirlii
kolaylig1 saglayan ve uygulama yapma firsati veren Huzur Ozel Egitim, Atlas Ozel
Egitim, Kurtulus Ozel Egitim ve Yaman Sirinler Ozel Egitim Rehabilitasyon
Merkezlerinde emek sarf eden tiim kurum personellerine ve kurum sahiplerine tesekkiir
ederim.

Lisans siirecinden beri tanidigim, her zaman ve her konuda yanimda olan, beni hep

motive eden ve desteklerini benden esirgemeyen degerli dostlarim Yasemin KEYVAN,
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Beyza Nur BILEN, Samet Burak TAYLAN ve Fadime YANAC TAYLAN’a; yiiksek
lisans siirecinde tanigma firsatt buldugum, iyi ki tanimisim dedigim dostum Saide Nur
DUYAR’a tesekkiir ederim.

Ankara’da lisans egitimimi okurken tanigsma firsati buldugum, fikirleri ve bakis
acilarini ¢ok sevdigim, degerli bilgi, birikim ve tecriibelerini benimle her zaman paylasan,
arkadasliklarina ve dostluklarina ¢ok 6nem verdigim Cevdet KUS ve Mehmet KUS’a

tesekkiirii borg bilirim.



Helin’e ve tiim cocuklara...
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BOLUM 1

GIRIS

Okuma ve yazma becerileri 6grenmenin temel araclar1 olarak kabul edilmektedir.
Cocuklar bu becerileri ilkokul yillarindan itibaren edinmeye baslamakta ve sonraki
yillarda da akademik yasantilartyla beraber bu becerilerde ustalagsmaktadirlar. Cocuklar
okuma ve yazma becerilerinde ustalastik¢a farkli alanlardaki bir¢ok yeni bilgi ve
becerileri hem okuyarak hem de yazarak 6grenmekte ve 6grendikleri bu bilgi ve beceriler
sayesinde de kendilerini gerceklestirme firsatt bulmaktadir. Bu nedenle okuryazar olan
toplumlarda okuma ve yazma becerilerin 6grenilmesi ¢ocuklar i¢in 6nemli bir gelisimsel
basar1 olarak goriilmektedir (Lonigan ve dig., 2009). Bu becerilerin 6grenimi ¢ocuklarin
hem akademik hem de toplumsal yasam becerileri agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir
(Ergiil ve dig., 2020). Dahasi okuma ve yazma becerilerin 6grenilmesi ¢ocuklarin
akademik basarilar i¢in de son derece Onemlidir ¢iinkii bu beceriler hem akademik
basarinin hem de 6grenmenin temeli olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda ilkokul
doneminin ilk yillarinda ¢ocuklara 6gretilmesi hedeflenen en 6nemli becerilerin baginda
okuma ve yazma becerileri gelmektedir (Ergiil ve dig., 2020).

Okuma, farkli bilesenlerin orkestrasyonunu igeren karmasik bir beceridir
(Baixauli, Rosello, Berenguer, Téllez de Meneses ve Miranda, 2021). Bu beceri,
bireylerin metin i¢indeki yazili olan sézciikleri okudugu, bu yazili sézciiklerden bir anlam
¢ikardigi ve bunun sonucunda metinde verilmek istenen mesaja ulasilabildigi ¢ok boyutlu
bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Gough ve Tunmer, 1986; Hoover ve Gough, 1990).
Bu siirecte, bireyler sozciikleri gozleri ile takip ederek okurlar ve bu okuma esnasinda
sozciikteki harf ses doniistimiinii ¢ok hizli bir siire i¢inde tamamlar, bu tamamlamayla
birlikte bu doniistimii gergeklestirirken zihinlerinde sézcitigii anlamlandirirlar (Karagay,
2011).

Okumanin yani sira yazma becerisi de ¢ok cesitli motor, biligsel, sosyal ve
dilbilimsel becerilerin ayn1 anda kullanilmasin1 gerektiren karmasik bir siireci ifade
etmektedir (Berninger, 2015). Yazma; bilgilerin, diisiincelerin ve duygularin ifade
edilebilmesi i¢in var olan sembollerin motor beceriler ile iretilmesi olarak

tanimlanmaktadir (Akyol, 2001). Diger bir ifadeyle yazma, bireylerin tiim bilgi, beceri ve



birikimlerinin eszamanli koordinasyonuna dayanan karmasik (Walker, Shippen, Alberto,
Houchins ve Cihak, 2005) ve ustalagsmasi zor bir beceridir (Asaro-Saddler, 2016). Yazma
becerisi, konusma dilindeki her bir sesin gorsel kodlarmin bilinmesi ve bu sesleri tanima,
farkinda olma ve ayirt etme gibi ¢ok sayida beceriden, semantik olarak daha karmasik,
uzun yapida metinleri olusturmaya kadar uzanan bir¢ok beceriyi kapsamaktadir (Ergiil,
Okciin Ak¢amus, Akoglu, Kili¢ Tiilii ve Demir, 2021). Yazma, birden ¢ok amag i¢in
kullanilabilecek giiglii bir aragtir (Asaro Saddler, 2016). Bu baglamda yazma becerileri
cocuklarin belirli bir konu hakkindaki diistincelerini kesfetmelerine ve kesfettikleri bu
diisinceleri belirli bir plana gore organize etmelerine ve organize edilen diisiincelerin
diizenlenmesine katkisi olan, yeni bir konu hakkinda bilgi elde edilmesinde ve elde edilen
bu bilgilerin tekrar hatirlanmasi ve paylasiimasinda kullanilan esnek bir arag gorevi
gormektedir (Graham ve Harris, 2005). Bu ara¢ sayesinde c¢ocuklar diisiincelerini,
bilgilerini, duygularin1 ve deneyimlerini arkadaslarina ve &gretmenlerine yazarak
sunmaktadirlar. Cocuklarin diisiincelerini, bilgilerini yazarak sunmalari onlarm hem
akademik basarilar1 i¢in hem de is yasamindaki basarilari igin kritik 6neme sahiptir
(Asaro Saddler, 2016; Asaro Saddler ve Bak, 2014). Akademik ve mesleki yasama ek
olarak yazma becerileri bireylerin sosyal basarisinda da énemli bir rol oynamaktadir
(Elizabeth Hilvert, Davidson ve Scott, 2019; Price, Martin, Chen ve Jones, 2020).
Dolayisiyla yazma tiim ¢ocuklar i¢in olduk¢a 6nemli bir beceri olarak ele alinmaktadir.
Yazma becerilerinin gelisimi oldukca karmasik bir siirectir. Bu siirecte
cocuklardan beklenen en 6nemli becerilerinden biri de dogru yazma becerileridir. Yazma
dogrulugu, ¢ocuklarin sozciiklerdeki sesleri ayirt etmelerini ve ayirt edilen bu seslerin
zihinsel temsillerinin ve harf karsiliklarinin tekrar tiretilebilmelerini igermektedir (Ergiil
ve dig., 2021). Cocuklar bu siirecin basinda sozciikleri yazarken yogun olarak sesbilgisel
farkindalik becerilerine ihtiya¢c duyarlar. Ancak ilerleyen donemlerde sesbilgisel
farkindalik becerisine olan ihtiyag¢ azalir ve ¢ocuklar bu sozciikleri yazarken otomatiklik
kazanirlar (Ergiil ve dig., 2021). Bu baglamda dogru yazma becerileri tiim ¢ocuklar igin
onemlidir ve bu becerilerin 6zellikle biligsel yeterlilikler ve dil gelisimi ile gii¢li bir
diizeyde iliskilidir. Bununla birlikte okuma-yazma becerilerinin ilk edinim asamalarinda
ve sonraki yillarda ¢ocuklarda en ¢ok giicliik yasanan alanlarin basinda da dogru yazma
becerileri gelmektedir (Ergiil ve dig., 2021). Bu nedenle ilkokul birinci siifa baglayan
cocuklarin 6gretmenlerinin ve ailelerin de temel kaygilarinin basinda yazma dogrulu
gelmektedir (Cappleman, 1992). Otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklar da
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becerilerinde 6nemli giigliikler yasayabilmektedirler (Asaro Saddler, 2016; Asaro Saddler
ve Bak, 2014; Mayes ve Calhoun, 2003; Zajic, Solari, Grimm, Mclntyre ve Mundy,
2020).

Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarda Yazma Becerileri

Otizm spektrum bozuklugu sosyal etkilesim, dil ve iletisim bozukluklar1 ile sinirl
ilgi alan1 ve tekrarlayici davranis alanlarinda ortaya ¢ikan kalict bozukluklarla karakterize
olan, yasamin c¢ok erken donemlerinde goriilen noro-gelisimsel bir bozukluktur
(American Psychiatric Association [APA], 2013). Amerikan Psikiyatri Birligi’nin Ruhsal
Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitabina (Diagnostic and Statistic Manuel of
Mental Disorders-5 [DSM-5]) gore otizm spektrum bozuklugunun tanilama Kriterleri iki
grupta ele alinmaktadir. Bu kriterlerden birincisi sosyal etkilesim, dil ve iletisim alaninda
goriilen guigliiklerdir ve bu giigliikler kapsaminda sosyal duygusal karsilik vermede, s6zel
olmayan iletisim davraniglarinda ve sosyal iliskileri gelistirmede, siirdiirmede ve
anlamada goriilen sinirliliklar ele alinmaktadir. Tanilama kriterlerinden ikincisi ise sinirli
ilgi alanlart ve tekrarlayici davramislardir ve bu kriter kapsaminda sira digt beden
hareketleri ve/veya sira dis1 el hareketleri sergileme, nesnelerle ya da nesnesiz yapilan
hareket yinelemeleri, ayniligi koruma ve aynilikta israr etme davranislar ele alinmaktadir
(APA, 2013). Bu baglamda ele alinan bu iki tani kriterlerinde yasanan giigliikler, OSB
olan cocuklarin akademik basarilarini ve 6grenme deneyimlerini de Snemli Olglide
olumsuz yonde etkilemektedir (Accardo, Finnegan, Kuder ve Bomgardner, 2020;
Finnegan ve Accardo, 2018). Nitekim OSB olan ¢ocuklarin yasadiklar1 bu giicliikler,
akademik becerilerin temelini olusturan yazma becerilerinde de kendini gostermektedir.
Bu dogrultuda gergeklestirilen alanyazin g¢alismalar1 da OSB olan g¢ocuklarin yazma
becerilerinde 6nemli giigliikler yasadiklarimi ve tipik gelisen akranlarina kiyasla bu
becerilerde daha diisiik bir performans gosterdiklerini ortaya koymaktadir (Accordo ve
dig., 2019; Finnegan ve Accordo, 2018; Brown ve Klein, 2011; Myles ve dig., 2003;
Reilly, Polse ve Lai, 2017).

Gegmisten glinlimiize kadar yapilan arastirmalara bakildiginda OSB olan
cocuklarin yazma becerileri ile ilgili sinirlt sayida arastirma yapildigi goriilmektedir. Bu
baglamda Finnegan ve Accordo, (2018) tarafindan yapilan bir meta-analiz ¢caligmasinda
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kiyaslandiginda yazmanin alt1 bileseninde ¢esitli farkliliklar gosterdigi bulunmustur. Bu
calismada OSB olan ¢ocuklarin akranlarina gére daha kisa metin iirettikleri ve iiretilen
bu metinlerin daha yapilandirilmis oldugu, daha sik sozciik yazma hatalar1 yaptiklari,
yazilarinin okunaksiz ve bliylik oldugu, yazma hizlarmin ise ¢ok daha yavas oldugu
ortaya konulmustur. Ayrica ¢alismada ilging bir bulgu olarak OSB olan ¢ocuklarin, tipik
gelisen akranlari ile climle yapilari agisindan 6nemli bir fark bulunmadigi ve akranlarina
benzer bir yazma modeli sergiledikleri bulunmustur. Benzer bir olarak, Myles ve digerleri
(2003) tarafindan yapilan bir calismada OSB olan 16 ve tipik gelisim gosteren 16 cocugun
yazma becerileri incelenmis ve bu incelemede ek olarak cocuklarin el yazisi
okunabilirligi de karsilastirilmistir. Calismada OSB olan ve tipik gelisen ¢ocuklarin
yazma puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi1 ve OSB olan ¢ocuklarin nicelik olarak
akranlarina benzer ciimleler yazdiklar1 ancak yazilan ciimlelerin daha kisa ve
yapilandirilmis oldugu ve daha okunaksiz harfler ve sozciikler yazdiklar: bulmuslardir.
Kushki, Chau ve Anagnostou (2011), OSB olan ¢ocuklarin el yazisi ve ince motor
becerileri arasindaki iliskilerin inceleyen arastirmalar iizerinde yaptiklari meta-analiz
calismalarinda, ince motor becerilerinde yasanan sinirliliklarin OSB olan ¢ocuklarin el
yazisinda onemli giigliiklere neden oldugunu bulunmustur. Asaro Saddler (2016), OSB
olan ¢ocuklarin yazma 6gretiminde sik kullanilan 6z-diizenleme becerileri ile yazma
becerileri arasindaki iliskileri inceleyen bir arastirma gerceklestirmistir. Bu ¢alismada 6z-
diizenleme becerilerini ele alan 11 arastirma incelenmis ve bu inceleme sonucunda OSB
olan cocuklar 6z-diizenleme stratejisini kullandiginda metin yazma i¢in daha iyi plan
yaptiklari, yazdiklar1 s6zciik sayisinda artis oldugu ve yazilan metin igeriginin kalitesi
arttigr goriilmistiir. Tiim bu calismalar géz onilinde bulunduruldugunda OSB olan
cocuklarin hem yazma hem de yazili anlatim becerilerinde Onemli giicliikler
yasamaktadirlar.

OSB olan gocuklar, sosyal etkilesim, dil ve iletisim becerilerinde yasadiklari
smirliliklarin  (APA, 2013) yani sira ince motor becerilerinde (Kushki, Chau ve
Anagnostou, 2011), zihin kuraminda ve yiiriitiicii islevlerde (Hilvert ve dig., 2019; Zajic
ve dig., 2018) ve 6z-diizenleme (Asaro Saddler, 2016; 2021) gibi ¢ok ¢esitli alanlarda
siirliliklar yagamakta ve tiim bu alanlarda yaganan siirliliklar OSB olan ¢ocuklarin hem
yazili anlatim becerilerinde hem de yazma dogrulugunda énemli giigliikler yasamalarina
neden olmaktadir (Accordo ve dig., 2019; Asaro Saddler, 2015; Pennington ve Delano,
2012; Mayes ve Calhoun, 2003; 2008; Myles ve dig., 2003). Nitekim, OSB olan
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becerilerinde de goriilmekte, OSB olan ¢ocuklar 6zellikle yazili ifade becerilerinde tipik
gelisim gosteren cocuklardan daha diisiikk performans gostermektedirler. Yazmanin
sosyal bir baglam igermesi, kurallar1 ve uzlasima dayali 6zellikleri olmasi, mizah ve
metaforu iletmek icin ¢ikarimlardan ve belirsiz anlamlardan yararlanmasi ve tiim bu
alanlarda OSB olan ¢ocuklarda giicliikler goriilmesi nedeniyle, OSB olan ¢ocuklarda
yazili ifade becerilerindeki gii¢liikler beklenen bir durumdur (Accordo ve dig., 2020).
Benzer bir bigimde zihin kuraminda yasanan siirliliklar ¢ocuklarin 6ykii yazma ve ikna
edici metin yazma becerilerini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Asaro Saddler ve Bak
2014, Brown ve Klein 2011). Zihin kurami, diger bireyleri istekleri, duygulari, niyetleri
ve inanglar1 gibi zihinsel durumlari baglaminda algilama yeterliligidir (Premack ve
Woodruff, 1978). Hem o&ykiileyici hem de ikna edici metin yazmada okuyucunun
anlamasi, yorumlamasi, ikna edilmesi i¢in metinde diizenlemeler yapilmasi gerektigi
diistintildiiginde, OSB olan ¢ocuklarin da zihin kuraminda giicliikler yasadiklar1 goz
ontinde alindiginda (Yirmiya, Erel, Shaked ve Solomonica Levi, 1998), bu ¢ocuklarin bu
tiir metinleri yazmada zorlanmasi da beklenen bir durumdur. Bu konuda yaptiklari bir
arastirmada Brown ve Klein (2011), OSB olan ¢ocuklarin hem 6ykiileyici hem de bilgi
verici metinlerinin igerik kalitesinin tipik gelisen akranlarina gore diisiik diizeyde
oldugunu ve daha kisa metinler yazdiklarini belirlemisler; bunun yani sira katilimcilarin
zihin kuramu yeterliliklerinin hem metinlerin uzunlugu hem de igerik kalitesi ile iliskili
oldugunu bulmuslardir. Benzer bir bi¢cimde kiiclik kas motor becerilerde goriilen
siirliklarinin el yazisinin bigimsel 6zellikleri iizerinde olumsuz bir etkisi olabilecegi 6ne
stiriilmektedir (Finnegan ve Accordo, 2018). Yiiriitiicti islevler ve kendini diizenleme
becerileri de OSB olan ¢ocuklarin siirlilik yasadiklar1 alanlardir (Akoglu, 2021) ve
yazma becerileri ile iliskilidir (Accordo ve dig., 2020). Nitekim yiriitiicii islevler, bireyin
uyaranlara esnek bir sekilde yanit vermesi ve gelecege yonelik amaglar1 yordamasi
yoluyla cevredeki degisikliklere uyum saglamasi, planlama ve 6z diizenleme gibi
becerilere sahip olma durumudur. Planlama, akil yiiriitme, diizenleme ve gesitli bilgilerin
entegrasyonu gibi islemleri igeren yiiriitiicii islevler; digsal uyaranlarin sentezlenmesi,
hedeflerin ve stratejilerin olusturulmasi, gerceklestirilecek olan eyleme iligkin planlama
yapilmas1 ve yapilan planin uygun bir sekilde hayata gecirildiginin dogrulanmas1 gibi
stiregler i¢in temeldir (Akoglu, 2021). Cocuklarin yaratici bir bigimde yazmalari, metin
yazarken planlama yapmalar1 bu becerileri gerektirdiginden, OSB olan ¢ocuklarda
yiiriitiicli islevlerdeki sinirhiliklarla iligkili olarak yazili ifade becerilerinde de giicliik
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OSB olan ¢ocuklarda yazma becerileri ile iligkili oldugu diistiniilen diger bir beceri
alan1 ise sesbilgisel islemlemedir. So6zlii ve yazili fonolojik bilgilerin edinilmesi,
anlasilmas1 ve tretilmesi asamalarinda konusulan dilin seslerinin algilanmasi,
depolanmasi, geri ¢agrilmasi ve manipiile edilmesi siirecleri olan sesbilgisel islemleme
(Catts, Fey, Zhang ve Tomblin, 1999) becerilerinin 6zellikle yazma dogrulugu ile iligkili
olabilecegi diisiiniilmektedir (Plaza ve Cohen, 2003). Nitekim yazma dogrulugu daha
once de soz edildigi gibi, cocuklarin duyduklart s6zciiklerdeki sesleri ayirt etmelerini ve
ayirt edilen bu seslerin zihinsel temsillerinin ve harf karsiliklarinin tekrar
tiretilebilmelerini igermekte (Ergiil ve dig., 2021) ve bu beceriler dogrudan sesbilgisel
islemleme yeterliliklerini gerektirmektedir (Plaza ve Cohen, 2004). Bununla birlikte OSB
olan ¢ocuklarda sesbilgisel islemlemenin bilesenlerinde de giicliikler goriilebilmektedir
(Ergiil, Tamur, Okciin Akcamus ve Keyvan, 2019). ilerleyen boliimde sesbilgisel
islemlemenin bilesenleri ayrintili olarak aciklanmakta ve OSB olan ¢ocuklarda goriilen

sesbilgisel islemleme 6zellikleri ele alinmaktadir.

Sesbilgisel islemleme ve Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarda Gériilen
Ozellikler

Alanyazinda sesbilgisel islemleme i¢in farkli tanimlamalar kullanilsa da (Siegel ve
Mazabel, 2014) en sik kabul edilen tanimlardan biri Catts ve digerleri (1999) tarafindan
yapilmis; bu tanimda sesbilgisel islemleme, hem s6zlii hem de yazili fonolojik bilgilerin
edinilmesi, anlagilmasi ve iiretilmesi sirasinda konusulan dilin seslerinin algilanmasi,
depolanmasi, geri ¢agrilmasi ve manipiile edilmesi olarak tanimlanmigtir (Catts ve dig.,
1999). Sesbilgisel islemleme ile kisiler, yazili olan dilin kodlarini ¢dziimlemeyerek
Ogrenirler ve bu 6grenme siirecinde de sozel dilin sesbilgisel yapisini kullanarak zihinsel
bir islem yiiriitiirler (Torgesen, Wagner ve Rashotte, 1994). Bu dogrultuda sesbilgisel
islemlemenin gelisimi okuma ve yazmay1 6grenme siirecinde 6nemli bir rol oynamaktadir
(Lonigan ve dig., 2009). Arastirmalarda birbiriyle iligkili olan fakat birbirinden farkl
yeterlilikleri temsil eden; a) sesbilgisel farkindalik, b) sozel kisa siireli bellek (fonolojik
bellek) ve ¢) hizli isimlendirme olmak {iizere li¢ farkli sesbilgisel islemleme bileseni
tanimlanmaktadir (Anthony ve Francis, 2005; Torgesen ve dig., 1994; Wagner ve
Torgesen, 1987). Sesbilgisel islemlemenin bu bilesenleri okuma ve yazma becerilerin
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onemli bir rol oynamaktadir (Anthony, Williams, McDonald ve Francis, 2007).
Alanyazinda da sesbilgisel islemlemeyi olusturan bu bilesenlerin okuma ve yazma
becerilerinin kazanimi ve gelisimi ig¢in énemli oldugu kabul edilmektedir (Wagner,
Torgesen ve Rashotte, 1994; Wagner ve dig., 1997).

Sesbilgisel islemlemenin bilesenleri arasinda, okuma ve yazma basarisindaki
roliinden dolay1 en 6nemli bilesenlerden biri olarak kabul goren sesbilgisel farkindalik,
cocuklarin sozli dilin ses yapisini tanimlama, bilme ve manipiile etme becerisi olarak
tanimlanmaktadir (Layton ve Deeny, 2002). Bir baska deyisle sesbilgisel farkindalik
sozciikteki ses yapilarini anlama bagli kalmadan manipiile edebilme becerisidir (Phillips,
Clancy Menchetti ve Lonigan, 2008). Sesbilgisel farkindalik climleleri sozciiklere
ayirma, sOzciigii hecelere ayirma, sozciigii uyaklarina ve sesbirimlerine ayirma ile bu
birimleri farkli sekillerde degistirme veya birlestirme gibi alt temel becerileri
icermektedir (Acarlar, Ege ve Turan, 2002; Anthony ve Francis, 2005; Anthony ve dig.,
2007; Sonmez, 2015). Bu alt beceriler, gelisimi biiylik somut sesbirimlerin (sézciikler ve
heceler) farkindaligindan daha kiiciik soyut sesbirimlerin (sesler) farkindaligina dogru
gelisimsel bir sirayla ilerlemektedir (Anthony, Lonigan, Driscoll, Phillips ve Burgess,
2003; Phillips ve dig., 2008). Dolayisiyla sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimsel
olarak ilerledigini, duragan olmadigim siirekli bir yapida oldugunu One siirmek
mimkiindiir (Anthony ve dig., 2003). Bu nedenle c¢ocuklar daha {ist diizeyde bir
sesbilgisel farkindalik becerisi edinirken daha 6nceden kazanmis olduklar sesbilgisel
farkindalik becerileri de gelismeye devam etmektedir (Phillips ve dig., 2008). Bu
baglamda c¢ocuklar biiyiik sesbirimlerini manipiile etme becerisini daha kiiclik
sesbirimleri manipiile etme becerisinden once kazanmakta ve yaslar biiyiidilkce daha
kiigtlik sesbirimlerine kars1 duyarli hale gelmektedirler. Cocuklarda bu becerilerin gelisimi
okul 6ncesi donemde hizla ortaya ¢ikmakta ve ilkokulun erken donemlerine kadar devam
ederek gelismektedir (Anthony ve Francis, 2005; Carroll, Snowling, Stevenson ve Hulme,
2003). Ek olarak ¢ocuklarmn okul 6ncesi donemde sesbilgisel farkindalik becerilerinin
gelismesi ile soOzciiklerin sesbirimlerden olustuguna iliskin farkindalikta bir artig
gergeklesmekte; bu farkindalik ve harf-ses iligkilerinin 6grenilmesi ile ¢ocuklar okuma
yazma Ogretimine daha iyi hazirlanmaktadir (Akdal, 2018). Dolayisiyla okul 6ncesi
donemindeki sesbilgisel farkindalik becerileri, okuma-yazma becerilerinin grenilmesi
siirecinde ¢ocuklarin okuma-yazma basarisinda dogrudan ve akademik basarilarinda ise
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Sesbilgisel islemlemenin diger bir bileseni olan hizli isimlendirme, soézciiksel
depoya fonolojik erisim olarak tanimlanmasmin yani sira ¢ocuklarin uzun siireli
belleklerinden sesbilgisel kodlari hem dogru hem de hizli bir bigimde ¢ekmesi olarak da
ifade edilmektedir (Lonigan ve dig., 2009). Hizli isimlendirme becerisinde, asina olunan
nesne, renk, harf ve rakam gibi seri olarak sunulan bir dizi 6genin gorsellerini ¢ocuklarin
hizli ve dogru bir sekilde isimlendirmeleri gerekmektedir (Heikkild, 2015; Lervdg ve
Hulme, 2009). Hizli isimlendirmede ¢ocuklara seri olarak sunulan nesne, renk, harf ve
rakam gibi gorsellerin isimlendirilme hiz1 Olclilmektedir. Diger bir ifadeyle, hizh
isimlendirme  Ol¢limiiniin  amact  ¢ocugun otomatik islemleme yeterliligini
degerlendirmektir (Seckin Yilmaz, 2017; Siirgen, 2019). Bu beceride isimlendirme hiz1
ile beynin gorsel ve dile dayal siliregleri ne kadar hizla entegre edilebildigi
gosterilmektedir (Babiir, 2019). Hizli isimlendirme alanyazinda, “hizli otomatik
isimlendirme”, “seri gorsel isimlendirme”, “isimlendirme hiz1” ve “siirekli hizli
isimlendirme” gibi terimlerle de ele alinabilmektedir (Kirby, Georgiou, Martinussen ve
Parrila, 2010; Norton ve Wolf, 2012). Hem alfabetik olan yazim sistemlerinde (De Jong
ve Van der Leij, 1999; Vaessen ve dig., 2010) hem de alfabetik olmayan yazim
sistemlerinde (McBride Chang, Cho, Wagner ve Shu, 2004; Pan ve dig., 2011) hizl
isimlendirme ile okuma basaris1 arasinda 6nemli iliskiler bulunmakta ve bu iligskilerde
hizl1 isimlendirmenin yordayici rolii 6ne ¢ikmaktadir (Karadag, Keskin ve Ar1, 2019). Bu
baglamda arasgtirmalar, hizli isimlendirmenin 6zellikle de ilkokulun erken
donemlerindeki okuma akiciliinin  6nemli ve giicli bir yordayicisi oldugu
gostermektedir (Aragjo, Reis, Petersson ve Faisca, 2015; Norton ve Wolf, 2012). Bunun
yani sira arastirmalar, hizli isimlendirmenin okuma gii¢liigii yasan ve bu riski tagiyan
cocuklarin okuma basarilari ile de iligkili oldugunu gdostermektedir (Aratijo ve dig., 2015;
Babiir, 2019; De Jong ve Van der Leij, 2003). Hizl1 isimlendirme performansinda daha
diisiik performans gosteren ¢ocuklar, okuma becerilerinde giigliik yasamaktadirlar (Alves
ve dig., 2016; Babiir, 2019). Benzer bigimde hizli isimlendirme dikte edilen sézciiklerin
dogru ve hizli bir bigimde yazilmasinda da 6nemli bir yordayicidir (Savage, Pillay ve
Melidona, 2008).

Sesbilgisel islemlemenin son bileseni olan sozel kisa siireli bellek; bilgilerin kisa
bir siire i¢inde bellekte saklanmasi ve manipiile edilmesi i¢in ses temsil sistemine
kodlanmasi olarak ele alinmaktadir (Baddeley, 1986, 2003). Diger bir ifadeyle, kisa bir
stire igin farkli fonolojik &zelliklerin depolanmasini saglamaktadir (Soltani ve Roslan,
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bilgiyi ¢ok kisa bir siire boyunca tutabilmektedir (Ergiil, Yilmaz ve Demir, 2018). Sozel
kisa siireli bellek bilginin gegici ve pasif depolanmasi ve igsel konusma olarak iki alt
bilesene ayrilmaktadir (Baddeley, 2003, 2010). Bu iki alt bilesenin islevi sozel bilgileri
belirli bir siire i¢in yani bir iki saniye boyunca tutmak ve bu bilgileri i¢ ses ya da sozlii
tekrarlar ile daha uzun bir siire saklanmasini saglamaktir (Dehn, 2006, 2008). Okuma
sirasinda sozel kisa siireli bellek bir dizi harf sesinin bellekte tutulmasi ve bu sesleri
birlestirerek sozciik haline getirilmesinde kolaylastirici bir etkiye sahiptir (Sprugevica ve
Hoien, 2004). Yazma siirecinde ise ¢ocuklarin sesbirimleri sirayla yazili sembollere
cevirirken kisa siireli belleklerinde tutmalar1 gerekmektedir (Lervdg ve Hulme, 2010). Bu
baglamda sozel kisa siireli bellegin kapasitesi bu seslerin iglemlenmesi, tutulmasi ve
birlestirilmesinde aktif rol aldigindan, bu yeterlilik okuma yazma becerileri i¢in kritik bir
oneme sahiptir (Hoien Tengesdal ve Tonnessen, 2011).

Daha 6nce de belirtildigi gibi sesbilgisel islemleme, bireylerin hem konusma hem
de dilin ses yapisi hakkindaki bilgileri kullanmasini saglayan dilsel bir farkindaliktir
(Eissa, 2007). Bu islemleme dilin seshilgisel yapisina bagli zihinsel islemleri
kapsamaktadir (Jacobs ve Richdale, 2013). Bununla birlikte OSB olan c¢ocuklar
sesbilgisel islemlemenin bilesenlerinde ciddi sinirliliklar yasayabilmektedirler (Jacobs ve
Richdale, 2013). Alanyazinda OSB olan ¢ocuklarin sesbilgisel islemleme becerilerini
inceleyen ¢alismalara bakildiginda sesbilgisel islemlemenin tiim bilesenlerinin birlikte
ele alinmadig1 bu bilesenlerin tek basina veya ikili olarak ele alindig1 goriilmektedir.

Bu bilesenlerden ilki olan sesbilgisel farkindalik OSB olan ¢ocuklarin okul 6ncesi
donemden itibaren sinirlilik yasadiklar1 bir alandir. Alanyazindaki ¢alismalar, OSB olan
cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinde gii¢liikler yasadiklarini ve tipik gelisen
akranlarina gore sesbilgisel farkindalik becerilerinde daha diigiik bir performans
sergilediklerini ortaya koymaktadir (Dynia, Bean, Justice ve Kaderavek, 2019; Dynia,
Lawton, Logan ve Justice, 2014; Smith Gabig, 2010; Westerveld, Trembath, Shellshear
ve Paynter, 2016). Bu arastirmalar, tipik gelisim gosteren ¢ocuklarla kronolojik yaslarina
gore ve sozel olmayan biligsel yeterliliklerine gore eslestirildiklerinde bile OSB olan
cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinde daha diisiik performans gosterdiklerini
ortaya koymaktadir (Dynia ve dig., 2014; Westerveld, Paynter, Brignell ve Reilly, 2020).
Yakin zamanda anadili Tiirk¢e olan ¢ocuklarla gerceklestirilen bir ¢caligmada Kili¢ Tiilii
ve digerleri (2022), OSB olan ¢ocuklarin ayni alici dil es deger yas performansi gésteren
tipik gelisim gosteren akranlarina gore sesbilgisel farkindalik becerilerinde ¢ok daha

diisiik performans gosterdiklerini bulmuslardir. Bu bulgu dilden bagimsiz olarak da
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sesbilgisel farkindalik becerilerinde gii¢liikk yasandigini gostermesi agisindan 6nemlidir.
Yine yakin bir zamanda yapilan bir aragtirmada Dynia ve digerleri (2019) OSB olan
cocuklarin sesbilgisel farkindalik performanslarmni tipik gelisim gosteren ve dil
bozuklugu olan ¢ocuklarla karsilastirmislar ve OSB olan ¢ocuklarin sadece tipik gelisim
gosteren akranlarina gore degil, dil bozuklugu olan akranlarma gore de daha diisiik
performans gosterdiklerini bulmuglardir. Tiim bu bulgular sesbilgisel farkindaligin OSB
olan ¢ocuklarin gii¢liik yasadiklar1 bir alan oldugunu gdstermektedir.

Sesbilgisel islemlemenin ikinci bileseni olan hizli isimlendirme de OSB olan
cocuklarin giicliik yasadiklar1 bir alandir. Alanyazindaki arastirmalar da OSB olan
cocuklarin hizli isimlendirmede sinirhiliklar yagadiklarini ve tipik gelisen akranlarina gore
nesne, renk, harf ve/veya rakamlar1 daha uzun siirelerde isimlendirdiklerini ve daha sik
isimlendirme hatas1 yaptiklarini1 géstermektedir (Hogan Brown, Hoedemaker, Gordon ve
Losh, 2014; Losh, Esserman ve Piven, 2010; Nayar ve dig., 2018). Hizli isimlendirme
becerilerinde daha uzun isimlendirme siiresine gereksinim duyan cocuklar okuma
becerilerinde giicliik yasarlar (Babiir, 2019). Dolayisiyla OSB olan g¢ocuklarin hizh
isimlendirme performansinda daha uzun siireye gereksinim duymasi okuma becerilerinde
basarisiz olma ihtimalini dogurabilmektedir. Yiiksek islevli OSB olan ¢ocuklarla yapilan
arastirmalarda ise birbirinden farklilasan bulgular oldugu goriilmektedir. Alanyazinda
yapilan baz1 ¢alismalarda yiiksek islevli OSB olan ¢ocuklarin da hizli isimlendirme
becerisinde akranlarina gore daha diisiik performans gosterdikleri belirtilmektedir
(Hooper, Poon, Marcus ve Fine, 2006; White ve dig., 2006). Buna karsin yapilan bazi
aragtirmalarda ise yiiksek islevli OSB olan ¢ocuklarda hizli isimlendirme becerilerinin
tipik gelisen akranlarina gore farklilasmadig1 da belirtilmektedir (Asberg ve Sandberg,
2012; Newman ve dig., 2007). Nitekim Hooper ve digerleri (2006) yaptiklar1 arastirmada
5-12 yas arast 23 OSB olan c¢ocugun yiriticii islev ve hizli isimlendirme
performanslarini ayni yas grubundaki tipik gelisim gosteren akranlari ile karsilastirmislar,
OSB olan ¢ocuklarin hizli isimlendirmede daha diisiik performans gdsterdiklerini
bulmuslardir. Buna karsin Asberg ve Sandberg (2012) kronolojik yaslarma gore
eslestirdikleri OSB olan ve tipik gelisim gdsteren ¢ocuklar arasinda hizli isimlendirme
performanslar1 agisindan anlamli bir farklilik olmadigini bulmuglardir.

Sesbilgisel islemlemenin ii¢lincii ve son bileseni olan sozel kisa siireli bellege
iliskin giicliikler, ¢ocuklarin dil gelisimi ile de iligkilidir. Bu nedenle OSB olan ¢ocuklarin
dil gelisiminde yasadiklar1 giicliiklerden dolay1 sozel kisa siireli bellekte de giigliik
yasadiklar1 varsayilmaktadir (Alloway, Rajendran ve Archibald, 2009). Alanyazinda
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yapilan arastirmalar da OSB olan ¢ocuklarin tipik gelisen akranlarina kiyasla sézel kisa
stireli bellekte de diisiik performans gosterdiklerini dogrulamaktadir (Alloway ve dig.,
2009; Gabig, 2008; Macizo, Soriano ve Paredes, 2016; Poirier, Martin, Gaigg ve Bowler,
2011). Kercood, Grskovic, Banda ve Begeske (2014) yaptiklar1 sistematik derleme
calismasinda OSB’de s6zel kisa siireli bellek ve sozel ¢alisma bellegi iizerine yapilan 24
calismaya ulasmislar ve ¢alismalarin sonuglariin agirlikli olarak OSB olan ¢ocuklarin
her iki bellek oOlgtimiinde de tipik gelisen akranlarindan daha diisiik performans
gosterdikleri yoniinde oldugunu ortaya koymuslardir. Benzer bir bigcimde yakin zamanda
Wang ve digerleri (2017) tarafindan gerceklestirilen bir meta analiz ¢calismasinda OSB
olan cocuklarin genel olarak tiim ¢aligma bellegi dl¢iimlerinde daha diisiik performans
gosterdikleri ve sozel kisa siireli bellek Olglimlerinin de diisiik performans goriilen
alanlardan biri oldugu ortaya konmustur. OSB olan ¢ocuklarin sézel kisa siireli bellek
performansindaki smirliliklarin, sozel bilgiler icin yeterli fonolojik temsilinin
olusturulamamasindan veya bu fonolojik temsilin korunmasinda yer alan tekrarlama
stratejilerinde yetersizlik yasanmasindan kaynaklanabilecegi one siiriilmektedir (Gabig,

2008).

Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarda Yazma Becerileri ve Sesbilgisel

Islemleme Arasindaki Iliskiler

Yazma becerisi, ifadeleri olusturan konusma seslerinin kendilerine karsilik gelen
gorsel motor sembollere ¢evrilme siireci (Unutkan, 2006) olarak ifade edilmektedir.
Yazma; bilgi, duygu ve diislincelerin yazi aracilifiyla baskalarina iletilme siireci olarak
da ele alinmakta ve bu siirecte, beyin c¢ok cesitli karmasik islemleri bir arada
yirtitmektedir (Topuzkanamis, 2014). Yazma okul 6ncesi donemde gelismeye baslayan
(Ilker ve Melekoglu, 2017) ve hayat boyu gereksinim duyulan bir beceridir (Elizabeth
Hilvert ve dig., 2019). Bu yonleri ile yazma; ¢ok c¢esitli motor, dil, biligsel ve sosyal
becerilerin eszamanli koordinasyonuna dayanan karmasik bir beceridir (Berninger ve
Abbott, 2010; Troia, 2011). Bu baglamda bu beceri alanlarinin birinde veya daha
fazlasinda yasanan smirliliklar yazma giigliigiine neden olabilmektedir (Hilvert,
Davidson ve Gamez, 2020; Price ve dig., 2020). Daha 6nce de s6z edildigi gibi yazma ile
iliskili alanlardan biri de sesbilgisel islemlemedir. Alanyazinda OSB olan ¢ocuklarin

yazma becerileri iizerine oldugu gibi sesbilgisel islemleme ve yazma becerilerinin
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iligkileri iizerine de sinirli sayida arastirma bulunmaktadir. Yapilan arastirmalarda ise
sesbilgisel islemleme bir biitiin olarak ele alinmamis bilesenleri {izerinden yazma
becerileri ile iligkiler incelenmistir. Bu aragtirmalardan biri Bailey ve Arciuli (2018)
tarafindan yapilmais, bu arastirmada kronolojik yas ve sozciik yazma dogrulugu acisindan
eslestirilen 5-12 yas aras1t OSB olan 20 ve tipik gelisim gdsteren 20 ¢ocuk sozciik bilgisi,
sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi ve sozciikk yazma gorevleri ile degerlendirilmis ve
caligmanin sonunda her iki grupta da sesbilgisel farkindalik becerisi ile s6zciik yazma
dogrulugu arasinda giiglii iliskiler oldugu goriilmiistiir (Bailey ve Arciuli, 2018). Diger
bir ¢alismada, Asberg Johnels, Fernell, Kjellmer, Gillberg ve Norrelgen (2021), 12
yasindaki 41 OSB olan ¢ocuk ile okuma yazma becerileri ile dil/bilissel becerileri
arasindaki iliskileri incelemislerdir. Calismada gocuklar sozciik yazma, sozciik okuma
dogrulugu, akict okuma ve okudugunu anlama ile sesbilgisel farkindalik, hizli
isimlendirme, dinledigini anlama ve s6zel olmayan zeka testleriyle degerlendirilmistir.
Bu ¢alismanin sonunda sesbilgisel farkindalik puanlart hem sézciik yazma hem de sdzciik
okuma dogruluguyla arasinda 6nemli diizeyde iliskiler oldugu, sesbilgisel farkindaligin
sOzclik yazma ve sozciik okuma dogruluguna 6nemli katkilar sagladigi belirtilmistir. Son
olarak, Cardoso-Martins, Gongalves, de Magalhdes ve da Silva (2015) tarafindan
yapilmis olan ¢alismada okuma dogrulugu bakimindan eslestirilen 6-18 yas aras1t OSB
olan 19 ve tipik gelisim gosteren 19 ¢ocuk yazma becerileri ile degerlendirilmistir. Bu
degerlendirme sonunda g¢alismada yer alan OSB olan ¢ocuklarin yazma becerilerinde
onemli derecede sesbilgisel becerilerden yararlandigi ve bu sesbilgisel becerilerden
yararlanirken tipik gelisim gosteren akranlarina benzer bir model izledigi bulunmasina
karsin, OSB olan ¢ocuklarin sesbirimsel bilgileri kodlamada gii¢liik yasadiklari ileri
stirlilmiistiir. Bunlar disinda alanyazinda sesbilgisel islemleme bilesenlerinin tiimiiniin

yazma ile iligkilerinin incelendigi bir arastirmaya rastlanilmamastir.

Ilgili Arastirmalar

Alanyazinda OSB olan ¢ocuklarin sesbilgisel islemleme becerileri ile yazma
becerileri arasindaki iliskilerin ele alindig1 arastirmalarin oldukca smirli sayida olmasi
nedeni ile caligmanin bu bolimiinde oncelikli olarak tipik gelisen ¢ocuklarin sesbilgisel
islemleme becerileri ile yazma becerileri arasindaki iliskilerin bir arada incelendigi

aragtirmalara yer verilmistir. Alanyazinda tipik gelisen ¢ocuklarin sesbilgisel islemleme
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becerileri ile yazma becerileri arasindaki iligkilerin incelendigi ¢aligmalara bakildiginda
sesbilgisel islemlemenin tiim bilesenlerin birlikte ele alinmadigi bu bilesenlerin tek bagina
veya ikili olarak ele alindig1 goriilmektedir. Bu baglamda alanyazinda farkli dillerde
gerceklestirilmis olan calismalar incelendiginde tipik gelisen c¢ocuklarin sesbilgisel
islemlemenin bilesenlerinden; sesbilgisel farkindalik, hizli isimlendirme ve sozel kisa
stireli bellek performanslar1 ile yazma becerileri arasinda farkli diizeylerde anlamli
iliskiler oldugu ve bu anlamli iliskilerin de kimi zaman yordayici bir rol istelendigi
belirtilmektedir (Furnes ve Samuelsson, 2009; MacDonald ve Cornwall, 1995; Nation ve
Hulme, 1997; Pinto, Bigozzi, Tarchi, Vezzani ve Accorti Gamannossi, 2016; Santos ve
Befi Lopes, 2012; Vaessen ve Blomert, 2013; Verhagen, Aarnoutse ve Van Leeuwe,
2010; Y1lmaz Korkmaz, Babiir ve Haznedar, 2020).

Tiirkce konusan ilkokul birinci ve ikinci siiflarina devam eden 71 tipik gelisen
cocugun yazma becerilerinin gelisiminin incelendigi ¢alismada Yilmaz Korkmaz ve
digerleri (2020), sesbilgisel farkindalik ve hizli isimlendirme becerileri ile okuma ve
yazma becerileri arasindaki iligskiyi incelemislerdir. Calismada cocuklarin yazma
becerileri sozciik ve metin yazma testleri gorevleri ile (dikte ve kopyalama)
degerlendirilmiglerdir. Calismanin sonuglarinda sesbilgisel farkindaligin yazma
performansini 6nemli diizeyde yordadigini, hizli isimlendirmenin de okuma becerilerini
onemli bir yordayicist oldugunu gorilmiistir. Calismada ilging diger bir bulgu ise
sesbilgisel farkindaligin birinci smiftaki ¢ocuklarin sézciik okuma becerilerini dnemli
diizeyde yordamadigi ancak ikinci siniftaki ¢ocuklarin okuma becerilerini 6nemli
diizeyde yordadigini gostermektedir. Tipik gelisen c¢ocuklarla yapilan boylamsal bir
calismada Verhagen ve digerleri (2010), 226 Hollandali ¢cocugun sesbilgisel farkindalik
ve hizli isimlendirme becerileri ile sozciik yazma becerileri arasindaki iligkiyi
incelemislerdir. Calismada arastirmacilar ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik ve hizli
isimlendirme becerilerini birinci sinif bagsinda, birinci ve ikinci sinifin sonlarinda
degerlendirmislerdir. Calismanin sonuglarinda hem sesbilgisel farkindaligin hem de hizl
isimlendirmenin ¢ocuklarin birinci siifin basinda, birinci ve ikinci sinifin sonundaki
sozciik yazma becerilerini yordadigini ortaya koymuslardir. Tipik gelisen ¢ocuklarla
yapilan diger bir boylamsal ¢alismada Furnes ve Samuelsson (2009), okul 6ncesi biligsel
ve dil becerilerinin, anaokulu ve birinci sinifin sonundaki seffaf olan ve seffaf olmayan
yazim sistemlerinde okuma ve yazma becerileri tizerindeki gelisimini incelemislerdir.
Calismada seffaf yazim sistemine sahip olan 169 iskandinav (Norveg/isveg) ve seffaf

olmayan yazim sistemine sahip olan 737 Ingiliz (ABD/Avustralya) ¢ocugun sesbilgisel
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farkindalik, hizli isimlendirme, sozel kisa siireli bellek, sozciik dagarcigi, yazi bilgisi,
dilbilgisi ve morfolojik becerileri degerlendirilmistir. Caligmanin sonuglari sesbilgisel
farkindalik ve yazi bilgisinin her iki yazim sisteminde erken okuma ve yazma becerilerin
en giiglii yordayicilar1 oldugunu ortaya koymuslardir. Calismada yani zamanda hizl
isimlendirme becerisinin birinci siniftaki seffaf yazim sistemine sahip Iskandinav
cocuklarda yazma becerilerinin giiglii bir yordayicisi oldugu, sézel kisa siireli bellek
becerilerinin ise seffaf olmayan yazim sistemine sahip Ingiliz gocuklarda yazma
becerilerinin giiglii bir yordayicisi oldugu bulunmustur. Vaessen ve Blomert (2013)
birinci smiftan altinci sinifa kadar olan 1.284 tipik gelisen Hollandali cocugun okuma ve
yazma becerileri ile sesbilgisel farkindalik, harf-ses eslestirme becerileri ve hizli
isimlendirme becerileri arasindaki iliskileri incelemislerdir. Calismanin sonuglari,
sesbilgisel farkindalik ve harf-ses eslestirme becerilerin hem okuma hem de yazma
becerilerine Onemli katkilar sagladigi bulunmustur. Bununla birlikte sesbilgisel
farkindalik ve harf-ses eslestirme becerilerinin yazma performansina katkilariin yillar
iginde sabit kaldigr bulunmustur. Calismanin diger bir bulgusu ise hizli isimlendirme
becerisinin okuma performansina 6nemli katkilar sundugunu ancak smiflarin hi¢birinde
yazma performansina katkida bulunmadigini ortaya koymustur. Arastirmacilar bu
bulgudan hareketle hizli isimlendirme becerisinin okumanin kazanimi i¢in gerekli bir
bilissel beceri oldugunu 6ne stirmiislerdir. Portekizce dilinde yapilan ¢alismada ise Dos
Santos ve Befi Lopes (2012), 9-10 yas aras1 82 gocugun kompozisyon yazma ve heceleme
becerileri ile sesbilgisel farkindalik, hizli isimlendirme, ifade edici dil becerileri
arasindaki iliskileri incelemislerdir. Calismanin sonuglarinda hem sesbilgisel
farkindaligin hem de hizli isimlendirme becerilerin yazma dogrulugunun Onemli
yordayicilart oldugunu bulmuslardir. Nation ve Hulme (1997), birinci siiftan dordiincii
sinifa kadar 75 tipik gelisen ingiliz ¢ocukla sesbilgisel farkindalik becerileri ile erken
okuma ve yazma becerileri arasindaki iliskileri incelemislerdir. Calismada elde edilen
bulgular, sesbilgisel farkindaligin yazma becerisinin gii¢lii bir yordayicisi oldugunu
ortaya koymustur. Boylamsal bir ¢calismada MacDonald ve Cornwall (1995), 5-6 yas arasi
24 tipik gelisen okul Oncesi donemdeki ¢ocugun sesbilgisel farkindalik ile yazma
becerilerini  degerlendirmislerdir.  Arastirmacilar erken donemdeki sesbilgisel
farkindaligin 11 yil sonraki yazma becerilerini 6nemli diizeyde yordadigini bulmuslardir.
Benzer baska bir boylamsal ¢alismada ise Pinto ve digerleri (2016), 200 okul oncesi

donemdeki Italyan ¢ocugun sesbilgisel farkindalik becerilerini degerlendirmislerdir.
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Calismanin sonunda sesbilgisel farkindalik puanlari yiiksek olan c¢ocuklarin ilkokul
doneminde sozciik okuma ve yazma basarilarinin daha yiiksek oldugunu bulmugslardir.

Ozetle alanyazinda farkli dillerde gergeklestirilmis olan tiim bu calismalar
incelendiginde tipik gelisen cocuklarin sesbilgisel farkindalik, hizli isimlendirme ve szel
kisa siireli bellek becerileri ile yazma becerileri arasinda farkli diizeylerde anlaml
iliskiler oldugu goriilmektedir. Arastirma bulgularina gore; sesbilgisel farkindaligin hem
seffaf (Babayigit ve Stainthorp, 2011; Landerl ve Wimmer, 2008) hem de seffaf olmayan
yazim sisteminde (Furnes ve Samuelsson, 2009; MacDonald ve Cornwall, 1995) yazma
becerilerinin giiglii bir yordayicisi oldugu, hizli isimlendirmenin seffaf olmayan yazim
sistemlerinde (Furnes ve Samuelsson, 2011; Georgiou, Torppa, Manolitsis, Lyytinen ve
Parrila, 2012) yazma becerilerini 6nemli diizeyde yordadigini fakat seffaf yazim
sistemlerinde (Babayigit ve Stainthorp, 2010; Landerl ve Wimmer, 2008; Sonmez, 2015)
yazma becerilerini yordamas: konusunda geliskili bulgular oldugu goriilmektedir.

OSB olan ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik, hizli isimlendirme ve s6zel kisa siireli
bellek becerileri ile yazma becerileri arasindaki iliskileri bir arada inceleyen herhangi bir
arastirmaya ulasilamamistir. Bununla birlikte alanyazinda OSB olan c¢ocuklarin
sesbilgisel farkindalik becerileri ile yazma becerileri arasindaki iliskileri inceleyen farkli
dillerde iki ¢alisma bulunmakta ve bu iki ¢alismada da sesbilgisel islemlemenin
bilesenlerinden sadece sesbilgisel farkindalik becerisinin ele alindigi goriilmektedir
(Asberg Johnels ve dig., 2021; Bailey ve Arciuli, 2018). Bu baglamda yapilan iki
calismada sesbilgisel farkindaligin yazma becerilerini giiglii bir yordayicisi oldugu
bulunmustur (Asberg Johnels ve dig., 2021; Bailey ve Arciuli, 2018). Bu kapsamda
Tiirkge konusan OSB olan ¢ocuklarin sesbilgisel islemleme becerileri ile yazma becerileri
arasindaki iligkileri inceleyen herhangi bir arastirmaya ulasilamamustir. Bu nedenle
Tiirkce gibi seffaf bir dilde OSB olan ¢ocuklarin sesbilgisel islemleme becerileri ile
yazma becerileri arasindaki iliskilerin incelenmesinin hem uluslararasi alanyazina hem

de ulusal alanyazina 6nemli katkilar saglayacag: diisiintilmektedir.

Problem

Okuma ve yazma becerileri gelisim boyunca birbirlerini ve diger akademik
becerilerin gelisimini etkileyen farkli beceri alanlaridir (Zajic ve dig., 2020). Bu beceri

alanlar1 ilkokul yillarindan itibaren kazanilmakta ve yasam boyunca basarili bir 6grenme
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icin gereken temel becerileri olugturmaktadir (Zajic ve dig., 2020). Ancak OSB olan
cocuklar, her iki beceri alanlarinda da 6nemli giigliikkler yasamaktadirlar (Zajic ve dig.,
2020). Alanyazinda okuma ve yazma becerilerinde yasanan giigliiklerin altinda yatan
nedenlerden birinin de sesbilgisel islemlemede (sesbilgisel farkindalik, hizli isimlendirme
ve sozel kisa siireli bellek) yasanan giicliikler oldugu ileri siiriilmektedir. Sesbilgisel
islemlemenin bu {i¢ bileseninin herhangi birinde yasanan bir yetersizlik durumunun
okuma ve yazmayi 6grenme siirecinde basarisizliga ve okuma ve yazma becerilerinde
cesitli sinirliliklara neden olabilecegi one siiriilmektedir. Bununla birlikte alanyazindaki
caligmalar 6zellikle de okuma performansi ile sesbilgisel islemleme becerileri arasinda
giiclii iligkiler oldugunu gostermekte (Carroll ve Snowling, 2004; Christo ve Davis, 2008;
Stanovich, 1988; Torgesen ve dig., 1994, Wagner ve Torgesen, 1987) ancak yazma
performansi ile arasindaki iliskiler nispeten daha az bilinmektedir (Furnes ve Samuelsson,
2009; MacDonald ve Cornwall, 1995; Nation ve Hulme, 1997; Pinto ve dig., 2016; Santos
ve Befi Lopes, 2012; Vaessen ve Blomert, 2013; Verhagen ve dig., 2010; Yilmaz
Korkmaz ve dig., 2020). Uluslararasi alanyazinda OSB olan ¢ocuklarin sesbilgisel
islemleme ile okuma ve yazma becerileri arasindaki iligkileri inceleyen arastirmalarin
olduk¢a smirli oldugu ve var olan calismalarinda sesbilgisel islemlemenin tiim
bilesenlerinin bir arada degil de bir veya birkagina odaklanildig1 goriilmektedir. Bununla
birlikte iilkemizde OSB olan ¢ocuklarin sesbilgisel islemleme ile yazma becerileri
arasindaki iligkinin inceleyen herhangi bir arastirmaya ulagilamamistir. Tirkgenin dil
yapisinin; sondan eklemeli olmasi, iinlii uyumu kurallarin1 icermesi ve hece yapisi
agisindan belirgin olmasi (Durgunoglu ve Oney, 2002) ve de yazim dilinin oldukca seffaf
olmasi nedeniyle de sesbilgisel islemlemenin bilesenleri ile yazma becerileri arasindaki
iliskilerin incelenmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada
OSB olan ¢ocuklarin sesbilgisel islemlemenin bilesenleri ile yazma becerileri arasindaki

iligkilerin incelenmesi amaglanmaktadir.

Amac

Bu arastirmada, OSB olan ¢ocuklarda sesbilgisel islemlemenin bilesenleri ile
yazma becerileri arasindaki iliskilerin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu baglamda
arastirmanin genel amaci goz Oniinde bulundurularak asagida yer alan sorularin

yanitlanmas1 hedeflenmektedir.
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I.  OSB olan ¢ocuklarda kronolojik yas, otizmin derecesi, sdzel olmayan biligsel
yeterlilik, climle anlama ve sesbilgisel islemleme ile yazma becerileri arasinda anlaml1
iliskiler var midir?

Il. OSB olan ¢ocuklarda otizmin derecesi, climle anlama, s6zel olmayan biligsel
yeterlilik ile sesbilgisel islemleme bilesenlerinden hangileri yazma becerilerini anlaml
olarak yordamaktadir?

I11. OSB olan ¢ocuklarin sesbilgisel islemleme bilesenlerinden; hizli isimlendirme
sesbilgisel farkindalik ve sozel kisa siireli bellek becerilerinden hangileri yazma

becerilerini anlamli olarak yordamaktadir?

Onem

Okuma ve yazma becerileri, okuryazar toplumlarda bagimsiz yasam i¢in temel
ogrenme araglarindan biridir (Mendes ve Barrera, 2017). Buna ek olarak okuma ve yazma
becerileri akademik basarmin ve mesleki basarinin da giiglii birer yordayicisidir
(Lonigan, Purpura, Wilson, Walker ve Clancy Menchetti, 2013; Price ve dig., 2020).
Dolayisiyla bu temel becerilerde yasanan giigliikler, ¢ocuklarin 6grenme yasantilarinda
ve akademik alanlarda basarisiz olmalarina neden olabilmektedir. Okuma ve yazma
becerilerinde yasanan bu giigliiklerin ise bazi temel becerilerde ve bilissel siireglerde
yasanan sinirliliklardan kaynaklandigir disiiniilmektedir. Bu baglamda alanyazinda
okuma ve yazma becerilerinde yasanan gii¢liikklerin altinda yatan nedenlerden birinin
sesbilgisel islemlemede yasanan giigliikler oldugu one siiriilmektedir. OSB olan
cocuklarda da okuma ve yazma becerilerinde énemli giigliikler goriilmektedir (Zajic ve
dig., 2020). Bu dogrultuda OSB olan cocuklarin sozciik ¢oziimleme, akicilik ve
okudugunu anlama becerilerinde ve metin yazma, dikte ve metin veya ciimle kopyalama
gorevlerinde giicliikler yasadigi ve bu giicliiklerin altinda da farkl tiirlerde sesbilgisel
islemleme becerileri yattig1 diisiiniilmektedir. Bununla birlikte uluslararasi alanyazinda
sesbilgisel islemlemenin tiim bilesenlerini birlikte ele alarak bu becerilerin OSB olan
cocuklarda yazma becerileri ile iligkilerini inceleyen herhangi bir arastirmaya
ulasilamamistir. Ulkemizde de Tiirkge konusan OSB olan c¢ocuklari sesbilgisel
islemleme becerileri ile yazma becerileri arasindaki iliskileri inceleyen herhangi bir
arastirmaya ulasilamamistir. Bu nedenle anadili Tirk¢e olan OSB olan ¢ocuklarda

sesbilgisel islemlemenin bilesenleri ile yazma becerileri arasindaki iligkilerin
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incelenmesinin, OSB’de yazma becerilerinde yasanan sinirhiliklarin altinda yatan
nedenlerin daha iyi anlasilmasina katki saglayacagi, bu alanda ileride yapilacak
arastirmalara temel olusturacagi diisiiniilmektedir. Bunun yan1 sira OSB olan ¢ocuklarda
yazma becerilerinin desteklenmesinde yazma ile birlikte hangi sesbilgisel islemleme
alanlarinin desteklenmesi gerektigine iligkin yol gdsterici olacagi ve tiim bu yonleri ile

alanyazina katki saglayacag diistiniilmektedir.

Sinirhiliklar

Bu arastirma, Ankara ilinde ikamet eden 7-10 yas araligindaki OSB tanili 52
cocugun katilimiyla gerceklestirilecektir. Bu agidan katilimcilarin sayisi bu ¢alismanin
smirliligint  olusturmaktadir.  Ayrica katilimer  g¢ocuklarin  tiimiiniin ~ psikiyatri
boliimlerinden OSB ve otistik bozukluk tanilar1 bulunmaktadir. Bu taniya ek olarak
arastirmaya katilan her cocugun otizm tanilar1 Cocukluk Otizmi Derecelendirme Olgegi
(CODO) (Schopler, Reichler, DeVellis ve Daly, 1980) ile konfirme edilmis ve
bozuklugun derecesine iliskin veri elde edilmistir. Otizmin derecesinin degerlendirilmesi

CODO’den elde edilen verilerle smirli olacaktir.

Tanmimlar

Otizm spektrum bozuklugu (OSB): Sosyal etkilesim, dil ve iletisim bozukluklar1 ve
smurlt ilgi alani, tekrarlayic1 davranislarla karakterize olan, belirtileri yasamin erken
donemlerinde ortaya ¢ikan noro-gelisimsel bir bozukluktur (APA, 2013).

Seshilgisel Islemleme: Hem yazili hem de sdzlii dilin islemlenmesinde fonolojik
kodlarin kullanilmasidir (Wagner ve Torgesen, 1987).

Sesbilgisel Farkindalik: Dilin ses yapisi lizerinde diisiinme ve anlamdan bagimsiz
olarak sesbhirimleri manipiile etme yeterliligidir (Scarborough, 2001).

Hizli Isimlendirme: Sesbilgisel kodlari uzun siireli bellekten ¢ekme hizi ve
dogrulugudur (Lonigan ve dig., 2009).

Yazma: Konusma seslerini, birlesimlerini ve sézciikleri, karsilig1 olan gorsel motor
sembollere g¢evirme siirecidir (Unutkan, 2006).

Sozel kisa siireli bellek: Sesbilgisel bilginin ve ozelliklerinin kisa bir siire i¢in

bellekte depolanmasidir (Soltani ve Roslan, 2013).
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BOLUM 2

YONTEM

OSB olan ¢ocuklarda sesbilgisel islemlemenin bilesenleri ile yazma becerileri
arasindaki iligkileri incelemek igin gerceklestirilen arastirmada bu basligin altinda
aragtirma modeline, ¢alisma grubu bilgilerine, veri toplama araglarina, verilerin toplanma

siirecine, verilerin ¢éziimlenmesi slirecine ve ¢alisma planina yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu c¢alisma, korelasyonel arastirma deseninde planlanmistir. Korelasyonel
aragtirmalar, bir olay ve durum tizerindeki birden ¢ok degiskenin birlikte degisimlerinin
iligkilerini ortaya ¢ikarmak ve bu degiskenler arasindaki neden-sonug iliskileri {izerine
ipuclar1 elde etmek amaciyla yapilan arastirmalardir (Bliyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Bu arastirmada da OSB olan ¢ocuklarda sesbilgisel
islemlemenin bilesenleri ile yazma becerileri arasindaki iligkilerin incelenmesi
amaglanmaktadir. Korelasyonel aragtirmalar, degiskenler arasi iliskileri belirmeye
yonelik kesfedici ve bagimsiz degiskenlere dayali olarak bagimli degiskendeki
degisimleri aciklamaya yonelik yordayici korelasyonel arastirmalar olmak tizere iki tiire
ayrilmaktadir (Biiytikoztirk ve dig., 2018). Arastirmanin amacina uygun olacak sekilde
bu arastirmada yordayici korelasyonel arastirma deseni uygulanmistir. Bu desende
degiskenlerin birbirleriyle olan iligkileri incelenmekte ve ayni zamanda bu iliskilerden
yola cikilarak her bir degiskenin bilinen degerlerinden diger degiskenlerin bilinmeyen
degeri tahmin edilmektedir (Biiyiikoztirk ve dig., 2018; Fraenkel, Hyun ve Wallen,
2012).

Calisma Grubu

Calisma grubunun katilimcilarini, Ankara ilinde ikamet eden, tanisi iiniversite
hastaneleri ¢ocuk psikiyatrisi kliniklerince konulmus, 7-10 yas araliginda toplam 52 OSB
olan ¢ocuktan (K = 10, E = 42) olusmaktadir. Cocuklarin kronolojik yaslar1 aylara gore
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gore bakildiginda 85-143 ay (Ort = 108.11, SS = 2.14) arasinda dagilim gostermektedir.
Bu arastirmanin g¢alisma grubunu olustururken bazi Olgiitler goz Oniine almmustir.
Calisma grubu belirlerken, (2) okuma ve yazma becerilerini kazanmis olmalari, (b)
anadillerinin Tiirk¢e olmasi ve evde farkli ikinci bir dilin yogun olarak konusulmamasi,
(c) calismaya katilan ¢ocuklarm OSB tanisit olmasi bu taninin disinda baska ikinci bir
yetersizligin olmamasi, (d) cocuklarin 7-10 yas araliginda olmasi dlgiitleri aranmis ve bu
Olctitleri karsilayan ¢ocuklar arastirmaya dahil edilmistir. Cocuklarin okuma ve yazma
becerilerini kazanmis olma durumlar 6gretmenlere ve ailelere sorularak belirlenmistir.
Bunun yani sira ¢ocuklarin okuma yazma becerileri Okuma Yazma Degerlendirme
Bataryast (OYAB; Ergill ve dig., 2021) ile degerlendirilmis ve okuma-yazma
performanslar1 belirlenmistir. Katilimer tiim ¢ocuklarin anlamli sézciik okuma puan
ortalamalarinin 34.82 (Min = 8; Maks = 74) oldugu bulunmus ve ¢ocuklarin aldiklari en
diisiik puanin testin birinci sinif giiz donemi puanlarina gore diisiik ve orta diizey oldugu
belirlenmistir. Cocuklarin anadilinin Tiirk¢e olmasi 6lgiitii ailelere ve 6gretmenlere
sorularak belirlenmistir. Cocuklarin OSB tanilar1 olma durumu dosyalarina bakilarak
belirlenmis, bunun yani sira tanilarini tekrar konfirme etmek amaciyla, erken ¢ocukluk
doneminde otizm bulgularin1 belirlemede ve tanilamada kullanilan Cocukluk Otizmi
Degerlendirme Olgegi (CODO [CARS]; (Schopler ve dig., 1980) kullamlmustir. Buna
gore ¢ocuklarm CODO puanlari 30 ile 41 puan arasinda dagilim gostermektedir (Ort =
32.70, SS =2.31). Olgegin OSB tanis1 i¢in kesme puani 29.5 oldugundan ve tiim katilimc1
cocuklarin puanlart bu puanm iistinde oldugundan CODO’ye gére tiim katilimci

cocuklarin OSB tanilar1 dogru olarak kabul edilmektedir.

Verilerin Toplama Araglar

Demografik Bilgi Formu: Calisma grubundaki her bir gocuk hakkinda demografik
bilgileri ve arastirmaya dahil edilecek ¢ocuklarin bazi gelisim alanlarindaki 6zelliklerine
iligkin Dbilgilerini elde etmek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
Demografik bilgi formu cocuklarin adlar1 soyadlari, tan1 alma yaslari, egitim alma
siireleri, egitime devam ettikleri okullar, yliriime ve konusma yaslari, anne babalarin
egitim diizeyi ve meslekleri gibi demografik bilgileri igermektedir.

Aile Izin Formu: Arastirmaya katilacak cocuklarin ailelerden goniilliik esasina

dayanarak ¢ocuklarin aragtirmaya katilmalar1 konusunda gerekli izinlerin alinmasi
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amactyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Aile izin formunda, arastirmanin amaci,
arastirma siiresi (nasil veri toplanacagi) ve arastirmacinin iletisim bilgileri konusunda
bilgilendirmeye yer verilmis, bunun yani sira aileler istedikleri zaman arastirmadan geri
¢ekilme haklar1 konusunda bilgilendirilmistir.

Cocukluk Otizmi Derecelendirme Olgegi (CODO): Otizm spektrum bozuklugunun
tanilanmast ve bozuklugun siddetinin derecelendirilmesi igin gelistirilen Cocukluk
Otizmi Derecelendirme Olgegi (CODO), Shopler ve digerleri (1980) tarafindan
gelistirilmis, Sucuoglu, Oktem, Akkok ve Gokler (1996) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanmistir. CODO, 15 alt boyuttan olusmakta, toplam 60 madde icermekte ve her bir
madde 1 ile 4 aras1 puan verilmekte ve bu maddeler yarim derecelik puanlama araliklar
ile puanlanmaktadir. Olgekte 29,5 ve iistii puan alan ¢ocuklarm OSB oldugu, bozuklugun
siddetinin Slcekten alman puanla paralel olarak arttigi kabul edilmektedir. Olcegin
Tiirkge formunun gegerlik ve giivenirlik analizlerin yakin zamanda Incekas, Gassaloglu,
Baykara, Evcil ve Demirel (2016) tarafindan yapilan bir arastirma ile giincellenmistir.
Bu arastirmada gegerlik glivenirlik ¢alismalar1 4-18 yas grubundaki OSB tanisini olan 48,
zihinsel yetersizlik ve gelisimsel gerilik tanist alan 48 ¢ocuk ve ergenden olusan, toplam
96 kisilik bir drneklem ile gergeklestirilmistir. CODO’niin gegerlik ve giivenirlik
caligmalar1 sonucunda, 6lgegin i¢ tutarliligina iliskin Cronbach alfa degerlerinin .95,
degerlendiriciler arasindaki gilivenirliginin .97 ve test tekrar test giivenirliginin .98
diizeyinde oldugu bulunmustur. Gegerlik analizlerinde ise 14. madde disinda, 6l¢egin tek
faktorlii bir yap1 gosterdigi ve belirlenen tek faktorlii yapinin toplam varyansin
%70,79’unu agikladigi bulunmustur. Bu arastirmada DSM-5 tani 6lgiitleri ile psikometrik
ozellikleri agisindan tutarli olmasi nedeni ile (Park ve Kim, 2016) CODO’niin
kullanilmasi tercih edilmistir. Bu kapsamda bu arag, katilimci gocuklarin tanilarini
dogrulamak ve ¢ocuklarda bozuklugun derecesini belirlemek amaci ile kullanilmaistir.

Erken Okuryazarlik Testi (EROT): 5-6 yas arasi ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini degerlendirmek igin gelistirilen bu test Kargin, Ergiil, Biiyiikoztirk ve
Giildenoglu (2015) tarafindan gelistirilmistir. EROT, 7 alt test boliimiinden olugsmaktadir
ve testte toplamda 102 madde bulunmaktadir. Tim bu alt testler sirasiyla; a) alic1 ve ifade
edici dil sozciik bilgisi testi (15 madde), b) genel isimlendirme ve islev bilgisi testi (10
madde), c¢) harf bilgisi testi (14 madde, d) sesbilgisel farkindalik testi (32 madde), €)
dinledigini anlama testinden (6 madde) olusmaktadir. Testin toplam 102 maddesi
bulunmakta ve her bir madde i¢in dogru yanitlar bir puan, yanlis yanitlar igin ise sifir

verilmektedir. Tim test i¢in toplam 0-102 arasi puan alinmaktadir. Testin uygulama
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stiresi 25-30 dakika siirmekte ve bireysel olarak uygulanmaktadir. Bu arastirmada, OSB
olan ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini degerlendirmek i¢in bu testin yalnizca
sesbilgisel farkindalik alt testi kullanilmistir. Sesbilgisel farkindalik alt testi; ilk ses ve
son seslerine gore esleme, uyak farkindaligi, ctimlenin sozciiklere ayrilmasi, sézciiklerin
hecelere ayrilmasi, heceleri birlestirme, ilk ve son sesleri atma gibi becerileri
icermektedir. EROT un gegerlik ve gecerlik ¢alismalar1 403 ¢ocuk (175 kiz, 228 erkek)
ile gergeklestirilmis, ¢calismanin sonucunda testin kapsam gegerligine sahip oldugu ve
yap1 gegerligi analizlerinde maddelerin faktor yiik degerlerinin .33 ile .93 araliginda
oldugu bulunmustur. Olgiit gecerligi ¢aligmasi dahilinde de ise EROT ile TEDIL puanlari
arast iligkiler incelenmis ve korelasyon katsayilarinin.288 ile .538 araliginda, anlamli,
orta dlizey ve pozitif yonde oldugu belirlenmistir. Testin gilivenirlik c¢aligsmalari
sonucunda ise i¢ tutarlik katsayilarinin biitiin test i¢in .94 oldugu, alt testler i¢in de bu
degerlerin .65 ile .90 arasinda degistigi ve Sperman Brown ile incelenen iki yari test
korelasyon degerlerinin tiim test i¢in .79 oldugu, tiim alt testler i¢in ise .64 ile .80 arasinda
bulunmustur.

TONI-3 Testi (Test of Nonverbal Intelligent-3): Sozel olmayan olan zeka testi
TONI-3, 6-89 yas arasi bireylerin dilden bagimsiz olarak bilissel yeterliliklerin
degerlendirmek i¢in Brown, Sherbenou ve Johnsen (1997) tarafindan gelistirilmistir.
TONI-3 testi, isitme engellilerin, fiziksel yetersizligi olan bireylerin, dil bozuklugu olan
ve dil becerilerine sahip olamayan bireylerin genel biligsel yeterliliklerinin
degerlendirilmesine olanak saglamaktadir (Bildiren ve Korkmaz, 2018). Bireylerin
bilissel yeterliliklerini 6l¢gmeye yonelik hazirlanmis olan bu test hem A hem de B olmak
tizere iki es paralel formdan olusmakta ve iki formda da 45 madde bulunmaktadir. Testte
her bir madde i¢in verilen dogru cevaplar “1”, yanlis cevaplar “0” verilerek
puanlanmaktadir. TONI-3 testinde iist {iste bes madde igerisinde ii¢ yanlis yanit verilirse
test islemi sonlandirilmaktadir. Testin uygulanma siiresi 20-25 dakika siirmekte ve test
bireysel olarak uygulanmaktadir. TONI-3’{in standardizasyon ve norm ¢alismasi yakin
zamanda Korkmaz, Bildiren, Demiral ve Giingdr Culha (2018) tarafindan yapilmistir.
Olgegin giivenirlik ve gecerlik ¢alismalar1 6 ile 11 yas araligindaki 111 gocuk (45 kiz, 66
erkek) ile gerceklestirilmis, testin A formu igin i¢ tutarlik giivenirlik katsayisinin .86 ile
.95 arasinda degistigi, B formu icin ise bu katsaymin .90 ile .93 arasinda oldugu
bulunmustur. A ve B formlarinin giivenirlik katsayis1 .80, test tekrar test giivenirlik

katsayis1 A formu i¢in .65, B formu icin ise .70 olarak bulunmustur. Olgiit gecerligi
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calismasi Raven Standart Progresif Matrisler Testi ile gerceklestirilmistir. Raven Standart
Progresif Matrisler Testi ile yapilan dlgiit gegerlik ¢alismasi sonucunda, her iki test
puanlar1 arasindaki korelasyon degerinin A formu igin .79, B formunun ise .82 oldugu
bulunmustur. Arastirmada TONI-3 cocuklarin sézel olmayan bilissel yeterliliklerin
degerlendirmesi amaciyla kullanilmistir.

Tiirkce Okul Cagi Dil Geligim Testi (TODIL): 4-8 yas arahgindaki ¢cocuklarda dil
gelisim alanlarmin farkli boyutlarin1 degerlendirmek amaciyla, Newcomer ve Hammill
(2008) tarafindan gelistirilmis, Topbas ve Giiven (2017) tarafindan Tiirkgeye uyarlanip,
gecerlik ve giivenirlik galismalar1 yapilmistir. TODIL 6 temel alt test, 3 biitiinleyici ek alt
test ve toplam 285 maddeden olusmaktadir. Bu alt testler ve bu alt test maddelerinde
bulunan toplam madde sayilar1 sirasiyla; resim sézciik dagarcigr (34 madde), iliskili
sozciik dagarcigr (34 madde), sozciik betimleme (38 madde), climleme anlama (30
madde), ciimleme tekrarlama (36 madde), morfolojik tamamlama (38 madde), s6zciik
ayirt etme (28 madde), fonemik analiz (22 madde), artikiilasyona (25) alanlari
kapsamaktadir. Testin toplam 285 maddesi bulunmakta ve her bir madde kapsaminda
dogru yanitlar igin bir puan, yanlis yanitlar i¢in sifir puan verilmektedir. TODIL testinde
iist lste bes maddeye yanlis cevap verilmesi halinde, ilgili alt test islemi
sonlandirilmaktadir. TODIL in gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi 4 ile 11 yas araligindaki
1252 ¢ocukla gerceklestirilmistir. Testin gegerlik calismalari; icerik gegerligi, Olgiit
gecerligi ve yap1 gegerligi galismalarindan olusmaktadir. Igerik gegerligi kapsaminda
oncelikli se¢ilen maddeler ile konvansiyonel madde analizi ve diferansiyel madde islev
analizi yapilmis, testin cinsiyet Ol¢iitii i¢in minimum yanlili§a sahip oldugu ve madde
ayirt ediciliginin ise minimum kabul diizeyinde oldugu belirlenmistir. Olgiit gecerligine
bakildiginda testin puanlari ile hem TEDIL hem de Wechsler Cocuklar igin Zeka Testi
puanlar1 arasindaki iligler incelenmis ve sonug olarak bu puanlar arasinda yiiksek diizeyde
korelasyon oldugu bulunmustur. Testin giivenirlik analizlerinde ise Cronbach’s alfa
katsayis1 ve test tekrar test korelasyonlarina bakilmis ve sonucunda bilesik puan igin i¢
tutarlilik katsayisinin .90 oldugu belirtilmistir. Test tekrar test giivenirliginde de dort alt
test i¢in bu degerin .80’in iizerinde oldugu, diger bes alt testin degerlerinin .90’1n tizerinde
oldugu goriilmiistlir. Arastirmada, cocuklarin climle anlama becerilerini degerlendirmek
amactyla TODIL’in sadece ciimle anlama alt testi kullanilmistir. Ciimle anlama alt testi,
30 maddeden olugsmakta ve dilin s6zdizimsel boyutunu 6l¢mektedir. Bu alt testte cocuga
bir climle soylenmekte ve {i¢ resim gosterilmektedir. Cocugun sunulan climleye en yakin

anlami ifade eden resmi li¢ secenek arasindan gdstermesi beklenmektedir. Bu
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arastirmada, OSB olan ¢ocuklarin dilin sézdizimsel boyutunu ve ciimlenin anlamini
kavrama becerilerini degerlendirmek amaciyla TODIL’in ciimle anlama alt testi
kullanilmisgtir.

Calisma Bellegi Olcegi (CBO): Calisma bellegi dlgegi (CBO), 5-10 yas araligindaki
cocuklarin calisma bellegi performansini degerlendirmek amaciyla Ergiil, Ozgiir Yilmaz
ve Demir (2018) tarafindan gelistirilmis bir aragtir. CBO, sdzel bellek ve gorsel bellek
boliimlerinden olusmakta ve sdzel ve gorsel kisa siireli bellegi ile s6zel ve gorsel galisma
bellegi olarak dért alt boyuta ayrilmaktadir. Tiim bu alt boyutlar ele alindiginda CBO, 9
alt olcege ayrilmaktadir. Her bir alt dlgekte maddeler giderek karmasiklagmaktadir.
Ayrica her madde i¢in iki deneme yapilmaktadir. Cocuklara her bir alt dlcege gecilmeden
iki 6rnek madde denemesi yapilmaktadir. Arastirmaci her bir alt dl¢cegin maddelerini
cocuklara acik ve anlasir bir bigimde sunmaktadir. Cocuklar herhangi bir alt dlgege ait
maddedeki denemelerden en az birini dogru yanitlarsa bir sonraki madde de
sunulmaktadir. Cocuklar her iki maddenin denemelerinde hata yaparsa uygulama
sonlandirilmakta ve bir sonraki alt dlgegin uygulamasina gecilmektedir. Olgegin
giivenirlik ve gegerlik ¢alismalart 5 ile 10 yas araligindaki 1494 ¢ocukla yapilmistir.
Olgegin gegerlik galigmalari kapsaminda; kapsam gegerligi, 6lgiit gecerligi, yapi gecerligi
ve ayricilik calismalari gergeklestirilmistir. Ik olarak uzman goriisleri alinmis ve bunun
sonucunda olgegin kapsam gegerligine sahip oldugu bulunmustur. Yapi1 gecerligi
kapsaminda her bir alt Olgegin agimlayici faktdr analizi yapilmis ve faktdr yiik
degerlerinin .49 ile .93 araliginda yiiksek degerlere sahip oldugu bulunmustur. Ayiricilik
caligmalar1 kapsaminda madde-toplam puan korelasyon katsayilarmin .21 ile .60
araliginda oldugu ve tiim alt 6lgekler diizeyinde ise madde ayiriciliklarinin .32 ile .82
araliginda oldugu bulunmustur. Olgegin giivenirlik galismalar1 sonucunda tiim alt
Olcekler icin i¢ tutarlik katsayisi degerlerinin .74 ile .99 arasinda oldugu bulunmustur.
Test tekrar test giivenirligi icin ise Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi
degerlerinin .41 ile .83 arasinda oldugu ve tiim bu degerlerin anlamli oldugu bulunmustur.
Bu c¢alismada katilmci c¢ocuklarin sézel kisa siireli bellek performanslarinin
degerlendirilmesi amaciyla sozel kisa siireli bellek alt boyutunda olan Rakam Hatirlama,
Sozciik Hatirlama, Anlamsiz S6zciik Hatirlama alt 61¢ek puanlari kullanilmagtir.

Hizli Isimlendirme Testi (HIT): Ergiil ve Demir (2022) tarafindan gelistirilen hizl
isimlendirme testi (HIT), anasmnifindan dérdiincii sinifa kadar olan tiim ¢ocuklarin hizli
isimlendirme performanslarini belirlemek i¢in kullanilmaktadir. Cocuklarin bellekteki

fonolojik kodlara erigebilme hizin1 ve erisebildikleri bu kodlar1 ne kadar siirede
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isimlendirebildiklerini 6l¢gmeye yonelik olan bu test, ¢cocuklarin ¢ok asina olduklari nesne,
renk, rakam ve harflerden olusan 4 alt boliimii igermektedir. Testin her alt boliimiine ait
bes maddenin gorselleri (nesne, renk, rakam ve harf) onlu bir dizi seklinde ve bes satir
olacak sekilde beyaz bir A4 kagidi iizerine yerlestirilmistir. Caligmaya Kkatilan
cocuklardan her bir alt boliimle ilgili sunulan maddeleri olabildigince hizli ve dogru bir
sekilde isimlendirmeleri beklenmektedir. Hizli isimlendirme testinde puanlama
yapilirken her bir alt bolimdeki sembollerin toplam isimlendirilme siireleri ve bu
sembolleri adlandirirken yapilan hata sayilari 6l¢iilmektedir. Testin gecerlik ve giivenirlik
caligmalar1 565 cocugun katilimi Ergiil ve digerleri (2022) tarafindan gergeklestirilmistir.
Bu kapsamda testin yap1 gegerligi incelenmis ve her bir alt 6l¢egin faktor ylik degerlerinin
44’1in tizerinde oldugu belirlenmistir. Ek olarak bu dort alt testin birlikte ve tek bir faktor
altinda agikladig1 varyansin %67,53 oldugu ve model veri uyumlarinin yiiksek uyuma
isaret ettigi belirlenmistir. Ayiricilik ¢alismalar1 kapsaminda test puanlarmin sinif
diizeylerine gore anlamli olarak farklilastigi bulunmustur. Bu arastirmada HIT ¢ocuklarm
hizl1 isimlendirme becerilerini degerlendirmek amaci ile kullanilmustir.

Okuma Yazma Degerlendirme Bataryasi (OYAB): Ergiil ve digerleri (2021)
tarafindan gelistirilmis olan OY AB, ilkokul birinci siiftan dordiincii sinifa kadar olan
simif diizeylerine devam eden c¢ocuklarin okuma, yazma ve okudugunu anlama
performanslarini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Batarya; okuma, yazma ve
okudugunu anlama becerilerini farkli yonleriyle inceleyen on testten olugsmaktadir. Bu
kapsamda bataryada okumayla ilgili dort test (Anlamli Sozciik Okuma Testi, Anlamsiz
So6zciik Okuma Testi, Metin Okuma Testi, Fonetik Analiz Testi), okudugunu anlamaya
iliskin ii¢ test (Ciimle Dogrulugu Testi, Bosluk Doldurma Testi, Metin anlama Testi) ve
yazmaya iliskin li¢ test (Dikte Testi, Bakarak Yazma Testi, Metin Yazma Testi) yer
almaktadir. Her bir test i¢in birbirine paralel A ve B formlar1 bulunmaktadir. OYAB
testinin gecerlik ve giivenirlik ¢aligsmasi iki agsamada gercgeklestirilmis ve bu asamalar
deneme ve esas uygulamalar olarak yapilmistir. Deneme uygulamasi 1 ve 2. sinifa devam
eden 123 kiz ve 129 erkek olmak iizere toplam 252 cocukla gerceklestirilmis, esas
uygulama ise 1, 2 ,3 ve 4. smiflarina giden 476’s1 kiz, 449°u erkek toplam 925 ¢ocukla
gerceklestirilmistir. Olgegin gecerlik giivenirlik ¢alismalar1 sonucunda, uzmanlardan
gelen gorlislere dayali olarak 6lgegin kapsam gecerligine sahip oldugu bulunmustur. Yapi
gecerligi i¢in dogrulayici faktor analizi yapilmis ve 6l¢egin okuma, yazma ve okudugunu
anlamadan olusan ii¢ faktorlii yapisinin model uyum indekslerinin A formu igin (x?/sd =

2.48, CFI = .99, NFI = .98, RMSEA = .08, SRMR = .04) ve B formu igin (y2/sd = 2.76,
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CFI = .98, NFI = .97, RMSEA = .08, SRMR = .04) iyi diizeyde oldugu bulunmustur.
Bunun yan1 sira her bir alt testten alinan puanlarin sinif diizeyleri arasinda anlamli olarak
farklilastig1 dolayisiyla alt testlerin ayiricilik gecerligine sahip oldugu bulunmustur. Ek
olarak OYAB alt testlerinden alinan puanlarin daha sonraki okuma ve yazma basarisini
yordadigi, dolayisiyla bataryanin yordama gecerligine sahip oldugu bulunmustur.
Giivenirlik analizlerinde ise bataryanin alt boyutlarinin test-tekrar test korelasyon
katsayilarinin .88 ile .96 arasinda oldugu, alt boyutlar i¢in A ve B formlarindan elde edilen
puanlar arasi korelasyon katsayilarinin .82 ile .95 arasinda oldugu, Cronbach alfa i¢
tutarlilik katsayilarinin ise 6lgek geneli i¢in .70’in {lizerinde oldugu bulunmustur. Bu
bulgular bataryanin gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

Bu aragtirmada bataryanin sadece yazmaya iliskin alt testleri kullanilmistir. Bu
kapsamda Dikte Testi, Bakarak Yazma Testi ve Metin yazma testi puanlar1 kullanilmustir.
Dikte Testi, kapsaminda ¢ocuklara sozciikler yiiksek sesle soylenerek sunulmus olup,
cocuklarin kendilerine sdylenen sozciikleri miimkiin olabildigince dogru ve hizli bir
sekilde yazmalar1 istenmektedir. Toplam 40 sézciigin bulundugu testin uygulanmasi
esnasinda sdylenen her bir s6zciik cocugun duyabilecegi ve anlayabilecegi bir bigimde
iki kez tekrar edilmekte ve ¢ocuktan duydugu sozciigii yazmasi beklenmektedir. Siire
temelli olan bu testte 90 saniye i¢inde dogru bir bi¢imde yazilan her bir sézciigiin sayisi
belirlenmektedir. Bakarak Yazma Testi, kapsaminda ¢ocuklara yazili olarak sunulan kisa
bir metnin, ayni sayfada metnin hemen altinda olan bos satirlara dogru ve hizli bir sekilde
yazmalari istenmektedir. Dikte Testine benzer bigimde siire temelli olan bu testte cocuga
verilen 90 saniye iginde yazdigi dogru sozciik sayisi belirlenmektedir. Metin Yazma Testi
kapsaminda ise ¢ocuklardan kendilerine gosterilen ve bir olay igeren ii¢ sirali resme
bakarak bir 6ykii olusturup bunu yazmalari istenmektedir. Resimler ¢ocuk metin yazmay1
tamamlayana kadar cocugun Oniinde bekletilmektedir. Bu testte siire sinirlamasi
bulunmamaktadir. Cocugun yazdig1 oykiiyli tamamlamasi ile test sonlandirilmaktadir.
Bu test kapsaminda ¢ocugun dogru yazdigi sézciik sayisi, metnin bigimsel kalitesi ve
icerik kalitesi ayr1 ayr1 degerlendirilmektedir. Metnin bigimsel ve igerik kalitesi batarya
kapsaminda hazirlanan rubrikler araciligiyla degerlendirilmektedir. Bu arastirmada ise

tiim yazma testlerinde dogru yazilan sozciik sayis1 puanlar1 temel alinmigtir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerinin toplanmas: asamasinda arastirmaci tarafindan oncelikle
arastirma izinlerinin alimmasi1 amaciyla Ankara Universitesi Etik Kurul Baskanligindan
arastirmanin etik acisindan uygunlugunun incelenmesi i¢in basvuruda bulunulmus,
arastirmanin etik acisindan uygun oldugu karar1 alindiktan hemen sonra Ankara i1 Milli
Egitim Miidirligiinden aragtirmanin uygulama izni i¢in egitim kurumlarinda arastirma
verileri toplanabilir yoniinde gerekli resmi izin alinmistir. Verilerin toplanmasi siirecinde
ise arastirmaya dahil edilme olgiitlerini saglayan OSB olan g¢ocuklarin belirlenmesi
amaciyla 0zel egitim ve rehabilitasyon kurumlarin yoneticileri ve 6gretmenleri ile
gorlismeler yapilmis ve bu goriismeler sonucunda oOlgiitleri saglayan c¢ocuklarin
arastirmaya dahil edilmesi icin aileleri ile goriisiilmiistiir. Ailelerle yapilan goriismede
arastirmanin amaci ve degerlendirme islemleri hakkinda bilgiler verilmis, arastirmaya
goniillii olarak katilim saglayan ailelere Aile Izin Formu verilerek doldurmalar1 ve
imzalamalar1 istenmis ve bununla birlikte aragtirmaci tarafindan ailelere Demografik
Bilgi Formu da verilerek doldurmalari istenmistir. Uygulama oturumlarina katilan OSB
olan c¢ocuklar farkli giinlerde gerceklestirilen iki oturumda degerlendirilmis, her oturum
yaklagik olarak 40 dakika siirmiistiir.

Uygulama oturumlart c¢ocuklarin egitim aldiklar1 kurumlarda, arastirmaci
tarafindan bireysel olarak gerceklestirilmis, egitime devam edilen kurumun igindeki
sessiz bir sinifta aragtirmaci ve ¢ocuk bir masada karsilikli olacak sekilde yiirtitiilmiistiir.
Arastirmaci kullanacagi materyalleri kolay ulasabilecegi ama ¢cocugun géremeyecegi bir
yere (masanin altindaki kiiglik bir sehpanin {izerine ya da masanin yanina) yerlestirmistir.
Calismaya baslamadan dnce ¢cocuklarin ortama ve arastirmaciya alismasi i¢in kisa bir siire
sohbet edilmis ve ¢cocuga uygulama oturumlar1 hakkinda bilgiler verilmistir. Aragtirmada,
ebeveynlerin kamera kaydna yazili olarak izin verdigi 10 OSB olan ¢ocugun her iki
oturumlart kamera kaydina alinmig ve bu kamera kayitlar1 gézlemciler arasi giivenirlik
ve uygulama giivenirligi analizlerini gergeklestirmek amaciyla ikinci bir uzmanla
paylasilmistir. Uygulama oturumlar sirasinda ¢ocuklarin performansinda siraya bagh
farkliliklar olusmamast icin TODIL, TONI, HIT CBO, OYAB ve EROT her defasinda

farkli bir sirayla uygulanmastir.
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Verilerin Analizi

Aragtirmada toplanan tiim veriler SPSS 24.0 paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Analiz asamasinda ilk olarak, OSB olan ¢ocuklarin yazma puanlarinin,
yaslarinin, otizmin derecesi ile sesbilgisel farkindalik, s6zel olmayan bilissel yeterlilik,
hizli isimlendirme, climle anlama ve sozel kisa siireli bellek puanlarinin normal dagilima
sahip olup olmadigini belirlemek amaciyla bu puanlarin betimsel istatistikleri, ¢arpiklik
ve basiklik katsayilari incelenmistir. Bu inceleme sonucunda OSB olan ¢ocuklarin
yaslarina, bozukluk derecelerine, yazma, sdzel olamayan bilissel yeterlilik, ciimle anlama
puani ve sesbilgisel farkindalik puanlarina iliskin garpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile
+1 arasinda degistigi ancak hizli isimlendirme ve so6zel kisa siireli bellek puanlarina
iliskin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin .1’in ve .2’nin lizerinde degerlere sahip oldugu
belirlenmistir. Dolayisiyla bu degiskenlerin normallik varsayimin1  karsilamadigi
bulunmustur. Bu nedenle analizler, yeniden 6rnekleme yontemlerinden olan bootstrap
ornekleme yontemi ile gerceklestirilmistir.

Arastirmanin ilk sorusu dogrultusunda OSB olan ¢ocuklarin sesbilgisel islemleme
puanlar1 ile yazma puanlari arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek igin
Pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Bununla birlikte bu korelasyon analizinden
iliskili ¢ikan degiskenlerden hangisi ya da hangilerinin yazma becerisini yordadigini

bulmak i¢in hiyerarsik regresyon analizi yapilmistir.

Giivenirlik

Arastirmada toplanan Vverilerin giivenilirligine yonelik bilgi elde etmek igin
gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi hesaplamalar1 gergeklestirilmistir.
Bu dogrultuda giivenirlik hesaplamalarini1 yapabilmek i¢in arastirma grubunda yer alan
tiim OSB olan ¢ocuklara ait verilerin %20°sine karsilik gelen toplamda 10 ¢ocuga iliskin
uygulama oturumlar1 kayit altina alinmis ve ardindan bu kayitlar bir alan uzmam

tarafindan incelenmistir.
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Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Gozlemciler arasi giivenirlik kapsaminda, verilerinin dogru bir sekilde puanlanip
puanlanmadigin1 belirlemek amaciyla, uygulama ortamina yerlestirilen kamera ile
degerlendirme siireci kayit altina alinmistir. Bununla birlikte bu kayitlar, 6zel egitim
alaninda uzman bir gozlemci tarafindan bagimsiz bir sekilde izlenmis ve ¢ocuklarin
yanitlar1 tekrar puanlanmigtir. Yazma testleri kapsaminda ise ¢ocuklarin testte yazarak
doldurduklar1 kagitlar tekrar ikinci bir uzman tarafindan tekrar puanlanmustir. Iki
bagimsiz aragtirmacinin puanlari arasindaki giivenirlik SPSS paket programi kullanilarak
hesaplanmistir. Analizler sonucunda goézlemciler arasi giivenirlik katsayisinin yazma
puanlari i¢in .100; sozel kisa stireli bellek puanlari i¢in .93, hizli isimlendirme puanlari

icin .91; sesbilgisel farkindalik puanlari i¢in .98 oldugu bulunmustur.

Uygulama Giivenirligi

Bu ¢alismada arastirmacinin degerlendirme islemlerini belirli bir uygulama planina
gore giivenilir bir sekilde uygulanip uygulanmadigimi belirlemek i¢in uygulama
giivenirligi verileri toplanmistir. Bu kapsamda arastirmacinin degerlendirme oturumunda
veri toplama araglarini testlerin uygulama yonergelerine gore uygulayip uygulamadigi
incelenmistir. Bu dogrultuda ailelerinden izin alman 10 ¢ocugun (katilimcilarin
%20’sinin) degerlendirme oturumlar1 uygulama ortamina yerlestirilen kamera ile kayit
altina alinmistir. Bu degerlendirme oturumlarinin kayitlar1 6zel egitim alaninda uzman
bir gdzlemci tarafindan bagimsiz bir sekilde izlenmis ve aragtirmaci tarafindan hazirlanan
uygulama giivenirligi formu bu uzman gozlemci tarafindan puanlanmustir. Uzman
gozlemci tarafindan gergeklestirilen bu hesaplamalarda [G6zlenen Uygulamaci Davranisi
/ Planlanan Uygulamaci Davranig1 x 100] formiilii (Billingsley, White ve Munson, 1980;
akt. Tekin Iftar ve Kircaali iftar, 2012) kullanilarak uygulama giivenirligi hesaplanmustir.
Bu hesaplama sonucunda uygulama giivenirligi puanlarinin EROT i¢in %90, OY AB i¢in

%100; HIT igin %85, CBO i¢in %90 oldugu bulunmustur.
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BOLUM 3

BULGULAR VE YORUMLAR

OSB olan ¢ocuklarda sesbilgisel islemlemenin bilesenleri ile yazma becerileri
arasindaki iliskinin incelenmesini amaglayan bu c¢alismanin analizlerinde ilk olarak
aragtirmada ele alinan degiskenlere iligkin betimsel istatistikler incelenmistir. Betimsel

istatistik sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Arastirma Degiskenlerine Ait Betimsel Istatistikler

= Carpiklik Basiklik

Olgiimler* N X SS Min. Mak. (SH) (SH)
Yas (Ay) 52 10811 15433 8497 143.32 (:ggg) (6253(()))
Otizmin Derecesi 52 3270 231 3000 4150 é%%% 5675901)
gfﬁglggizfﬁ“k 52 12.04 6.78 100 2500 | 9?35(% (162?)33
Ciimle Anlama 52 9.90 5.97 00 24.00 (:gég) (5;01)
Yazma 52 28.76 1884 500  83.00 (:gjg) (:gég)
Sespilgisel 52 15.69 9.91 00 45.00 (:ggg) (:ggg)
Sone) Kisa Stireli 52 9.81 327 400  23.00 6333602) 2695902)
Eiﬁi;ﬁﬁe 52 60.02 29.39 23.00  159.00 (%32380‘; (1_685803;
E}félleig?rkme 52 50.44 2467  19.00 134.00 635370‘; (2_695606;

Tablo 1’e gore; OSB’li cocuklarin CODO puanlarini 30 ile 40.5 puan (Ort = 32.70,
SS = 2.30) arasinda, TONI-3 ile degerlendirilen sozel olmayan bilissel yeterlilik
puanlarmin 1-25 puan (Ort = 12.03, SS = 6.77) arasinda, TODIL ile 6l¢iilen ciimle anlama
puanlarmin 0 ile 24 puan (Ort = 9.90, SS = 5.96) arasinda, OYAB-Yazma bilesik
puanlarmin 5 ile 83 puan (Ort = 28.75, SS = 18.84) arasinda, EROT-Sesbilgisel
farkindalik puanlarinin O ile 45 puan (Ort = 15.69, SS = 9.90) arasinda, CBO ile &lgiilen
sozel kisa stireli bellek puanlarmin ise 4 ile 23 puan (Ort = 9.80, SS = 3.27) arasinda
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dagilim gosterdigi bulunmustur. OSB olan ¢ocuklarin hizli harf isimlendirme siirelerinin
23 ile 159 saniye (Ort = 60.01 SS = 29.39) arasinda, hizli rakam isimlendirme siirelerinin
ise 19 ile 134 saniye (Ort = 50.44, SS = 24.67) arasinda dagilim gosterdigi bulunmustur.
Bununla birlikte tiim degiskenler arasinda en diisiik ve en yiiksek ¢arpiklik degerlerinin -
.059 ve 1.574 oldugu, en diisiik ve en yiliksek basiklik degerlerinin ise -1.09 ve 3.99
oldugu goriilmektedir. Betimsel istatistiklerin incelenmesinin ardindan hizli harf
isimlendirme ve hizli rakam isimlendirme siirelerinin bilesik puani hesaplanmis ve
ortalamasi 0 standart sapmasi 1 olan bu bilesik puanin basiklik katsayisinin 1.30 ¢arpiklik
katsayisinin 2.27 oldugu goriilmiistiir. Hizli isimlendirme ile sézel kisa siireli bellek
puanlarinin basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin .1’in oldukga iizerine olmasindan dolay1
normallik varsayiminin karsilanamadigi diisiiniilerek analizler bootstrap 6rneklemi ile
gerceklestirilmistir.  Yeniden oOrnekleme yoOntemlerinden olan bootstrap yontemi,
kestiricinin ya da test istatistiginin dagiliminin bilinmedigi durumlarda mevcut
orneklemdeki gozlemlerin rastlantisal olarak yer degistirerek yeniden drneklenmesi ile
yeni bootstrap Orneklemlerin olusturulmasina dayanmaktadir (Field, 2013; Orekici
Temel, Erdogan ve Ankarali, 2012; Ozdemir ve Navruz, 2016). Bu ydntem ile mevcut
orneklemlerden yeniden 6rneklemler olusturularak kullanilan istatistigin yapay dagilinm
tahmin edilmektedir (Yeniay, Ozdemir ve Gokpinar, 2017). Elde edilen bu yeni
orneklemlerin  dagilimi  daha saglam giliven araliklarin1 tahmin etmek igin
kullanilmaktadir (Dogan, 2017). P degeri manidarligin 6nemli gostergelerinden biridir
ancak bu deger 6nemli sinirliklara sahip olabilmekte ve bu degerin 6nemli sinirhiliklara
sahip olmasi durumunda ise p degerinden daha fazla bilgi saglayan giiven araligi, etki
blyiikligli ve etki biiyiikliigiiniin gliven araliklarmma bakilmaktadir (Dogan, 2017).
Bununla birlikte bu c¢alismanin sonuglarinin yorumlanmasinda p degerinin yaninda
bootstrap yonteminde yaygin olarak kullanilan giiven araligi ve etki biytlkligi

degerlerine de yer verilmistir.

Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarda Otizmin Derecesi, S6zel Olmayan
Bilissel Yeterlilik, Ciimle Anlama ve Sesbilgisel Islemleme ile Yazma Becerileri

Arasinda Anlam Iliskiler

Arastirmaya katilan OSB olan ¢ocuklarda kronolojik yas, otizmin derecesi, sozel

olmayan biligsel yeterlilik, ciimle anlama ve sesbilgisel islemleme becerileri ile yazma
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becerileri arasindaki anlamli iliskiler Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi

ile incelenmis olup bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

OSB Olan Cocuklarda Ya§-Ay,.Otizmin Derecesi, Sozel Olmayan Bilissel Yeterlilik,
Ciimle Anlama ve Sesbilgisel Islemleme Becerileri ile Yazma Becerileri Arasindaki

liskiler
Olciimler** 1 2 3 4 5 6 7 8
1.Yazma
2.Yas (Ay) .245
3. Otizmin Derecesi -.343* .046 -
4.S06zel Olmayan o ) _
Bilissel Yeterlilik 371 023 194
5.Ciimle Anlama 466** -.069 A458**  580**

6. Hizli [simlendirme  -.586** -.151 .389** -.204 -.370**

YEEfE:ﬂ:ﬁL 578%* 060  -522%%  4QQ%*  G@*x  _ G7wx
8'nglzlelsa Sireli  so1%x 263 -131 024 058  -306%  .149

*p < .05; **p < .0L.

OSB olan ¢ocuklarda yas (ay), otizmin derecesi, sozel olmayan bilissel yeterlilik,
climle anlama ve sesbilgisel islemleme becerileri ile yazma becerileri arasindaki iliskileri
gosteren Tablo 2’ye gore kronolojik yas ile yazma bilesik puani arasinda anlamli bir iligki
bulunmamaktadir (r =.245, p > .05, GA =-.013, .533). Otizmin derecesi ile yazma bilesik
puani arasinda zayif diizeyde, negatif yonlii ve anlaml bir iliski oldugu (r = -.343, p <.
05, GA =-.532, -.109), stzel olmayan bilissel yeterlilik ile yazma bilesik puani arasinda
zay1f diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu (r =.371, p <. 01, GA =.032, .618) ve
climle anlama performansi ile yazma bilesik arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iliski oldugu bulunmustur (r = .466, p < .01, GA = 205, .650). Hizli isimlendirme puani
ile yazma bilesik puani arasinda orta diizeyde, negatif ve anlamli (r = -.586, p < .01, GA
= -.683,-.487), sesbilgisel farkindalik ile yazma bilesik puani arasinda orta diizeyde,
pozitif ve anlamli (r = .578, p <.01, GA =.333, .741) ve sozel kisa siireli bellek ile yazma
bilesik puani arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu bulunmustur (r =
491, p < .01, GA = .298, .704). Bu ¢alismadaki bulgular alanyazindaki bulgular ile

tutarlidir. Alanyazinda yazma becerileri ile otizmin derecesinin iliskili oldugunu gésteren
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¢ok az sayida ¢aligma bulunmaktadir (Brown, Johnson, Smyth ve Cardy, 2014; Dockrell,
Ricketts, Charman ve Lindsay, 2014; Zajic ve dig., 2020). Bu konuda yapilan
calismalardan biri Dockrell, Ricketts, Charman ve Lindsay (2014) tarafindan yapilmis ve
aragtirmada OSB ve dil bozuklugu olan ¢ocuklarin sézel dil giigliikleri ile yazili metin
tiretimleri arasindaki iligskiler degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda c¢ocuklarin
yaglar1 kontrol edildiginde otizmin derecesi ile dogru sdzciik yazma ve yazma kalitesi
arasinda zayif-orta diizeyde, negatif yonlii ve anlamli iligkiler oldugunu bildirmislerdir.
Ek olarak bu ¢alismada bulunan ilging bulgulardan biri de otizmin derecesi ile yazmay1
reddetme arasinda onemli diizeyde bir iliski oldugu yoniindedir. Arastirmacilar bu
bulgunun OSB olan ¢ocuklarin sosyal alanda yasadiklar1 giicliiklerden kaynaklandigi ve
bunun sonucunda gorev taleplerini anlamadiklar1 6ne stirmiislerdir. Benzer bir bigimde
Zajic ve digerleri (2020) OSB olan, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB)
olan ve tipik gelisim gosteren 9-17 yas 121 ¢ocugun hikdye yazma performansi ile
harcanan zaman arasindaki iligskiyi degerlendirdikleri calismalarinda tiim gruplar arasinda
anlamli farkliliklar oldugunu ve otizmin derecesi ile hikiye yazma puanlari arasinda
anlaml1 bir iliski bulundugunu belirtmislerdir. Diger bir ¢alismada da otizmin derecesini
dlgen Sosyal Yanitlayicilik Olgegi-2 (SRS-2) puanlani ile ikna edici yazma Kkalitesi
arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski bulmuslardir (Brown ve dig., 2014). Sosyal
Yanitlayicilik Olgeginin ebeveyn raporlarina gore OSB’nin derecesini dlgen bir dlgek
oldugu g6z Oniine alindiginda bu aragtirmanin bulgular1 da OSB’nin derecesinin yazma
becerileri ile iligkili olabilecegine isaret etmektedir. Son olarak, Bailey, Arciuli ve
Stancliffe (2017), otizmin derecesinden ciddi sekilde etkilenen ¢ocuklarin yazma
becerilerinde onemli gii¢liikkler yasadiklar1 bildirilmistir. Alanyazindaki g¢alismalara
bakildiginda hem yazma becerilerinin hem de yazma performansinin otizm derecesi ile
negatif yonlii iliski icinde oldugu belirtilmektedir. Bu ¢aligmada da yazma bilesik puani
ile otizmin derecesi arasinda negatif yonli iligskiler oldugu ve bu bulgunun da
alanyazindaki ¢alismalar1 destekler nitelikte oldugunu gostermektedir.

Arastirmada analizlere gére OSB olan g¢ocuklarin kronolojik yaslar1 ve yazma
bilesik puanlari arasinda anlamli bir iligki bulunmamaktadir. Alanyazinda yapilan
caligmalar incelendiginde yas ile yazma arasindaki iliskiyi inceleyen sinirli sayida
calisma bulunmakta ve yapilan ¢aligmalardaki sonuglar bu ¢alismanin bulgular ile
celismektedir (Hilvert, Davidson ve Gamez, 2020; Zajic ve dig., 2020). Ornegin Zajic ve
digerleri (2020) OSB, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) ve tipik

gelisim gosteren 9-17 yas 121 ¢ocugun hikdye yazma performansi ile harcanan zaman
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arasindaki iligkiyi degerlendirdikleri calismalarinda OSB olan ¢ocuklarin kronolojik yas
ile hikdye yazma puanlarinda zayif ve orta diizeyde anlamli iligkiler oldugunu
bulmuslardir. Benzer bir ¢alismada da 8-14 yas arast OSB olan 22 ve tipik gelisim
gosteren 22 ¢ocugun kigisel hikdye yazma becerilerinin karsilastirildigi bir ¢alismada
OSB olan ¢ocuklarda kronolojik yasin soézciik liretme, sozdizimsel cesitlilik ve yazma
kalitesi ile pozitif iligkili oldugu bulunmustur (Hilvert, Davidson ve Gamez, 2020). Bu
arastirmada yas ile yazma performansi arasinda anlamli bir iliski bulunmamasiin
nedenlerinden birinin arastirmada degisken olarak sadece sézciik yazma dogrulugunun
teme alinmasi olabilecegi diisiiniilmektedir. Ek olarak diger caligmalardan farkli olarak
bu arastirmada yas dilimi kii¢iik tutulmus ve sadece 7-10 yas arasi ¢ocuklar aragtirmaya
dahil edilmistir. Bu yas araliginin dar olmasi nedeni ile de yazma becerileri ile yas
arasinda anlamli bir iligki ¢ikmamis olmasi olasi bir durumdur.

Caligmanin diger bir bulgusu da sozel olmayan biligsel yeterlilik ile yazma bilesik
puani arasinda zayif diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu yoniindedir. Konuyla
ilgili alanyazinda yapilan ¢alismalarda da kismen tutarli sonuglar oldugu goériilmektedir.
Ornegin, Kim, Bal ve Lord (2018) OSB olan 2-18 yas arast 111 g¢ocukla yaptiklart
boylamsal c¢alismalarinda 3 yasinda Olglilen sozel olmayan biligsel yeterlilik
performansinin 9 ve 18 yaslardaki yazma becerilerini yordadigini bulmuslardir. Baska bir
calismada ise Mayes ve Calhoun (2003) OSB olan 3-15 yas aras1 164 okul 6ncesi ve okul
cagindaki ¢cocuklar1 degerlendirmisler ve calismalarinda sdzel olmayan bilissel yeterlilik
performansi ile yazma becerileri arasinda pozitif orta diizeyde anlamli iligkiler oldugunu
belirtmislerdir. Alanyazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde bu ¢alismanin bulgusu ile
ortiismektedir. Buna karsin alanyazinda yapilan diger ¢alismalarda ise sozel olmayan
bilissel yeterlilik ile yazma bilesik puami arasindan anlamli iliski bulunmamustir. Ornegin,
Estes, Rivera, Bryan, Cali ve Dawson (2011) yaptiklar1 ¢alismalarinda OSB olan
cocuklarin sozel olmayan biligsel yeterlilik ile yazma arasinda anlamli bir iligki
olmadigini bildirmislerdir. Arastirmacilar bu bulgunun nedenini yazma performansinin
herhangi bir sézel olmayan bilissel yeterlilik testi ya da zeka testi ile 6lgiilememesine
dayandirmiglardir.

Calismanin bagka bir bulgusu OSB olan ¢ocuklarda hizli isimlendirme ile yazma
bilesik puani arasinda orta diizeyde, negatif ve anlamli bir iligki oldugu yoniindedir.
Calismada OSB olan ¢ocuklarin hizli isimlendirme testinde yer alan gorselleri
isimlendirme gorevlerini daha uzun siirede gerceklestirdikleri bulunmustur. Bu bulgu

OSB olan ¢ocuklarin sesbilgisel bilgiyi bellekten daha uzun bir siirede ¢agirdiklarina
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isaret etmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismada elde edilen bulgu neticesinde OSB olan
cocuklarin konusma dilindeki seslerin yazili temsillerini de bellekten daha uzun bir
siirede geri ¢agirmalarinin olasi oldugu ve bu durumun da yazma becerilerinde énemli
smurliliklar yasamalarina neden olacagi diisiiniilmektedir. Alanyazindaki arastirmalar
hizl1 isimlendirme becerisinin siklikla okuma becerisi ile gii¢lii bir sekilde iligkili oldugu
gostermektedir (Babayigit ve Stainthorp, 2010; Cornwall, 1992; Kirby, Parrila ve
Pfeiffer, 2003; Korkmaz, Babiir ve Haznedar, 2020; Norton ve Wolf, 2012). Okuma
becerileri ile hizli isimlendirme becerileri arasindaki iliskileri inceleyen ¢ok sayida
¢alisma bulunmasina karsin yazma becerileri ile hizli isimlendirme becerileri arasindaki
iliskileri inceleyen ¢alismalarin daha sinirli sayida oldugu goriilmektedir (S6nmez, 2015;
Savage, Pillay ve Meliona, 2008; Stainthorp, Powell ve Stuart, 2013). Ornegin yapilan
bir ¢alismada Sonmez (2015) ilkokul tigiincii ve dordiincii siniflarina devam eden 77
cocugun sesbilgisel farkindalik ve hizli isimlendirme becerileri ile okuma ve yazma
becerileri arasindaki iliskileri incelemislerdir. Calismada ¢ocuklarin yazma
performanslar1 dikte ve kopyalama test gorevleri ile degerlendirilmistir. Calismanin
sonucunda dordiincii sinifa devam eden 6grencilerin {iglincii sinifa gidenlere gore sézciik
yazma gorevinde daha basarili olduklart bulunmustur. Ayrica g¢alismada hizh
isimlendirme performanslarinin sesbilgisel farkindalik becerisinden bagimsiz olarak
yazma basarisinda belirleyici bir rol oynadigi bulunmustur. Son olarak ¢alismada sinif
diizeyi arttikca, okuma ve yazma becerilerinde hizli isimlendirme becerisinin rolii
artmistir. Savage ve digerlerinin (2008) gerceklestirdikleri bir diger ¢alismada zayif
yazma becerilerine sahip Ingilizce konusan 65 ¢ocugun hizli isimlendirme becerileri ile
okuma ve yazma becerileri arasindaki iliskiler incelemistir. Calismada tiim gocuklar yas,
sozel olmayan biligsel yeterlilik ve anlamsiz sozciik yazma performanslart agisindan
eslestirildikten sonra hizli isimlendirme becerisinin yazmanin 6nemli bir yordayicisi
oldugu bulunmustur (Savage ve dig., 2008). Stainthorp, Powell ve Stuart (2013) ise
ficiincii ve dordiincii simifa devam eden 146 Ingilizce konusan ¢ocukla, hizl
isimlendirme, sesbilgisel farkindalik ve yazma becerisi arasindaki iliskileri
incelemislerdir. Calisma sonucunda hizli isimlendirme becerisinin yazma performansina
(yazma dogrulugu) 6nemli katkilar sagladigini belirtmislerdir. Ek olarak ¢alismada daha
diisiik hizli isimlendirme performansina sahip olan ¢ocuklarin genel olarak daha diisiik
yazma performansi sergiledikleri ve anlamsiz sozciikleri yazmada da 6nemli giigliikler
yasadiklart bulunmustur. Tipik gelisim gosteren ¢ocuklarla yapilan g¢alismalar ele

alindiginda hizli isimlendirme becerilerinin yazma performansina 6nemli katkilar
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sagladig1 ve yordayici bir rol iistlendigi goriilmiistiir. Buna karsin, alanyazinda OSB olan
cocuklarda hizli isimlendirme becerileri ile yazma becerileri arasindaki iligkiler
bilinmemektedir. Bu baglamda alanyazinda yapilan ¢alismalara bakildiginda ise OSB
olan cocuklarin yalnizca hizli isimlendirme becerilerine odaklanildigi ve bu beceri
alaninda da bu ¢ocuklarin 6nemli gii¢liikkler yasadiklar1 goriillmektedir (Hooper ve dig.,
2006; Westerveld, Paynter, O'Leary ve Trembath, 2018). Bu c¢alismada OSB olan
cocuklarin hizli isimlendirme becerileri ile yazma becerileri arasinda anlamli iligkiler
oldugu bulunmustur. Bu bulgunun alanyazinda tipik gelisim gosteren ¢ocuklarla yapilan
caligmalar ile tutarlilik gostermesi OSB olan ¢ocuklarda da farkli yazma gorevlerini
yerine getirilirken hizli isimlendirme performanslarinin 6nemli oldugunu géstermekte ve
bu bulgunun da alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Caligmanin diger bir bulgusu OSB olan ¢cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri
ile yazma bilesik puani arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamh bir iliski oldugunu
gostermektedir. Alanyazinda yapilan ¢alismalarda da sesbilgisel farkindalik ile yazma
becerileri arasinda giiglii bir iliski oldugu belirtilmektedir (Babayigit ve Stainthorp, 2007,
Markéta Caravolas, Hulme ve Snowling, 2001; Landerl ve Wimmer, 2008). Sesbilgisel
farkindaligin 6zellikle okuma ve yazmay1 6grenme siireci olmak iizere genel olarak tiim
cocuklarin okuryazarlik gelisiminde énemli bir rol oynadigi (Weinrich ve Fay, 2007)
dikkate alindiginda caligmada elde edilen bulgu alanyazindaki diger calismalardaki
bulgulart destekler niteliktedir. Bu baglamda yapilan boylamsal bir ¢alismada,
anasinifindan ikinci sinifa kadar devam eden tipik gelisim gosteren ve Tiirk¢e konusan
56 cocugun sesbilgisel farkindalik becerilerinin erken okuma ve yazma becerileri
tizerindeki roliiniin incelendigi bir ¢alismada sesbilgisel farkindaligin yazma becerilerinin
giiclii bir yordayicist oldugu bulunmustur (Babayigit ve Stainthorp, 2007). Baska bir
caligsmada Caravolas ve digerleri (2001), birinci siniftan tigiincii sinifa kadar devam eden
tipik gelisim gosteren ve anadili Ingilizce olan 153 c¢ocugun katilim ile sesbilgisel
farkindalik, harf-ses bilgisi, harf-isim bilgisi ve bellek becerileri ile okuma ve yazma
becerileri arasindaki gelisimsel iligkileri incelenmistir. Calismanin sonucunda
sesbirimlerine ayirma goérevinin ve harf-ses bilgisinin erken yazma becerisinin 6nemli bir
yordayicisi oldugu bulunmustur. Benzer olarak, Landerl ve Wimmer (2008), 115 tipik
gelisim gosteren ve anadili Almanca olan g¢ocugun okuma akiciligini ve yazma
becerilerini birinci siniftan 8. sinifa kadar takip etmislerdir. Calismada tiim ¢ocuklar
birinci sinifin basinda ve sonunda, dordiincii ve sekizinci sinifta sesbilgisel farkindalik,

hizli isimlendirme, sozel kisa siireli bellek harf bilgisi gorevleri ile degerlendirilmistir.
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Calismanin sonucunda sesbilgisel farkindaligin Almancada yazma becerilerin gii¢lii bir
yordayicist oldugu bulunmustur. Alanyazinda OSB olan ¢ocuklarin sesbilgisel
farkindalik becerileri ile yazma becerileri arasindaki iliskileri inceleyen sadece bir
calismaya rastlanmustir. Bailey ve Arciuli (2018) tarafindan yapilmis olan bu arastirmada
kronolojik yas ve sdzclik yazma dogrulugu agisindan eslestirilen 5-12 yas arast OSB olan
20 ve tipik gelisim gosteren 20 ¢ocuk, sdzciik bilgisi, sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi
ve sozclik yazma gorevleri ile degerlendirilmis ve c¢alismanin sonucunda sesbilgisel
farkindaligin hem OSB olan hem de tipik gelisim gosteren c¢ocuklarin sézciik yazma
dogrulugu ile 6nemli diizeyde iligkili oldugu bulunmustur. Ek olarak ¢alismada harf
bilgisinin de OSB olan ¢ocuklarin sézciikk yazma dogrulugunun giiglii bir yordayicisi
oldugu ortaya konmustur.

Calismanin birinci sorusuna ait son bulgu sozel kisa siireli bellek ile yazma bilesik
puan1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir.
Alanyazin ¢alismalari incelendiginde tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin sozel kisa siireli
bellek becerileri ile yazma becerileri arasindaki iliskileri ortaya koyan ¢ok az calisma
bulunmaktadir (Lervag ve Hulme, 2010; Mendes ve Barrera, 2017). Ornegin, Lervag ve
Hulme (2010) anasinifina giden 228 Norvegli gocugun yazma becerilerinin gelisimini
boylamsal olarak izlemisler ve ¢alismanin sonunda sozel kisa siireli bellegin yazma
becerisinin 6nemli bir yordayicist oldugunu bulmuslardir. Benzer bir ¢alismada ilkokul
ticiincii stnifa devam eden tipik gelisim gosteren 50 ¢ocugun sesbilgisel farkidalik, hizli
isimlendirme, s6zel kisa siireli bellek ve gorsel islemleme becerileri ile okuma ve yazma
becerileri incelenmis ve ¢alismanin sonucunda sozel kisa siireli bellegin yazma becerileri
ile dnemli diizeyde iliski oldugu bulunmustur (Mendes ve Barrera, 2017). Bu ¢alismada
elde edilen bulgu alanyazinda yapilan c¢aligmalardaki bulgular ile tutarlilik
gostermektedir. Alanyazin ¢aligsmalarinda OSB olan ¢ocuklarin s6zel kisa siireli bellekte
onemli Ol¢iide giigliikler yasadiklart ileri siiriilmektedir (Geurts, Verté, Oosterlaan,
Roeyers ve Sergeant, 2004; Joseph, Steele, Meyer ve Tager Flusberg, 2005; Wang ve
dig., 2017). Bununla birlikte alanyazinda OSB olan ¢ocuklarin sozel kisa stireli bellek ile
yazma becerileri arasindaki iligkiyi inceleyen herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu
acidan yaptigimiz ¢aligmada elde edilen bu bulgunun da alanyazina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
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Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarda Otizmin Derecesi, Ciimle Anlama,
Sézel Olmayan Bilissel Yeterlilik ile Sesbilgisel islemlemenin Yazma Becerilerini

Yordama Durumu

OSB olan ¢ocuklarda yazma becerileri ile iliskili olan otizmin derecesi, climle
anlama performansi, s6zel olmayan bilissel yeterlilik ve sesbilgisel islemlemenin yazma
becerilerini yordama durumlar1 hiyerarsik regresyon analizi incelenmistir. Yordayici
degiskenler olarak ilk asamada otizmin derecesi, climle anlama ve s6zel olmayan bilissel
yeterlilik puanlar1 modele girilmis, hemen ardindan sesbilgisel farkindalik, s6zel kisa
stireli bellek ve hizli isimlendirme puanlari bir blok olarak analize dahil edilmistir. Tablo

3’te hiyerarsik regresyon analiz bulgularina yer verilmistir.

Tablo 3

OSB Olan Cocuklarda Yazma Becerilerini Yordayan Degiskenler I¢in Hiyerarsik
Regresyon Analiz Bulgular: (n=52)

Degiskenler B SEB t R%pegigim
Asama 1
Sabit 69.361 47.320 1.466
(GA:-25.947, 164.669)

Otizmin Derecesi -1.711 1.382 -1.238

(GA:-4.494, 1.072) 257*
Ciimle Anlama 786 488 1.610

(GA:-.197,1.770
S6zel Olmayan Biligsel Yeterlilik 533 .504 1.058

(GA:-.482, 1.549)
Asama 2
Sabit -11.960 40.514 -.295

(GA:-93.719, 69.800)

Otizmin Derecesi 179 1.163 154

(GA:-2.167,2.526)
Ciimle Anlama 295 424 .697

(GA:-.560, 1.150) 300%
S6zel Olmayan Biligsel Yeterlilik 378 404 935 (.577)

(GA:-.437,1.192)
Sesbilgisel Farkindalik 476 .302 1.574

(GA:-.134, 1.086)
Sozel Kisa Siireli Bellek 2.019 595 3.393*

(GA:.818,3.219)
Hizli Isimlendirme -5.422 2.334 -2.323%*

(GA:-10.131, -.712)

*p <.05,**p <.01, GA: %95 Yanlilik hatasindan armdirilmis ve diizeltilmis giiven araliklar1 1000 bootstrap

Orneklemi

Hiyerarsik regresyon analizi sonucunda olusan 2 modelin de anlamli oldugu

bulunmustur [Frodger 1 (3, 45) = 5.191, p < .05, Fmoder 2 (6, 42) = 9.593, p < .05]. Analizini
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ilk asamasinda otizmin derecesi, ciimle anlama ve sozel olmayan bilissel yeterlilik
puanlari ile olusturulan regresyon modelinin yazma bilesik puanlarina iliskin toplam
varyansin %25,7’sini agikladigi ve bu ii¢ degiskenin yazma bilesik puanini yordama
gliciiniin anlaml1 olmadig1 goriilmektedir (top =-1.238, p >.05, tca = 1.610, p > .05, tsosy
= 1.058, p > .05). ikinci asamada sesbilgisel islemlemenin de modele dahil edilmesiyle
birlikte modelin acikladig1 varyans orant %32 oraninda anlamli bir artig gostermistir.
Ikinci asamada olusan modelde hem sozel kisa siireli bellegin (t = 3.39, p < .05) hem de
hizl1 isimlendirmenin (t = -2.32, p < 0.05) yordama giicliniin anlamli oldugu, sesbilgisel
farkindaligin ise yordama giicliniin anlamli olmadig: (t = 1.57, p > .05) bulunmustur.
Alanyazinda OSB olan ¢ocuklarin yazma becerileri ile iliskili olan otizmin derecesi, s6zel
olmayan bilissel yeterlilik, ciimle anlama ve sesbilgisel islemlemenin bilesenleri ile ilgili
smirli sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu g¢ergevede alanyazinda ele alinan bu
calismalarda yazma becerileri ile iliskili olan degiskenlerden birine veya birkagina
odaklandig1 gériilmektedir. Ornegin alanyazinda OSB olan ¢ocuklarm yazma becerileri
ile iliskili olan otizmin derecesi ile ilgili yapilan ¢alismalarda otizmin derecesi ile yazma
becerileri arasinda negatif yonlii anlamli iliskiler oldugu bildirilmistir (Bailey ve dig.,
2017; Dockrell ve dig., 2014; Keen, Webster ve Ridley, 2016). Bununla birlikte otizm
semptom siddeti yiiksek olan OSB’li ¢ocuklarin yazma gorevlerini reddettikleri
belirtilmistir(Dockrell ve dig., 2014; Griswold, Barnhill, Myles, Hagiwara ve Simpson,
2002). Alanyazinda OSB olan gocuklar otizm derecesinin yazma becerilerini yordama
durumu ile ilgili herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu agidan bu ¢alismada elde
edilen bulgunun alanyazina 6nemli katkilar saglayacagi diistiniilmektedir. Calismada yer
alan diger bir bulgu da sbézel olmayan biligsel yeterlilik ile yazma becerileri arasinda
anlaml iliskiler oldugu ancak s6zel olmayan biligsel yeterliligin yazma performansini
yordama giiciiniin anlamli olmadigin1 géstermektedir. Konuyla ilgili alanyazinda yapilan
caligmalarda da sozel olmayan biligsel yeterlilik ile yazma becerileri arasinda anlamli
iliskiler oldugu bulunmustur (Keen ve dig., 2016; Mayes ve Calhoun, 2008) ve bu
bulgular da ¢aligmada elde edilen bulgularla tutarlilik gostermektedir. Buna karsin
Dockrell ve digerleri, (2014), OSB olan g¢ocuklarin sézel olmayan bilissel yeterlilik
performansi ile sdzciik tiretimi, dogru sdzciik yazma dizileri ve yazma kalitesi arasinda
herhangi bir iliski olmadigini bildirmistir. Calismada yer alan bir diger bulgu da climle
anlama ile yazma becerileri arasinda anlamli iliskiler oldugunu ancak bu degiskenin de

yazma becerilerini yordama giiclinlin anlamli olmadigin1 géstermektedir.
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Calismada yer alan diger bir bulgu, sesbilgisel farkindalik becerilerinin yazma
becerilerini yordama giiciiniin anlamli olmadigin1 géstermektedir. Bu bulgu alanyazinda
yapilan ¢alismalardaki bulgular ile ¢elismektedir (Aidinis ve Nunes, 2001; Babayigit ve
Stainthorp, 2011; Markéta Caravolas, Volin ve Hulme, 2005; Erdogan, 2012). Ornegin,
Aidinis ve Nunes (2001) 5-7 yas aras1 60 tipik gelisim gosteren Yunan ¢ocugun
sesbilgisel farkindalik becerileri ile okuma ve yazma becerileri arasindaki iliskiyi
incelemis ve caligmanin sonucunda sesbilgisel farkindalik becerilerin yazma becerilerini
onemli diizeyde yordagini bulmuslardir. Babayigit ve Stainthorp (2011), ikinci ve
dordiincii sinifa devam eden Tiirk¢e konusan 103 Kibrisli cocugun sesbilgisel farkindalik,
hizli isimlendirme becerileri ile okuma ve yazma becerilerinin gelisimini boylamsal
olarak takip etmislerdir. Calismanin sonucunda sesbilgisel farkindaligin yazmanin giiglii
bir yordayicisi oldugunu bulmuslardir (Babayigit ve Stainthorp, 2011). Baska bir
calismada Caravolas ve digerleri (2005) seffaf bir yazim dili olan Cekgce ve seffaf
olmayan yazim dili olan Ingilizce konusan tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarin sesbilgisel
farkindalik becerileri ile okuma ve yazma becerileri arasindaki iliskileri incelemislerdir.
Calismada ikinci siniftan besinci sinifa kadar devam eden 107 Cek ¢ocugu, iKinci siniftan
yedinci sinifa kadar devam eden 71 Ingiliz cocugu sesbilgisel farkindalik gorevleri ile
degerlendirmislerdir. Arastirmacilar ¢alismanin sonunda sesbilgisel farkindaligin dilin
yazim seffafligindan bagimsiz olarak hem Ingilizcede hem de Cekgede okuma ve yazma
becerilerinin gii¢lii bir yordayicist oldugunu bulmuslardir. Son olarak Erdogan (2012)
ilkokul birinci sinifina devam eden 69’u erkek ve 57’°si kiz toplamda 126 tipik gelisim
gosteren cocugun sesbilgisel farkindalik becerileri ile okuma-yazma becerileri arasindaki
iliskiyi incelemislerdir. Calismada tiim ¢ocuklarin birinci sinifin basinda sahip olduklari
okuma-yazma becerileri ve sesbilgisel farkindalik becerileri degerlendirilmistir. Ek
olarak tiim ¢ocuklar birinci sinifin birinci donemin ortasinda, sonunda ve ikinci donemin
ortasinda okuma, okudugunu anlama ve yazma becerileri degerlendirilmistir. Caligmanin
sonunda sesbilgisel farkindalik becerisinin birinci donemin ortasinda yazma basarisinda
onemli bir rol oynadig1 goriilmiistiir. Alanyazinda farkli dillerde tipik gelisim gosteren
cocuklarla yapilan tim bu c¢alismalar géz Oniine alindiginda sesbilgisel farkindalik
becerilerinin yazma becerilerini 6nemli diizeyde yordadigi bulunmustur. Bu ¢aligmalara
paralel olarak alanyazinda OSB olan g¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri ile
yazma becerileri arasindaki iligkiyi inceleyen calismalarin oldukca sinirli oldugu
goriilmekte ve bu caligmalarda da sesbilgisel farkindaligin tipik gelisen gocuklardaki

performansa benzer sekilde OSB olan cocuklarda da yazma basarisint yordadigi
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goriilmektedir (Asberg Johnels ve dig., 2021; Bailey ve Arciuli, 2018; Cardoso Martins
ve dig., 2015). Tiim bu ¢aligmalarda bulunan bulgularinin aksine Tiirk¢e konusan OSB
olan cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin yazma becerilerini yordamadigi
bulunmustur. Bu bulgunun nedeninin regresyon modeline katilan diger degiskenler olan
OSB’nin derecesi, sozel 0lmayan bilissel yeterlilik ve ciimle anlama degiskenlerinden
herhangi biri ile sesbilgisel farkindalik arasindaki iligkiler nedeni ile iligkilerin yordama
giiciiniin farklilagsmasindan kaynaklandigi diisliniilmektedir. Nitekim sozel dil ve
sesbilgisel farkindalik becerileri olduke¢a iliskilidir (Kili¢ Tiilii ve dig., 2022). Ciimle
anlamanin yazma ile de iliskili olmasindan dolay1 bu ii¢ degisken arasindaki iligskinin
(sesbilgisel farkindalik, yazma, ciimle anlama) birbirinin yordama giiciinii etkilemesi
olasidir. Nitekim bu arastirmanin bir sonraki analizinde sadece sesbilgisel iglemlemenin
bilesenlerinin tek basina yordayict olarak incelenmesin sonucunda sesbilgisel
farkindaligin yazma bilesik puaninin anlamli bir yordayicis1 olmasi bu Ongoriiyii
desteklemektedir.

Calismada yer alan diger bir bulgu ise hizli isimlendirme becerilerinin yazma
becerilerini yordama giicliniin anlaml1 oldugu yoniindedir. Bu bulgu alanyazinda yapilan
caligmalardaki bulgular ile tutarlilik gostermektedir (Furnes ve Samuelsson, 2011;
Mendes ve Barrera, 2017; Plaza ve Cohen, 2003). Ornegin Mendes ve Barrea (2017)
ilkokul ii¢iincii sinifa devam eden tipik gelisim gosteren 50 ¢ocugun hizli isimlendirme
becerileri ile okuma ve yazma becerileri arasindaki iliskiyi incelenmis ve ¢alismanin
sonunda harf isimlendirmenin yazma performansiyla énemli diizeyde iliskili oldugunu
ortaya koymustur. Bu ¢ercevede Furnes ve Samuelsson (2011) tarafindan gerceklestirilen
diller aras1 boylamsal bir ¢alismada tipik gelisim gosteren 750 Amerikali/Avusturalyali
ve 230 Norvecli/Isvecli cocuklarin sesbilgisel farkindalik ve hizli isimlendirme becerileri
ile okuma ve yazma becerileri arasindaki iligkiler incelenmistir. Caligmada gocuklar
anasmifindan ikinci sinifa kadar izlenmisler ve ¢alismanin sonunda ¢ocuklarin
anasmifinda oOlglilen hizli isimlendirme performansinin birinci smiftaki yazma
performansi ile 6nemli diizeyde iliskili oldugu bulunmustur. Son olarak, Plaza ve Cohen
(2003), alt1 farkl: ilkokulun birinci sinifina devam eden 267 Fransizca konusan ¢ocuklarin
okuma ve yazma becerilerini gelisiminde sesbilgisel farkindalik, hizli isimlendirme ve
sozdizimsel farkindalik becerilerinin etkisini incelemiglerdir. Calismanin sonunda hizli
isimlendirme becerisinin birinci sinifin sonundaki yazma becerisini énemli diizeyde
yordadigini bulmuslardir. Alanyazinda farkli dillerde tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarla

yapilan ¢aligmalar g6z oniine alindiginda hizli isimlendirme becerisinin yazma becerisini
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giiclii bir sekilde yordadigi bulunmustur. Buna karsin hem Tiirkge alanyazinda hem de
uluslararasi alanyazinda farkli dillerde konusan OSB olan ¢ocuklarin hizli isimlendirme
becerileri ile yazma becerileri arasindaki iligkiyi inceleyen herhangi bir arastirmaya
rastlanmamuistir. Bu agidan bu calismada elde edilen bulgunun Tiirk¢e konusan OSB olan
cocuklarin hizli isimlendirme becerileri ile yazma becerileri arasindaki iliskileri ortaya
¢ikarmasi sayesinde alanyazina 6nemli katkilar sagladigi diistiniilmektedir.

Calismada yer alan son bulguda sozel kisa siireli bellek becerilerinin yazma
becerilerini yordama giiciiniin anlamli oldugu bulunmustur. Bu bulgu alanyazinda tipik
gelisim gosteren ¢ocuklarla yapilan ¢aligmalardaki bulgularla tutarlilik gdstermektedir
(Binamé ve Poncelet, 2016; Passenger, Stuart ve Terrell, 2000). Ornegin Biname ve
Poncelet (2016) 70 tipik gelisen gocukla yaptiklar1 boylamsal bir ¢alismada okul 6ncesi
donemden ikinci sinifa kadar devam eden siiregte sozel kisa siireli bellek ile yazma
becerileri arasindaki iligkileri incelemislerdir. Calismada birinci ve ikinci siifa devam
eden tim c¢ocuklar anlamli ve anlamsiz sozcik okuma ve yazma becerileri
degerlendirilmistir. Calismanin sonucunda birinci ve ikinci siiftaki ¢ocuklarin sézel kisa
stireli bellek becerilerinin anlamsiz sozciik yazma becerilerini yordadigi bulunmustur.
Bagka bir boylamsal ¢alismada ise Passenger ve digerleri (2000), okuma yazma bilmeyen
anadili Ingilizce olan 80 tipik gelisen cocugun sdzel kisa siireli bellek performanslari ile
okuma ve yazma becerileri arasindaki iligkileri incelemislerdir. Caligmada katilimci
cocuklar, okul 6ncesi donemde, birinci sinifin ilk ve son doneminde olmak iizere altisar
ay araliklarla degerlendirilmislerdir. Degerlendirme oturumlarinda ¢ocuklarin sézel
olmayan biligsel yeterlilik, sesbilgisel farkindalik, sozel kisa siireli bellek, anlamli ve
anlamsiz sozciik okuma ve anlamsiz sozclik yazma performanslari degerlendirilmistir.
Caligmanin sonucunda sozel kisa siireli bellegin anlamsiz sozciik yazma becerilerini
onemli diizeyde yordadigi ortaya konmustur. Ancak alanyazinda OSB olan ¢ocuklarin
sozel kisa siireli bellek becerileri ile yazma becerileri arasindaki iligkileri inceleyen
herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu ¢alismada OSB olan ¢ocuklarin sozel kisa
stireli bellek becerilerinin yazma becerilerini anlamli diizeyde yordadigir bulgusunun

alanyazina 6nemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.
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Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarda Sesbilgisel Islemlemenin Yazma

Becerilerini Yordama Durumu

Yazma becerileri ile iligkili oldugu tahmin edilen sesbilgisel islemleme
bilesenlerinin her birinin otizmin derecesi, sézel olmayan bilissel yeterlilik ve ciimle
anlama modele eklenmeden yazma becerilerini yordama durumlari hiyerarsik regresyon
analizi ile incelenmistir. Bu analiz ile bu degiskenler olmadan sesbilgisel igslemlemenin
her bir bileseninin yazma basarisina olan katkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
analizde her bir degisken ayr1 bloklar halinde modele girilmistir. Yordaciyici degiskenler
olarak ilk asamada yazma becerileri ile en yiiksek iliskiyi gosteren sesbilgisel farkindalik,
ardindan ikinci asamada sozel Kisa siireli bellek ve son asamada ise hizli isimlendirme
modele dahil edilerek, bu degiskenlerin her birinin yazma becerilerinde agikladiklari
varyansin belirlenmesi amag¢lanmistir. Yazma becerilerini yordayan degiskenlere iliskin

bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4

OSB Olan Cocuklarda Yazma Becerilerini Yordayan Sesbilgisel Islemleme Becerilerine
1liskin Hiyerarsik Regresyon Analiz Bulgulari (n=52)

Degiskenler B SEB t R2pegisim
Asama 1
Sabit 10.944 4,287 2.553
(GA: 2.320, 19.568) .334*
Sesbilgisel Farkindalik 1.102 227 4.857
(GA: .646, 1.558)
Asama 2
Sabit -10.108 6.539 -1.546
(GA: -23.270, 3.053)
Sesbilgisel Farkindalik .984 201 4.904 167
(GA: .580, 1.388) (.502)
Sozel Kisa Siireli Bellek 2.329 593 3.930
(GA: 1.136, 3.522)
Asama 3
Sabit -2.096 7.153 -.293
(GA: -16.502,
12.310)
Sesbilgisel Farkindalik 721 223 3.229 .053*
(GA: 271, 1.171) (554)
So6zel Kisa Siireli Bellek 1.962 .589 3.333
(GA: .776, 3.147)
Hizli Isimlendirme -5.270 2.286 -2.306

*p <.05, **p <.01, GA: %95 Yanlilik hatasindan arindirilmis ve diizeltilmis giiven araliklar1 1000 bootstrap

Oorneklemi
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Hiyerarsik regresyon analizi sonucunda elde edilen {i¢ modelin de anlamli oldugu
bulunmustur [Fmoder 1 (1, 47) = 23.589, p < .05, Fmodel 2 (2, 46) = 23.141, p < .05, Fmodel 3
(3, 45) = 18.647, p < .05]. Yapilan analizin ilk asamasinda sesbilgisel farkindalik ile
olusturulan regresyon modelinin yazma bilesik puanlarina iligkin toplam varyansin
%34,4’tinl agikladigi ve bu becerinin yazma becerilerini yordama giicliniin anlamli
oldugu bulunmustur (t = 2.55, p < .05). Ikinci asamada sdzel kisa siireli bellegin de
modele dahil edilmesi ile modelin agikladig1 varyans orani %16.7 oraninda anlamli bir
artis gdstermistir. Uciincii asamada ise modele hizl1 isimlendirmenin dahil edilmesiyle
birlikte modelin agikladig1 varyans orant %5.3 oraninda anlamli bir artis gostermistir.
Ucgiincii asamada elde edilen modelde sesbilgisel farkindahgin (t = 3.22, p < .05), sozel
kisa siireli bellegin (t = 3.33, p <.05) ve hizli isimlendirmenin (t = -2.30, p <.05) yordama
giiciiniin anlamli oldugu bulunmustur.

Calisgma elde edilen bulgular alanyazin calismalarindaki bulgular1 destekler
niteliktedir. Sesbilgisel farkindalik becerileri, okuma ve yazma becerilerini gelisiminde
onemli bir rol oynamaktadir. Bu baglamda alanyazinda farkli dillerde yapilan
caligmalarda sesbilgisel farkindalik becerilerin yazma becerilerinin énemli bir yordayicisi
oldugu belirtilmektedir (Babayigit ve Stainthorp, 2010; Lervag ve Hulme, 2010; Mendes
ve Barrera, 2017; Nikolopoulos, Goulandris, Hulme ve Snowling, 2006). Ornegin,
Babayigit ve Stainthorp (2010) Tiirk¢e konusan tipik gelisim gosteren 57 cocugun okuma,
yazma ve anlati yazma becerileri ile sesbilgisel farkindalik, hizli isimlendirme ve dil
bilgisi becerileri arasindaki iligkiyi birinci siniftan ikinci sinifa kadar takip etmisler ve
calismanin sonucunda sesbilgisel farkindaligin yazma performansina 6nemli katkilar
sagladigin1 bulmusglardir. Diger bir calismada Lervag ve Hulme (2010) anasinifina giden
228 Norvegli gocugun okuma ve yazma becerilerinin gelisimini boylamsal olarak
izlemisler ve ¢alismanin sonucunda sesbilgisel farkindaligin yazma becerisinin 6nemli
bir yordayicist oldugunu bulmuslardir. Lervag ve Hulme tarafindan yapilan bu ¢alismanin
diger bir bulgusu da sesbilgisel farkindaligin anlamsiz sézciik yazma becerilerini de
yordadig1 yoniindedir. Baska bir ¢alismada ilkokul iiclincli sinifa devam eden tipik
gelisim gosteren 50 cocugun sesbilgisel farkindalik becerileri ile okuma ve yazma
becerilerinin incelendigi ¢aliymada sesbilgisel farkindaligin yazma becerilerinin giigli bir
yordayicisi oldugunu bulunmustur (Mendes ve Barrera, 2017). Son olarak Nikolopoulus
ve digerleri (2006) tarafindan yapilan ve tipik gelisim gosteren 7-9 yas 131 Yunan
¢ocugun okuma ve yazma becerilerin gelisiminde sesbilgisel farkindalik, hizl

isimlendirme ve gramer becerilerin roliiniin incelendigi boylamsal ¢alismada, ¢cocuklarin
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sesbilgisel farkindalik becerisinin bir yil sonraki okuma ve yazma becerilerin giiglii bir
yordayicist oldugu sonucuna ulagmislardir.

OSB olan ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini inceleyen caligmalara
bakildiginda calismalarda OSB olan ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinde
akranlarma gore daha diisiik performans sergiledikleri belirtilmektedir (Asberg ve
Sandberg, 2012; Dynia ve dig., 2019; Hooper ve dig., 2006). Buna karsin OSB olan
cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri ile yazma arasindaki iligkiyi inceleyen
calismalarm da oldukg¢a smirli oldugu goriilmektedir (Asberg Johnels ve dig., 2021;
Bailey ve Arciuli, 2018). Alanyazinda yapilan bu iki ¢alismanin bulgular1 OSB olan
cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin yazmay: yordadigimi ve bu yordama
giicliniin de OSB olan ¢ocuklarin yazma performansina énemli diizeyde katki sagladigini
gostermektedir (Asberg Johnels ve dig., 2021; Bailey ve Arciuli, 2018). Bu bulgular
Tiirkge konusan OSB olan cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin yazmay1
yordadig1 bulgularin1 da destekler niteliktedir. Bu ¢alismanin bulgularina paralel olarak;
Tiirkge alanyazinda yapilan bir ¢alismada Sonmez (2015) ilkokul tigiincii ve dordiincii
smiflarina devam eden 77 tipik gelisim gosteren ¢ocugun sesbilgisel farkindalik ve hizli
isimlendirme becerileri ile okuma ve yazma becerileri arasindaki iligkiyi incelemis ve bu
calismanin sonunda sesbilgisel farkindalik becerilerin yazma performansin1 6nemli
diizeyde yordadigimi bulmustur. Tiirkge konusan OSB olan ¢ocuklarin sesbilgisel
farkindalik becerilerinin yazmayi yordadigi bulgusu tipik gelisim gosteren ¢ocuklarla
gerceklestirilen aragtirma bulgulari ile ortiismektedir. Tiirkgenin seffaf yazim sisteminde
gerceklestirilen bu ¢alismada, OSB olan ¢ocuklarin yazma becerilerinden yararlanirken
tipik gelisim gosteren akranlari ile benzer bilissel siiregleri kullandiklar1 goriilmekte ve
bu bulgunun da alanyazina katki saglayacagi disiiniilmektedir.

Hizli isimlendirme becerisinin farkli dillerde yazma basarisinin giiglii bir
yordayicisi oldugu belirtilmektedir (Caravolas ve dig., 2012; Georgiou ve dig., 2012;
Lervag ve Hulme, 2010). Ornegin, dort dilde (Ingilizce, Ispanyolca, Slovak¢a ve Cekge)
sesbilgisel farkindalik, hizli isimlendirme ve harf bilgisi ile okuma ve yazma becerileri
arasindaki iligkiyi inceleyen Caravolas ve digerleri (2012), tipik gelisim gdsteren
cocuklar1 anasinifindan itibaren bir y1l boyunca izlemisler ve bir yilin sonunda hem hizli
isimlendirmenin hem de sesbilgisel farkindaligin dort dilde de okuma ve yazma
becerilerin gii¢lii yordayicilar1 oldugunu ortaya koymuslardir. Baska bir boylamsal
calismada Georgiou ve digerleri (2012) Ingilizce, Yunanca ve Fince dilleri arasinda

okuma ve yazma becerilerin yordayicilarmi inceledikleri ¢aligmalarinda tipik gelisim
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gosteren ¢ocuklar1 anasinifindan ikinci sinifa kadar takip etmisler ve ¢ocuklarin hizl
isimlendirme becerilerin hem Yunanca hem de Ingilizce’de yazma basarisini yordadigini
bulmuslardir. Son olarak Lervag ve Hulme (2010) anasinifina giden 228 Norvegli
cocugun okuma ve yazma becerilerinin gelisimini boylamsal olarak izlemisler ve
calismanin sonunda hizli isimlendirmenin yazma becerisinin énemli bir yordayicisi
oldugunu bulmuslardir.

Sozel kisa siireli bellek ile yazma becerileri arasindaki iligskiyi inceleyen
calismalarin oldukga siirli sayida oldugu goriilmektedir (Babayigit ve Stainthorp, 2011;
Moll ve dig., 2014). Ornegin, Babayigit ve Stainthorp (2011) ikinci ve dérdiincii siifa
devam eden Tiirk¢e konugan 103 Kibrisli ¢ocugun sozel kisa siireli bellek becerileri ile
okuma ve yazma becerilerin temel bilesenlerin gelisimini boylamsal olarak inceledikleri
bu calismada ¢ocuklari tekrar {i¢iincii ve besinci sinifta degerlendirmislerdir. Calismanin
sonunda sozel kisa siireli bellegin hem sozciik hem de ciimle yazmada giivenilir bir
varyanst agikladigimni bildirilmistir. Ek olarak da sozel kisa siireli bellegin sozciik
¢Oziimleme ve okuma hizinin giiclii bir yordayicisi oldugu bulunmustur. Baska bir
calismada Moll ve digerleri (2014), bes farkli dilde (ingilizce, Fransizca, Almanca,
Macarca ve Fince) 1062 tipik gelisim gosteren ve ilkokula giden 6grencilerde okuma ve
yazmanin gelisimi ile sesbilgisel farkindalik, hizli isimlendirme ve s6zel kisa siireli bellek
ile okuma-yazma basarisi arasindaki iliskileri incelemis ve ¢alismanin sonunda sozel kisa
stireli bellegin Fince, Fransizca ve Macarca dillerinde 6nemli okuma ve yazmada bir
varyanst agikladigini ve bu becerinin okumadan ziyade yazma performansinda daha
onemli oldugunu bulmuslardir.

Sonug olarak bu arastirmada OSB olan ¢ocuklarda sesbilgisel islemlemenin
bilesenleri olan hizli isimlendirme, sesbilgisel farkindalik ve sozel kisa siireli bellegin
yazma becerilerini anlamli olarak yordadigi bulunmustur. Aragtirmada yazma becerileri
kapsaminda yazma dogrulugu degerlendirilmistir. Nitekim uygulanan 6l¢egin dogasi
geregi her bir test i¢in dogru yazilan soézciik sayilari temel alinmistir. Daha 6nce de s6z
edildigi yazma becerilerinin gelisimi olduk¢a karmasik bir siirectir. Yazma dogrulugu, bu
stirecte ¢ocuklardan beklenen en 6nemli becerilerinden biridir. Yazma dogrulugu ise
cocuklarin duyduklari/gordiikleri sdzciiklerdeki sesleri ayirt etmelerini ve ayirt edilen bu
seslerin zihinsel temsillerinin ve harf karsiliklarinin tekrar yazabilmelerini (Ergiil ve dig.,
2021). Sozctigli duyduktan ya da gordiikten sonra da yazarken kisa bir siire bellekte
tutmalar1 gerekmektedir. Tiim bu beceriler sesbilgisel islemleme ile iligkilidir. S6zctigiin

sesbirimlerini ayirt ederken sesbilgisel farkindaligi, gordiikleri ya da duyduklar
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sozciikleri bellekte tutarken sozel kisa siireli bellegi ve bellekten harf karsiliklarim
cekerken hizli isimlendirmeyi kullanmalari gerekmektedir. Bu arastirma da tipik gelisen
cocuklarda goriilen bu siirecin OSB olan ¢ocuklarda da benzer bigimde gerceklestigini
yoniinde ipuglar1 vermekte ve bu nedenle bu bulgularin alanyazin agisindan 6nemli

oldugu diistinilmektedir.
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BOLUM 4

SONUCLAR VE ONERILER

OSB olan c¢ocuklarda sesbilgisel islemlemenin bilesenleri olan; sesbilgisel

farkindalik, hizli isimlendirme ve sozel kisa siireli bellek ile yazma becerileri arasindaki

iliskileri incelemek amaciyla yapilan aragtirmanin bu bdliimiinde arastirma sorularina

iliskin elde edilen sonug ve Onerilere yer verilmistir.

Sonugclar

OSB olan c¢ocuklarda sesbilgisel islemlemenin bilesenleri olan; sesbilgisel

farkindalik, hizli isimlendirme ve sozel kisa siireli bellek ile yazma becerileri arasindaki

iligkilerin incelendigi bu arastirmanin bu bolimiinde elde edilen sonuglar 6zetlenmistir.

1- Arastirmaya dahil edilen OSB olan ¢ocuklarda kronolojik yas, otizmin derecesi,

sOzel olmayan biligsel yeterlilik, climle anlama ve sesbilgisel islemleme becerileri

ile yazma becerilerine yonelik sonuglar:

a)

b)

c)

d)

f)

OSB olan ¢ocuklarda kronolojik yas ile yazma bilesik puani arasinda
anlaml bir iliski bulunmamustir.

OSB olan ¢ocuklarda otizmin derecesi ile yazma bilesik puani arasinda
zay1f diizeyde, negatif yonlii ve anlamli bir iligki oldugu bulunmustur.
OSB olan ¢ocuklarda sézel olmayan bilissel yeterlilik ile yazma bilesik
puan1 arasinda zayif diizeyde, pozitif ve anlamhi bir iliski oldugu
bulunmustur.

OSB olan ¢ocuklarda climle anlama performans: ile yazma bilesik
arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligski oldugu bulunmustur.
OSB olan ¢ocuklarin hizli isimlendirme puani ile yazma bilesik puani
arasinda orta diizeyde, negatif ve anlaml bir iligki oldugu bulunmustur.
OSB olan ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik puanlar1 ile yazma bilesik
puani arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli ve sdzel kisa siireli bellek
puani ile yazma bilesik puani arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlaml1 bir

iligki oldugu bulunmustur.
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9)

OSB olan ¢ocuklarda sozel kisa siireli bellek ile yazma bilesik puani

arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligski oldugu bulunmustur.

2- Arastirmaya dahil edilen OSB olan ¢ocuklarin yazma becerileri ile iligkili olan

otizmin derecesi, climle anlama performansi, sdzel olmayan bilissel yeterlilik ve

sesbilgisel islemlemenin bilesenlerinin yazma becerilerini yordama durumuna

iligkin hiyerarsik regresyon sonuglart:

a)

b)

OSB olan ¢ocuklarin hiyerarsik regresyon analizinin ilk asamada otizmin
derecesi, ciimle anlama ve sdzel olmayan biligsel yeterlilik puanlar ile
olusturulan regresyon modelinin yazma bilesik puanlarina iligkin toplam
varyansin %25.7’sini agikladigi, bu modelin anlamli oldugu fakat bu ¢
degiskenin bireysel olarak yazma bilesik puanini yordama giiciiniin
anlamli olmadig1 bulunmustur.

OSB olan ¢ocuklarda otizmin derecesi, ciimle anlama ve sézel olmayan
bilissel yeterlilik regresyon modeline tizerine sesbilgisel islemlemenin de
eklenmesiyle birlikte modelin agikladigi varyans orani %32 oraninda
anlamli bir artis gdstermistir. Ikinci asamada olusan modelde hem sézel
kisa siireli bellegin hem de hizli isimlendirmenin yordama giiciiniin
anlamli oldugu ancak sesbilgisel farkindaligin ise yordama giicliniin

anlamli olmadig1 bulunmustur.

3- Arastirmaya dahil edilen OSB olan c¢ocuklarda sesbilgisel islemleme

bilesenlerinin yazma becerilerini yordama durumuna iliskin hiyerarsik regresyon

analizi sonuglar1:

a)

b)

OSB olan ¢ocuklarda sesbilgisel islemlemenin bilesenlerinden olan
sesbilgisel farkindalik, s6zel kisa siireli bellek ve hizli isimlendirmenin
yazma puanlarini yordama durumu hiyerarsik regresyon analizi ile
incelenmistir. Bu analizde her degisken ayr1 bloklar halinde modele dahil
edilmistir. Bu hiyerarsik regresyon analizi sonucunda eclde edilen ii¢
modelin de anlamli oldugu bulunmusgtur.

Hiyerarsik regresyon analizin ilk asamasinda sesbilgisel farkindalik ile
olusturulan regresyon modelinin yazma bilesik puanina iliskin toplam
varyansin %34.4’linli agikladigt ve bu becerinin yazma becerilerini

yordama giicliniin anlaml1 oldugu bulunmustur
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C) Hiyerarsik regresyon analizinin ikinci asamasinda sozel kisa siireli
bellegin de modele dahil edilmesi ile modelin agikladig1 varyans orant
%16.7 oraninda anlamli bir artig gostermistir.

d) Hiyerarsik regresyon analizinin son asamasinda ise modele hizli
isimlendirmenin dahil edilmesiyle birlikte modelin agikladig1 varyans
orant %5.3 oraninda anlamli bir artig gostermistir. Dolayisiyla modelin
son asamasinda seshilgisel farkindaligin, sdzel kisa siireli bellegin ve hizli
isimlendirmenin yazma becerilerini yordama giiciiniin anlamli oldugu

bulunmustur.

Oneriler

OSB olan c¢ocuklarda sesbilgisel islemlemenin bilesenleri olan; sesbilgisel
farkindalik, hizli isimlendirme ve s6zel kisa siireli bellek ile yazma becerileri arasindaki
iligkilerin incelemek amaciyla yapilan bu c¢alismanin sonuglart dogrultusunda ileri

aragtirmalara ve uygulamalara yonelik asagidaki oneriler gelistirilmistir.

Ileri Cahsmalara Yonelik Oneriler

1. OSB olan g¢ocuklarda sesbilgilsel islemlemenin bilesenleri ile yazma becerileri
arasindaki iliskilerin sinif diizeylerini baz alan daha genis bir 6rneklem grubu ile
aragtirilmasi onerilmektedir.

2. lleride yapilacak arastirmalarda OSB olan ¢ocuklarin hem sdzel olmayan biligsel
yeterliliklerine gore hem de alic1 ve ifade edici dil yaslarina gore eslestirilerek ve
alt gruplar olusturularak sesbilgisel islemlemenin bilesenleri ile yazma becerileri
arasindaki iliskilerin tekrarlanmasi 6nerilmektedir.

3. [lleriki arastirmalarda sézel olmayan bilissel yeterliliklerine ve alic1 ve ifade edici
dil yaslarina gore eslestirilmis OSB olan ve tipik gelisen ¢ocuklarin sesbilgisel
islemlemenin bilesenleri ile yazma becerileri arasindaki iligkileri Karsilastiran
arastirmalar gerceklestirilebilir.

4. Heniliz okuma yazma bilmeyen OSB olan c¢ocuklarin sesbilgisel islemlemenin

bilesenlerini inceleyen arastirmalar gergeklestirilebilir.
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5. Arastirmaya dahil edilen OSB olan ¢ocuklarin yazili ifade (metin yazma, dyki
yazma) performanslar: bu arastirmada bir degisken olarak ele alinmamistir. Bu
nedenle ileriki arastirmalarda OSB olan c¢ocuklarda yazili ifade becerileri ile
sesbilgisel islemlemenin bilesenleri arasindaki iliskilerin incelenmesi
Onerilmektedir.

6. Arastirmada OSB olan c¢ocuklarin yazma performanslarinin degerlendirildigi
gorevlerde motivasyonlarinin diisiik oldugu ve yazma gorevleri sirasinda kismen
de olsa dikkat ile ilgili baz1 problemler yasadiklar1 gbézlemlenmistir. Bundan
dolayr ileride yapilacak olan arastirmalarda OSB olan c¢ocuklarin yazma
gorevlerinin degerlendirilmesinde motivasyonlarini ve dikkatlerini artiran gesitli
yazma gorevleri/test islemleri ile degerlendirilmesi 6nerilmektedir.

7. Aragtirmada OSB olan ¢ocuklarin okuma performanslar1 diizeyi agisindan
eslestirilmeden sesbilgisel islemlemenin Dbilesenleri ile yazma becerileri
arasindaki iligkiler incelenmistir. Daha sonraki arastirmalarda OSB olan
¢ocuklarin okuma performanslar1 diizeyi agisindan da eslestirilerek arastirmanin

tekrarlanmas1 6nerilmektedir.

Uygulamalara Yonelik Oneriler

1. Bu calismanin bulgulari OSB olan ¢ocuklarin sesbilgisel islemlemenin
bilesenlerinde 6nemli sinirliliklar yasadiklarina ve bu sinirliliklarin da onlarin
yazma becerilerinde onemli giigliikler yasamalarina neden olduguna iliskin
ipuglar1 sunmaktadir. Bu nedenle okul OSB olan ¢ocuklara yonelik sesbilgisel
islemlemenin bilesenlerini destekleyen kapsamlt miidahale programlarinin
hazirlanmas1 6nerilmektedir.

2. Sesbilgisel farkindalik becerileri konusulan dilin 6zelliklerine gore farklilasmakta
ve yazma basarisinda 6nemli bir rol oynadigi bilinmektedir. Bu arastirmada
Tiirkge konusan OSB olan ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin de
yazma basarisinda énemli bir yordayici oldugu bulunmustur. Bu nedenle OSB
olan ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini okul 6ncesi donemden itibaren

destekleyen erken miidahale programlarinin olusturulmasi 6nerilmektedir.

o1



3. Okul 6ncesi donemde OSB olan ¢ocuklar ile ¢aligan 6gretmenlerin sesbilgisel
islemleme ve yazma becerilerini desteklemelerine yonelik miidahalelerde
yeterliliklerini artiric1 hizmet i¢i egitim planlamalarinin yapilmasi 6nerilmektedir.

4. Tirkiye’de OSB olan ¢ocuklarin sesbilgisel islemleme becerilerini kapsamli bir

sekilde degerlendiren test araclarinin gelistirilmesi onerilmektedir.
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Ek-1. CARS Kullanim izni

Gmail - CARS (GODO) Kullanim izni 17.01.2022 02:40

M Gmail

CARS (CODO) Kullanim izni

26 Haziran 2021 15:08

Merhabalar,

Ben Emre TAMUR, Ankara Universitesi Ozel Egitim Anabilim Dali Ozel Egitim Bolumi Yiiksek Lisans
dgrencisiyim. Dog.Dr. Meral Cilem OKCUN-AKCAMUS danismanhdinda yiriitiilmekte olan "Otizm Spektrum
Bozuklugu Olan Gocuklarda Sesbilgisel islemleme Becerileri ile Yazma Becerileri Arasindaki iligkiler” adli tez
calismam icin CARS'I kullanmak igin sizden izin talep ediyorum. Onayiniz halinde ¢alismamda hemen kullanmak
istiyorum.

lyi caligmalar, sevgiler.

26 Haziran 2021 17:30

Sevgili Emre Tamur,

Calismalarinizda basarilar dilerim.
Tabii ki kullanabilirsiniz.

Fisun Akkdk

Sent from my iPhone
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Ek-2. CBO Kullanim Izni

Gmail - ¢BO Kullanim izni 17.01.2022 02:43

M Gmail

¢BO Kullanim izni

26 Haziran 2021 15:28

Cevriye hocam merhabalar,

Dog¢.Dr. Meral Cilem OKCUN-AKCAMUS danismanhiginda yiritilmekte olan "Otizm Spektrum Bozuklugu Olan
Cocuklarda Sesbilgisel Islemleme Becerileri ile Yazma Becerileri Arasindaki lligkiler" adli tez ¢alismam igin
Caligma Bellegi Olcegini kullanmak igin sizden izin talep ediyorum. Onayiniz halinde galismamda hemen
kullanmak istiyorum.

lyi galigmalar, sevgiler.

26 Haziran 2021 17:02

Sevgili Emre,

Adi gecen calismanda kaynak atif kurallarina uygun davraniimasi kosuluyla Calisma Bellegi
Olgegini kullanman uygundur. Calismalarinda kolayliklar dilerim.

Sevgilerimle,
Prof. Dr. Cevriye Ergul

Ankara Universitesi
Ozel Egitim B&limu
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Ek-3. EROT Kullanim izni

Gmail - EROT Kullanim izni 17.01.2022 02:39

M Gmail

EROT Kullanim izni

26 Haziran 2021 15:33

Cevriye hocam merhabalar,

Dogc.Dr. Meral Cilem OKCUN-AKCAMUS danismanliginda yiritilmekte olan "Otizm Spektrum Bozuklugu Olan
Cocuklarda Sesbilgisel Islemleme Becerileri ile Yazma Becerileri Arasindaki lliskiler" adli tez calismam igin Erot
Testini kullanmak icin sizden izin talep ediyorum. Onayiniz halinde calismamda hemen kullanmak istiyorum.

lyi calismalar, sevgiler.

26 Haziran 2021 17:01

Sevgili Emre,

Adi gegen galismanda kaynak atif kurallarina uygun davraniimasi kosuluyla EROT'u
kullanman uygundur. Galismalarinda kolayliklar dilerim.

Sevgilerimle,
Prof. Dr. Cevriye Ergul

Ankara Universitesi
Ozel Egitim BaIGmU
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Ek-4. HIiT Kullammm izni

Gmail - HIT Kullanim izni 17.01.2022 02:42

M Gmail

HIT Kullanim izni

26 Haziran 2021 15:26

Cevriye hocam merhabalar,

Dog.Dr. Meral Cilem OKCUN-AKCAMUS danismanliginda yiritilmekte olan "Otizm Spektrum Bozuklugu Olan
Cocuklarda Sesbilgisel Islemleme Becerileri ile Yazma Becerileri Arasindaki lliskiler" adli tez calismam igin Hizli
isimlendirme Testini kullanmak igin sizden izin talep ediyorum. Onayiniz halinde ¢aligmamda hemen kullanmak
istiyorum.

lyi galigmalar, sevgiler.

26 Haziran 2021 17:03

Sevgili Emre,

Adi gegen galismanda kaynak atif kurallarina uygun davranilmasi koguluyla Hizh
Isimlendirme Testini kullanman uygundur. Calismalarinda kolayliklar dilerim.

Sevgilerimle,
Prof. Dr. Cevriye Ergl

Ankara Universitesi
Ozel Egitim BaIUmU
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Ek-5. OYAB Kullanim izni

Gmail - OYAB Kullanim izni 17.01.2022 02:44

M Gmail

OYAB Kullanim izni

26 Haziran 2021 15:31

Dog.Dr. Meral Cilem OKCUN-AKGAMUS danismanliginda yuritiilmekte olan "Otizm Spektrum Bozuklugu Olan
Cocuklarda Sesbilgisel islemleme Becerileri ile Yazma Becerileri Arasindaki lligkiler" adli tez galigmam igin Okuma
Yazma Degerlendirme Bataryasini kullanmak igin sizden izin talep ediyorum. Onayiniz halinde ¢calismamda
hemen kullanmak istiyorum.

iyi caligmalar, sevgiler.

26 Haziran 2021 17:02

Sevgili Emre,

Adi gecen calismanda kaynak atif kurallarina uygun davranilmasi kosuluyla Okuma Yazma
Degerlendirme Bataryasi OYAB'I kullanman uygundur. Calismalarinda kolayliklar dilerim.

Sevgilerimle,
Prof. Dr. Cevriye Ergul

Ankara Universitesi
Ozel Egitim Bolimu

Subject: OYAB Kullanim Izni
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Ek-6. TONI-3 Kullanim izni

Gmail - TONI-3 Testi Kullanim izni 17.01.2022 02:46

M Gmail

TONI-3 Testi Kullanim izni

26 Haziran 2021 15:13

Merhabalar,

Ben Emre TAMUR, Ankara Universitesi Ozel Egitim Anabilim Dali Ozel Egitim Bslimi Yiiksek Lisans
dgrencisiyim. Dog.Dr. Meral Cilem OKCUN-AKCAMUS danismanlidinda yiriitiilmekte olan "Otizm Spektrum
Bozuklugu Olan Cocuklarda Sesbilgisel islemleme Becerileri ile Yazma Becerileri Arasindaki iligkiler” adl tez
calismam igin TONI-3 kullanmak igin sizden izin talep ediyorum. Onayiniz halinde ¢alismamda hemen kullanmak
istiyorum.

lyi caligmalar, sevgiler.

27 Haziran 2021 15:34

Merhaba Emre,
TONI-3 testinin Anadolu Psikiyatri Dergisinde yayimlanan normlarini kullanabilirsin.
Calismamda basarilar dilerim...

26 Haz 2021 Cmt 15:13 tarihinde Emre Tamur
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EK 7. Aile izin Formu

Aile Onam Formu
Degerli anneler ve babalar,

Gergeklestirilecek olan ¢alisma ile “Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarda
sesbilgisel islemleme becerileri ile yazma becerileri arasindaki iligkilerin” incelenmesi
amaglanmaktadir. Bu ¢alisma Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ozel
Egitim Béliimii Yiiksek Lisans Programi kapsaminda yiiriitiilmektedir. Calismadan elde

edilen bilgiler bu ¢alisma diginda kullanilmayacaktir.

Cocugunuzun bu ¢alismaya katilmasina onay vermeniz halinde, ¢ocugunuz ile 2
ayrt oturumda okuma-yazma ve sesbilgisel islemleme becerileri alanlarinda
degerlendirmeler yapilacaktir. Bu degerlendirme siireci boyunca ¢ocugunuzdan elde
edilecek tiim bilgiler yalnizca bilimsel arastirma amaci ile kullanilacak ve bu
calismadaki  bilgileriniz  gizli tutulacak, ¢ocugunuz ismi dahil bilgileriniz
belirtilmeyecektir. Degerlendirme uygulamalari ¢ocugunuz i¢in herhangi bir psikolojik
veya fiziksel risk tagimamaktadir. Caligma siirecince istediginiz zaman gocugunuzun
katilimimi engelleyebilir ya da tamamen caligmadan katilimini onleyebilirsiniz. Bu
caligmaya katilarak otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin okuma ve yazma
becerileri ile ilgili yeni ve énemli bilgiler toplanmasima katki sunacagimzi belirtmek
isterim. Caligma sirasinda soracaginiz tiim sorulara geri bildirimler verilecek ve ¢aligma
sonrasinda ise istediginiz takdirde ¢ocugunuz ile ilgili bulgulari sizinle paylasacagimi

bildirmek isterim.
Tesekkiirler.

Emre TAMUR

Aragtirmacinin letigim Bilgileri:

Yukarida belirtilen ¢aligmayla ilgili yazilan tiim bilgileri okumus ve kabul etmis
bulunmaktayim. Cocugumun ¢aligmaya katilmasina izin veriyorum.

Anne-Baba Adi-Soyadi:
Tarih:

Imza:
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Ek 8. Demografik Bilgi Formu

Demografik Bilgi Formu
Cocuga lliskin Bilgiler

Ad1 Soyadi: Dogum Tarihi: Cinsiyet:

Anne-Baba Telefon:

Tam Bilgileri
Tanise .onvens Tani alma yast:.......
Ek bir tanis1 var m1? () Var () Yok

Varsa ek tanisi nedir? .......

Egitim Bilgileri
Ozel egitime baglama yast: .......
Kag yildir egitim aliyor? .......

Devam ettigi kurum ve okullar ve egitim siireleri (haftada kag¢ giin kag saat)

Aldig1 ek hizmetler var m1 (dil ve konugma vb.)? : .......

Aile Bilgisi

Calisma durumu anne .................. Calisma durumu baba ..................
Anne yagl .......... Baba yast ..........

Egitim Diizeyi Anne .......... Egitim Diizeyi Baba ..........
Ortalama Aylik Gelir ..........
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Ek 9. Etik Kurul Onay1

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETiK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi 1 12/04/2021
Toplanti Sayisi 16
Karar Sayisi 1123

123-Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiist Ozel Egitim Anabilim Dali yiksek lisans égrencisi
Emre Tamur'un “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarda Sesbilgisel Islemleme Becerileri ile
Yazma Becerileri Arasindaki lligkiler” bashkl tezi ile ilgili “insan Uzerinde Yapilan Klinik Dis
Arastirmalar Bagvuru Formu” Etik Kurulumuzca incelendi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitusti Ozel Egitim Anabilim Dali yuksek lisans 6grencisi Emre
Tamur'un “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarda Sesbilgisel islemleme Becerileri ile Yazma
Becerileri Arasindaki lligkiler” baslikl tezi ile ilgili aragtirma protokoliine uyulmasi ve etik onay tarihinden
itibaren gegerli olmasi kosuluyla uygulanmasinin etik agidan uygun olduguna oybirligi ile karar verildi.
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EK 10. Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izni

T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 : E-14588481-605.99-27813536 06.07.2021
Konu : Aragtirma Izni

ANKARA UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstittisti Miidiirltigii)

{lgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirltigiiniin 2020/2 sayili Genelgesi.
b) 07.06.2021 tarihli ve 135146 sayili yaziniz.

Enstitiintiz Ozel Egitim Anabilim Dal yiiksek lisans programi 6grencisi Emre TAMUR'un "'Otizm
Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarda Sesbilgisel islemleme Becerileri ile Yazma Becerileri
Arasindaki iliskiler" konulu caligmast kapsamnda ilimize bagli Ozel Egitim Uygulama Merkezleri ve
Ozel Egitim Ilkokullarinda uygulama yapma talebi ilgi (a) Genelge gergevesinde incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda, s6z konusu aragtirmamn Midiirligiimiizde muhafaza edilen 6lgme
araclarimin; Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Ttirk Milli Egitiminin genel
amaglarina uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirilik tegkil
etmeyecek, egitim-6gretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde okul ve kurum yoneticilerinin
sorumlulugunda, goniilliilikk esasina gore uygulanmas) Miidiirliigiimiizee uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Turan AKPINAR
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

Lk: Uygulama Araglari

Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Ankara Universitesi B Plam
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BENZERLIK BiLDIRIiMi

"Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarda Sesbilgisel Islemleme
Becerileri ile Yazma Becerileri Arasindaki iliskiler" baslikli tezimin ana boliimii
(6n boliim, kaynaklar ve ekler hari¢) Turnitin Intihali Engelleme Programi
araciligiyla incelenmis ve ilgili rapor danigmanim tarafindan da kontrol edilmistir.
Kontrol sirasinda (1) "Bes sozciikten daha az olan benzesmeler" (2) "Kaynaklar"
(3) "Dogrudan Alintilar" disarida tutulmustur. Benzerlik kontroliine iligkin

rapordan elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.

Rapor Tarihi : 24.06.2022
Gonderim Numarasi : 1862132958
Sayfa Sayisi .53

Sozciik Sayisi :15.924
Karakter Sayisi :110.437
Benzerlik Oram %10
Savunma Tarihi :12.06.2022

Yukarida belirtilen sonuglar1 gosteren Turnitin Intihali Engelleme
Programi'na iliskin orijinal raporu, sonucglarda herhangi bir degisiklik
yapmaksizin bu beyanim ekinde Enstitliye teslim ettigimi, tezimin %10' dan fazla
benzerlik orani igerdiginin belirlenmesi durumunda, bundan dogabilecek tiim

yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir, saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Ad1 Soyadi: Emre TAMUR
Tarih: 24.06.2022

imza:
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi ve Soyadi : Emre TAMUR
E-Posta Adresi
Is Deneyimi :
Unvan Gorev Yeri Yil
Ogretmen Ozel Bilge Cocuk Etkinlik Merkezi 2021- halen
Ogretmen Yeni Kurtulus Ozel Egitim ve Rehabilitasyon | 2020- 2021
Merkezi
Ogretmen Ozel Huzur Ozel Egitim ve Rehabilitasyon 2018- 2020
Merkezi
Akademik Bilgiler
Ogrenim Durumu:
Derece Boliim/Program Universite Y1l
Yiiksek Lisans | Ozel Egitim Ankara L 2018- halen
Universitesi
Lisans Zihin Engelliler Ogretmenligi | ~M<&a 2014- 2018
Universitesi
Yayinlar

Ulusal Kongrelerde Sunulan Sozlii Bildiriler:

Ergiil, C., Tamur, E., Okgiin Akcamus, M. C & Keyvan, Y. (2019 Kasim). Otizm spektrum

bozuklugu olan ¢cocuklarda sesbilgisel islemleme becerileri: Tipik gelisim gosteren cocuklarla

karsilastirmal bir calisma. 29. Ulusal Ozel Egitim Kongresi’nde sunulan sdzlii

bildiri, Ayd

1.
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Okgiin Akgamus M. C., Keyvan, Y., Ergiil, C & Tamur, E. (2019 Nisan). /kinci sinifa
devam eden otizm spektrum bozuklugu olan ve tipik gelisen ¢ocuklarin okuma
akiciliklarinin ve okudugunu anlama becerilerin karsilastiriimast. 29. Ulusal

Ozel Egitim Kongresi’nde sunulan sozlii bildiri, Aydmn.

Proje Deneyimi:

Tamur E. Arastirmaci Bursiyer. “5 yas grubu ¢ocuklarin dil, erken okur yazarlik ve
biligsel becerilerinin gelisimsel profili ve okuma becerilerini yordama giicii: 3
yillik boylamsal bir calisma” (2017-2019), TUBITAK 1001 tarafindan

desteklenen proje.
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