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OZET

Nitelikli Kitap Okuma (NIKO) Programina Dayal Miidahalenin iki-Alt1 Yas Arasindaki
Isitme Yetersizligi Olan Cocuklarin Dil Gelisimi ve Sosyal Becerilerine Etkisi

Arastirmanin temel amaci Nitelikli Kitap Okuma (NIKO) Programina Dayali Miidahalenin isitme
yetersizligi olan iki-alti yas arasinda cocuklarin dil gelisimine ve sosyal becerilerine etkisini
degerlendirmektir. Bu dogrultuda alt amaglarda ise isitme yetersizligine sahip iki-alt1 yas arasi gocugu
olan annelerin etkilesimli kitap okuma ile ilgili bilgi ve farkindaliklarimi belirlemek amaciyla bir 6lgek
gelistirmek ve Nitelikli Kitap Okuma Programina Dayali Miidahale 6ncesi ve sonrasinda annelere
uygulamak, Nitelikli Kitap Okuma (NIKO) Programina Dayali Miidahalenin isitme yetersizligine sahip
cocuklarin dil gelisimlerine olan etkilerini program dncesi ve sonrasinda degerlendirmek, Nitelikli
Kitap Okuma (NIKO) Programima Dayali Miidahalenin isitme yetersizligine sahip ¢ocuklarin sosyal
becerilerine etkisini program oncesi ve sonrasi etkilerini degerlendirerek ortaya koymak, Nitelikli Kitap
Okuma (NiKO) Programina Dayali Miidahalenin isitme yetersizligine sahip cocuk ve annenin etkilesim
davranislarina etkisini belirlemek, Nitelikli Kitap Okuma (NIKO) Programina Dayali Miidahalenin
etkililigini uzman tarafindan ortaya koymak, annelerin Nitelikli Kitap Okuma (NiKO) Programina
Dayali Miidahaleye ve uygulama siirecine iliskin goriislerini almak amaglanmigtir. “Anne-Cocuk Genel
Bilgi Formu”, “Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik Etkilesimli Kitap Okuma Olgegi-Anne
Formu (IYCEKO-AF)”, “NIKO Ihtiya¢ Belirleme Formu”, “Yetiskin Davranis Profili ve Anneler i¢in
Hedef Davraniglart Degerlendirme Formu” ve “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu™ anneler icin
kullanilan veri toplama araglaridir. Cocuklar i¢in Gazi Erken Cocukluk Degerlendirme Araci-
(GECDA), Konusmanm Anlamli Kullammimin Olgegi, Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi
(SBDO), Cocuk Davranis Profili (CDP), Cocuklar i¢in Hedef Davranislar: Degerlendirme Formu olarak
belirlenmistir. Arastirmanin amaci kapsaminda gelistirilen Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik
Etkilesimli Kitap Okuma Olgegi-Anne Formunun (IYCEKO-AF), 26 soru ve ii¢ faktorden olustugu ve
gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin ikinci agsamasinda, Nitelikli
Kitap Okuma (NIKO) Programina Dayali Miidahale, sekiz hafta boyunca dért-alt1 yas aras1 gocuklar ve
annelerine uygulanmistir. Miidahale sonunda ¢ocuklarin dil gelisimi ve sosyal becerilerinde artiglar
gozlemlenirken, anne-cocuk etkilesim davraniglarinda da pozitif yonde ilerleme kaydedilmistir. Ayrica,
annelerin etkilesimli kitap okumaya dair bilgi ve farkindaliklarimin yiikseldigi tespit edilmistir. Anneler,
miidahale siirecinden memnun kaldiklarini, kullanilan materyalleri begendiklerini ve hem kendilerinde
hem de g¢ocuklarinda olumlu degisimlerin meydana geldigini ifade etmislerdir. Bunun yani sira,
programin daha uzun siireli uygulanmasi ve babalarin da programa dahil edilmesinin faydali olacagina
yonelik onerilerde bulunmuslardir. Arastirmanin sonunda uzmanlara, arastirmacilara ve ebeveynlere
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Anne, ¢ocuk, etkilesimli kitap okuma, isitme yetersizligi, 6lgek gelistirme



SUMMARY

The Effect of The Quality Book Reading (NIKO) Program-Based Intervention on the
Language Development and Social Skills of Children Aged Two to Six with Hearing
Impairments

The main aim of this study is to measure the impact of the Quality Book Reading (NIKO) Program-
based Intervention on the language development and social skills of children aged two to six with
hearing impairments. In this context, the sub-aims include developing a scale to determine the
knowledge and awareness of mothers of children aged two to six with hearing impairments about
interactive book reading and applying it to the mothers before and after the Quality Book Reading
(NIKO) Program-based Intervention, evaluating the effects of the intervention on the language
development of children with hearing impairments before and after the program, assessing its impact
on the social skills of these children by evaluating pre- and post-intervention outcomes, determining the
effects of the intervention on the interaction behaviors between children and mothers, and revealing the
effectiveness of the intervention through expert evaluations. Another aim is to gather the mothers’
opinions on the Quality Book Reading (NIKO) Program-based Intervention and its implementation
process. Data collection tools used for mothers include the “Mother-Child General Information Form,”
“Interactive Book Reading Scale for Mothers of Children with Hearing Impairments (IYCEKO-AF),”
“Quality Book Reading Needs Assessment Form,” “Adult Behavior Profile and Target Behavior
Evaluation Form for Mothers,” and the “Semi-Structured Interview Form.” For children, tools such as
the “Gazi Early Childhood Assessment Tool (GECDA),” “Scale for Meaningful Use of Speech,”
“Social Skills Evaluation Scale (SBDO),” “Child Behavior Profile (CDP),” and "Target Behavior
Evaluation Form for Children" were used. The Interactive Book Reading Scale for Mothers of Children
with Hearing Impairments (I'YCEKO-AF), developed within the scope of this study, was determined to
consist of 26 items and three factors, proving to be a valid and reliable measurement tool. In the second
phase of the study, the Quality Book Reading (NIKO) Program-based Intervention was implemented
over eight weeks with children aged four to six and their mothers. At the end of the intervention,
increases in the language development and social skills of children were observed, along with positive
progress in mother-child interaction behaviors. Furthermore, it was found that mothers' knowledge and
awareness of interactive book reading had increased. Mothers expressed their satisfaction with the
intervention process, appreciated the materials used, and noted positive changes in both themselves and
their children. Additionally, they suggested that extending the duration of the program and including
fathers in the program would be beneficial. Recommendations were made for experts, researchers, and
parents at the conclusion of the study.

Keywords: Child, hearing impairment, interactive book reading, mother, scale development
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1. GIRiS

Cocuklarin saglikli gelisim gosterebilmesi i¢in isitsel uyaranlarin biiyiik 6nemi vardir.
Ancak isitmede yasanan problemler, ¢ocugun gelisimini olumsuz etkileyebilmektedir.
Aragtirmalar, hafif isitme kaybinin bile bir cocugun biligsel, sosyal, dil ve duygusal gelisimini
olumsuz etkileyebilecegini ve erken donemde yeterli tibbi ve egitimsel destek saglanmazsa
kalic1 sonuglara yol agabilecegini gostermektedir (Gokcay vd., 2014; Miijdeci, 2020, s:23).
Isitme kaybinmn {i¢ yas oncesinde tespit edilip cihazlandirilan ve rehabilitasyon destegi
saglanan g¢ocuklarda, dil ve konugsma gelisiminin daha basarili oldugu ifade edilmektedir
(Mijjdeci, 2020, s:23). Erken tan1 alan isitme yetersizligine sahip ¢ocuklarin iletisim ve dil
becerilerinin, daha ge¢ tami alanlara gére daha gelismis oldugunu gdsteren ¢alismalar da
bulunmaktadir (Cesur ve Yildiz Bigakgi, 2018). Bu nedenle, isitme kaybinin erken teshis
edilmesi ve ¢ocuk ve ebeveynlere uygun erken miidahale ¢caligmalarinin yapilmasi son derece

onemlidir (Cavusoglu, 2022).

Gegmiste, ileri ve ¢ok ileri diizeyde isitme kaybi yasayan bebek ve ¢ocuklara yonelik
etkili erken miidahale hizmetleri saglanamazken, isitme cihazlar1 ve koklear implant
teknolojisindeki gelismelerle bu durum 6nemli 6l¢iide degisiklik gdstermistir. Ancak igitme
cihazi, tek basina cocugun dil gelisimini desteklemek icin yeterli degildir; bu nedenle cocugun
dil gelisimini desteklemek icin ek egitimlere ve erken miidahale hizmetlerine ihtiyag
duyulmaktadir (Adunka vd., 2006; Dinger D’Alessandro, 2020, s:165). Pek cok ebeveyn
cocuklarma igitme cihazi veya koklear implant takilinca tiim sorunlarin c¢oziilecegini,
cocuklarmin kisa siire igerisinde normal igiten akranlarimi yakalayacagimi diistinmektedir;
ancak bdyle bir beklenti ger¢ekci olmadigi gibi yanlis ve tehlikelidir, ¢linkii isitme cihazi veya
koklear implantin etkili olmasi igin diizenli takip ve destek gereklidir (Dogan ve Acar; 2021,
$:282). Cocuklarin gelisimini desteklemek icin ebeveynlere de 6nemli gorevler diismektedir.
Ebeveynlerin erken miidahale hizmetlerine katilimi, ileri derecede isitme kaybi olan
¢ocuklarin bile isiten yasitlarina benzer dil gelisim yetenekleri edinmesine katki sunmaktadir

(Mancini vd., 2015; Nicastri vd., 2014).

Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin gelistirilen miidahale programlar1 arasinda, isitme
yetersizligi olan ¢ocuklarin dil gelisimini destekleyen “etkilesimli kitap okuma” programi en
etkili yontemlerden biridir (Akoglu vd., 2014). Etkilesimli kitap okuma, ayni zamanda

EE T3

“paylagimli kitap okuma”, “nitelikli kitap okuma”, “diyaloga dayali okuma” gibi isimlerle de



anilmaktadir (Altiner, 2023; Turan ve Topgu, 2018). Whitehurst vd. (1988) tarafindan
gelistirilen bu yontem, erken ¢cocukluk dénemindeki ¢ocuklarin dil becerilerini gliglendirmeyi
hedeflemekte ve cocuklarin kitap okuma siirecine aktif olarak katilmalarini saglamay1
amaglamaktadir (Ugur ve Barut, 2023). Geleneksel kitap okuma yonteminin de ¢ocugun
gelisimine katki saglayacagi bilinmekle birlikte gelisimi biitiinciil destekleme ve ¢ocuklarin
aktif bir katilime1 olmasini saglama noktasinda uygun bir yol olamamaktadir (Fox ve Horacek,
2008). Etkilesimli kitap okumada yetiskin ve ¢ocuk rolleri degisir. Geleneksel okumada
yetigkin aktif, cocuk pasif bir roldeyken; etkilesimli kitap okumada ¢ocuk aktif konumda,
yetigkin ise yonlendiren bir roldedir (Justice ve Pullen, 2003; Turan ve Topgu, 2018).

Etkilesimli kitap okuma, ¢ocuklarin gelisiminde pek ¢ok yonden destekleyici bir rol
oynamaktadir. Etkilesimli kitap okuma yoOntemi, ¢ocuga yoneltilen sorular ve verilen
geribildirimler araciligiyla analitik diisiinme becerilerini gelistirir. Ayrica ¢ocuklar okuma
stirecine aktif olarak katildiklarinda kendilerini ve duygularmi ifade etme becerilerini
gelistirirler, bu durum da onlarin ifade edici dil becerilerini destekler (Celik vd., 2020; Justice
ve Pence, 2005; Saracho ve Spodek, 2010). Etkilesimli kitap okumanin bir diger faydasi ise
erken okuryazarlik becerilerini desteklemesidir. Ebeveynlerin ¢ocuklara yazilari
parmaklartyla takip ettirmesi veya hedef sesbirimleri seslendirirken cocugun dikkatini
cekmesi, yazi ve ses farkindaligini artirir ve erken okuryazarlik gelisimine katki saglar (Arnold
ve Whitehurst, 1994; Justice ve Ezell, 2004; Justice vd., 2005). Ayrica etkilesimli kitap okuma
sayesinde, ¢cocuklarin okumaya karsi olumlu tutum gostermesi de beklenmektedir (Kush vd.,
2005).

Etkilesimli kitap okumanin gelisime olan katkilar1 dikkate alindiginda, 6zellikle isitme
yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in bu yontemin, erken ¢ocukluk doneminde uygulanmasi gerektigi
gorlilmektedir. Bu siirecte, isitme yetersizligi olan ¢ocuk sahibi ebeveynlerin o6zellikle
annelerin, ¢gocuklariyla etkilesimli kitap okuma pratigi yapmalar1 6nemlidir ¢linkii bu yontem,
anne ve ¢ocugun anlamli, etkili ve siirekli bir iletisim kurmalarina yardimer olur (Bus vd.,
2015; DesJardin ve Eisenberg, 2007; DesJardin vd., 2014). Ancak, annelerin etkilesimli kitap
okumanin 6nemini anlamasi ve bu yontem hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir. Eger
anne, etkilesimli kitap okumanin 6nemini kavramissa, cocugunun dil gelisimini desteklemek
icin dogru stratejilerle bu programi etkili bir sekilde kullanabilir; ancak, konu ile ilgili herhangi
bir bilgiye sahip olmayan anneler, ¢ocuklari i¢in etkilesimli kitap okuma yontemini etkili bir
bi¢imde kullanamayacaktir (Reese ve Cox, 1999; Tamis LeMonda vd., 2014). Ancak, yurt i¢i

ve yurt digindaki literatiir tarandiginda, annelerin etkilesimli kitap okumaya dair



farkindaliklarini 6lgcen bir 6lgme aracinin olmadigi goriilmektedir. Tirkiye’deki isitme
yetersizligi olan ¢ocuklar ve anneleriyle gerceklestirilen ¢alismalarin ¢ogunda, etkilesimli
kitap okuma miidahalelerinin yeterince yer almadig1 goriilmiistiir. Bu alandaki eksiklikler g6z
oniinde bulundurularak, annelerin etkilesimli kitap okuma hakkindaki bilgi ve
farkindaliklarini 6lgen bir degerlendirme aracinin gelistirilmesi ve anne-cocuk miidahale

programlarinin bu dogrultuda sekillendirilmesi 6nem tagimaktadir.

Bu bilgilerden hareketle arastirmanin temel amaci, isitme yetersizligi olan ¢ocuga sahip
annelerin etkilesimli kitap okuma ile ilgili farkindaliklarina yonelik bir 6lgek gelistirip
Nitelikli Kitap Okuma Programina Dayali Miidahalenin ¢ocuklarin dil gelisimi ve sosyal
becerilerine, ¢cocuk ve annenin etkilesim davraniglarina, annelerin etkilesimli kitap okumayla

ilgili bilgi ve farkindaliklara etkisini tespit etmektir.
1.1. isitme Yetersizligi ve Isitme Yetersizliginin Nedenleri

Isitme, bireylerin cevreleriyle etkilesim kurmalarin1 ve zihinsel, bilissel ve dil
gelisimlerini destekleyen 6nemli bir duyudur (Geng vd., 2005). Bebeklerde ve kiigiik
cocuklarda konugsmay1 6grenmenin temel sarti, isitmedir. Bununla birlikte, ¢ocuklarin diger
gelisim alanlarinda da saglikli bir ilerleme kaydedebilmeleri i¢in saglikli bir isitme sistemine
ihtiyag vardir (Sahli, 2021, s:1). Cevredeki ses dalgalari, kulak kepgesi tarafindan toplandiktan
sonra dis kulak yoluyla orta kulak kismina iletilir. Orta kulakta ses, mekanik enerjiye doniisiir
ve bu enerji, kokleaya yonlendirilir. Kokleada, mekanik ses enerjisi elektriksel enerjiye
dontstirilir ve koklear sinir aracihigiyla beyin sapindaki koklear g¢ekirdeklere tasinarak
subkortikal yollar tizerinden serebral kortekse iletilir. Son olarak, sesin bu bolgede sentezlenip

yorumlanmasi ile igitme siireci tamamlanir (Colpan, 2015, s:257).

Isitme yetersizligi, isitme sisteminin bir veya birka¢ béliimiindeki patolojik durumlar
nedeniyle cevresel seslerin algilanmasinda giicliik yasanmasi sonucunda ortaya ¢ikar. Bu
durum, bireylerin biligsel, dil ve konugma gelisimlerini olumsuz etkileyebilir ve ¢ocuklarin
akademik becerilerinde sorunlara yol agabilir (Nur ve Abbak, 2020, s:134). Isitme kayb1 sik
goriilen bir dogum defektidir. Prevalansi, ¢ocukluktan ergenlige gectikge artis gosterir

(Cristobal ve Oghalai, 2008; Dobie ve Van Hemel, 2004; Jasper vd., 2015).

Isitme yetersizligine yol agan cesitli etkenler bulunmaktadir. Bu etkenler, genellikle

dogum oncesi, dogum sirast ve dogum sonrasi donemler olarak i ana kategoriye



ayrilmaktadir (Bayrakdar, 2020, s:119). Risk faktorlerinin tespit edilmesi, gerekli 6nlemlerin
almmmasi, erken tan1 ve miidahale siireclerinin uygulanmasi, bu tehlikelerin kontrol altina
almmasi ve toplumsal sorunlara yol acabilecek olumsuzluklarin onlenmesi biiyiik 6nem

tasimaktadir (Durualp, 2018, s:99).

e Dogum Oncesi (Prenatal) Etmenler: Dogum &ncesi dénemde, annenin maruz
kaldig1 bazi etmenler bebegin isitme sagligim olumsuz etkileyebilir. Bu faktorler
arasinda genetik yatkinlik, annenin gebelik siiresince ototoksik ilaglar kullanmasi,
bulasici hastaliklar (kizamikgik, frengi, kabakulak vb.), alkol veya madde kullanimi
ve rontgen, tomografi gibi radyasyona maruz kalma yer almaktadir (Darica ve Sipal,
2011).

e Dogum Siras1 (Natal) Etmenler: Dogum siras1 nedenler arasinda, bebegin dogum
sirasinda oksijensiz kalmasi, beyne yetersiz ya da asir1 oksijen gitmesi, Rh
uyusmazligl, dogum sirasinda kafaya alinan travmalar ve diisiik dogum agirlig1 gibi
faktorler yer alabilir (Belgin, 2011; s:188).

e Dogum Sonrasi (Postnatal) Etmenler: Dogum sonrasinda ortaya ¢ikan isitme kaybi,
cesitli faktorlerden kaynaklanabilir. Bu faktorler arasinda atesli hastaliklar, nobetler
(konviilziyon), kizil, kizamik, menenjit, bogmaca, difteri, kabakulak gibi ¢ocukluk
donemine 6zgii enfeksiyon hastaliklart yer alir. Ayrica as1 yapilmamasi, uzun siire
devam eden sarilik (hiperbilirubinemi) sonucunda beyin hasarlarinin meydana
gelmesi, diisme veya carpmalara bagl kafa travmalari, ihmal ve istismar durumlari,
ev ve trafik kazalar1 gibi durumlar da isitme kaybina neden olabilir. Bunun yan1 sira,
kulak kanalinin yabanci maddelerle veya kirle tikanmasi, orta kulakta sivi birikmesi,
sik tekrarlayan ve uygun sekilde tedavi edilmeyen solunum yolu hastaliklari, 6zellikle
orta kulak enfeksiyonlari, norolojik rahatsizliklar, uzun siire yiiksek sese maruz
kalmak ve kulak zarinda hasar olusturan kazalar da dogum sonrasi isitme kaybina yol
acabilen nedenler arasindadir (Durualp, 2018, s:91; Safak, 2011, Toriiner ve
Biiyiikgéneng, 2012).

1.1.1. isitme Yetersizliginin Siniflandiriimasi

Isitme yetersizligi kaybin olustugu yere, kaybin olus zamanma ve kaybin derecesine

bagli olmak iizere ii¢ baslikta siniflandirilmaktadir (Turnbull vd., 2013).



1.1.1.1. Kaybin Olustugu Yere Gore Siniflandirma

Isitme yetersizligi, farkli bolgelerde meydana gelmesi nedeniyle iletim tipi,
sensorindral, karisik (mikst), merkezi (santral) ve fonksiyonel olmak iizere bes kategoriye

ayrilmaktadir (Karahaliloglu, 2020, s:117).

e iletim Tipi Isitme Kaybi: Dis kulak, dis kulak yolu, kulak zar1 veya orta kulakta
meydana gelen herhangi bir patolojik durumun neden oldugu isitme kaybidir (Sarag,
2023, s: 21). Kulaga yabanci madde kagmasi, kulak kiri, otoskleroz vb. sebepler iletim
tipi isitme kaybina yol agabilir (Isaacson ve Vora, 2003; Zahnert, 2011). Bu isitme
kayb1; medikal yollarla ya da cerrahi yontemlerle tedavi edilebilmektedir (Kurtaran
ve Altuntas, 2015, s:269).

e Sensorinoral Tip Isitme Kayb1 (SNIK): Sensérindral isitme yetersizligi; koklea,
isitme siniri veya isitme yollarinda patolojilerin goriilmesi sonucu olusur. SNiK’ nin
nedenleri arasinda presbiakuzi, demiyelinizan hastaliklar, enfeksiyon ve vaskiiler
lezyonlar yer almaktadir (Cavusoglu, 2022; Martin ve Clark; 2012). Sensoérindral
isitme yetersizligi yasayan ¢ocuk ve ergenlerde konusma prozodisini yorumlamakta
giicliik goriilmektedir. Cocuklar sesin geldigi yonii tayin etmekte zorlanmakta; ayrica
cocuklarin psikolojik iyilik hali azaltmaktadir (Demir vd., 2022; Marx vd., 2018).

e Kansik (Mikst) Tip Isitme Kaybi: Bu kayip iletim tipi ve sensorinoral isitme
kaybinin bir arada bulunmas1 durumudur (Friend, 2006). Iletim yolu ile ilgili hasarlar
tamir edilebilirken, sensorinoral etkilenme kalicidir ve geri dondiiriilemez (Mills,
2012; Yildirim Sari, 2013, s:875).

e Merkezi (Santral) Tip Isitme Kaybi: Beyindeki isitme merkezinin hasar gérmesi
sonucu meydana gelen kayiptir. Sesleri algilama, sesler arasi ayrim yapma, dil
gelisiminde problem goriilebilir. Bu isitme kaybi, yaralanmalar, sinir hasari, timor,
travma gibi nedenlerle meydana gelmektedir (Werts vd., 2006).

e Fonksiyonel Tip Isitme Kaybi: Fonksiyonel tip isitme kayb1, duygusal veya ¢ikar
saglama amacl ortaya ¢ikan ve organik bir kokeni olmayan bir isitme kaybidir. Bu
isitme kaybina sahip bireyler duymadiklarimi ifade eder, cevap vermiyor gibi davranir.
Fonksiyonel tip isitme kayb1 olan bireylerin tedavisinde, genellikle psikolojik veya
sosyal nedenlerden kaynaklandigi igin, kisinin hayatindaki duygusal sorunlarin
¢Ozlimiine odaklanilmali ve multidisipliner bir yaklasim benimsenmelidir. Bu,
duygusal destek ve danigmanlik hizmetlerini de icermelidir (Akin Senkal, 2015;
Karahaliloglu, 2020, s:118; Sataloff ve Sataloff, 2005).



1.1.1.2. Kaybin Olus Zamanina Gore Simiflandirma

Isitme yetersizligi yetersizligin olus zamanina gore “prelingual, perilingual, postlingual

ve kazanilmig” isitme yetersizligi olmak iizere dort kisimda ele alinir (Pistav Akmese, 2023,

s:.78).

Prelingual Isitme Yetersizligi: Prelingual isitme yetersizligi sifir-iki yas arasinda
olusan isitme yetersizligi olarak ifade edilir (Tye Murray, 2019, s:12). Sifir-iki yas
donemi erken tam ve tedavi agisindan 6nemli oldugu i¢in bu dénemde evrensel
yenidogan isitme taramasi yapilmaktadir (Y1lmaz, 2021).

Perilingual isitme Yetersizligi: Genellikle iki-alt1 yas arasinda konusma ve dil
o6grenme doneminde ortaya c¢ikan isitme yetersizligidir. Perilingual isitme yetersizligi;
cocugun kronolojik yasi ve gelisimsel yasi arasinda fark olmasina neden olabilir
(Bilgisu Erken, 2017).

Postlingual Isitme Yetersizligi: Bu isitme yetersizligi, dil ve konusma gelisiminin
tamamlanmasindan sonra ortaya ¢ikar. Dil gelisimini tamamladiklari i¢in bu grubun,
isitme egitimi ve dil-konusma terapisine gereksinimi azdir. Ayrica bu donemde
koklear implant ameliyatlarindan da yiiksek diizeyde basari elde edilmektedir
(Blamey vd., 2001; Yilmaz, 2021).

Kazamlms Isitme Yetersizligi: Genellikle 18 yasindan sonra ve yetiskinlik
doneminde ortaya ¢ikan isitme kaybidir. Kaybin derecesine gore toplum igerisinde
iletisimlerini saglikli bir sekilde yiiriitebilmeleri igin isitme cihazi kullanmalari

onerilmektedir (Pistav Akmese, 2023; s:78; Sahli, 2015, s:376).

1.1.1.3. isitme Yetersizliginin Derecesine Gore Siniflandiriimasi

Cocuklardaki normal isitme seviyesi -10 ile +15 dB (desibel) arasinda kabul

edilmektedir. 15 dB’in iistiindeki igitme kayiplart bebek ve ¢ocuklarin dil ve konusma

gelisimini etkiler. Isitme kaybinin derecesi, konusmay1 anlama becerileri, iletisim becerileri

ve gelisim alanlar1 iizerinde belirleyicidir (Sahli, 2021; s:11). American Speech-Language-

Hearing Association (ASHA, 2020), isitme yetersizliginin derecesini ve kaybin araligini

asagidaki gibi siniflandirmistir:

10 — 15 dB: Normal isitme
16 — 25 dB: Cok hafif derecede isitme kayb1



e 26 —40 dB: Hafif derecede isitme kayb1

e 41 -55dB: Orta derecede isitme kaybi

e 56 — 70 dB: Orta-ileri derecede isitme kayb1
e 71-90dB: ileri derecede isitme kaybi

e 91 dB veiiistii: Cok ileri derecede isitme kayb1
1.1.2. Isitme Yetersizliginin Goriilme Sikhg

Diinya Saglhk Orgiitii (WHO) tarafindan 2020 yilinda yayinlanan verilere gore diinya
niifusunun %35°1 isitme kaybina sahiptir. 432 milyon yetiskin, 34 milyon g¢ocuk isitme
yetersizligi tanis1 almistir. Tani alan yetigkinlerin ¢ogu, 65 yas ve istiidiir (Karahaliloglu,
2020, s:120). Halk Sagligi Genel Midiirliigii’ntin (2023) raporuna gore, Tiirkiye’de yilda
yaklasik 1.100.000 bebek diinyaya gelmekte ve her 1000 bebekten iki-li¢li dogustan isitme
kaybiyla karsilagsmaktadir. Cocukluk donemindeki hastaliklar, kulak enfeksiyonlari, kazalar
veya belirli ilaglarin kullanimi bu orani, gegici isitme kayiplar1 da dahil olmak iizere %6’ya

kadar yiikseltebilmektedir.
1.1.3. Isitme Yetersizligi Olan Cocuklarin Tamlanmasi

Isitme yetersizligi, yenidoganlarda sik goriilen ve dogustan veya sonradan ortaya
¢ikabilen bir durumdur. Yenidoganlarda isitme kaybi genellikle her 1.000 bebekten bir ila
ticlinde goriiliirken, risk grubundaki bebeklerde bu oran %4 ila %5’e kadar ¢ikabilmektedir
(Karaca vd., 2014; Kutlu vd., 2024; Vohr vd., 1998). Isitme kayiplar1, dzellikle ileri ve gok
ileri diizeyde oldugunda erken fark edilebilirken, orta ve hafif diizeydeki isitme kayiplari
bazen fark edilmeyebilir. Cocuklarda ve yetiskinlerde dikkat eksikligi, verilen sorulara yanit
vermeme, siirekli olarak sdylenenlerin tekrar edilmesini isteme, konusmacinin dudaklarina
odaklanma, konusurken gerginlik yasama ve televizyon veya radyo gibi cihazlarin sesini
stirekli yiikseltme gibi belirtiler isitme kaybina isaret edebilir. Bu tiir durumlarda, isitme
taramalar1 ve testler i¢in yonlendirme yapmak son derece énemlidir (Akcamete, 2013; Peksen
Akca, 2015). Erken tanilama, cihazlandirma ve erken egitimin gelisimi biitlinciil olarak

desteklenmesin yardimci olacaktir (Cruz vd., 2013; Durualp, 2018, s:91).

Tiirkiye’de Yenidogan Isitme Taramasi (YDIT) programi, 2004 yilmin sonunda iilke
genelinde uygulanmaya baglanmistir (Bas vd., 2019). Bu program hem saglikli hem de risk

faktorleri bulunan bebeklerde olasi isitme kayiplarini erken donemde tespit etmeyi ve erken



miidahale siirecini kolaylastirmay:r hedefler. Ayrica ciddi isitme kayiplarii erkenden
belirlemeyi ve bunu, en ekonomik sekilde gerceklestirmeyi amaglar (Ovet vd., 2010; Sahin,
2023; Tasct vd., 2010). Yenidogan Isitme Tarama Testi ile bebeklerde iki kulakta isitme
kaybinin olup olmadig1 degerlendirilir. Bu testlerin dogumdan hemen sonra yapilmasi kritik
oneme sahiptir ¢iinkii 30-35 dB-HL’ye kadar isitme yetersizlikleri saptanamayabilir. Tarama
yapilmayan c¢ocuklarda isitme kaybinin saptanmasi bir-bir buguk yaslarina kadar gecikebilir

(Kemaloglu, 2017, s:24; Smith ve Tyler, 2010, s:348).

Okul 6ncesi donem ve okul ¢aginin baslangicinda isitme degerlendirmesi yapmak son
derece Onemlidir. Bu yagslarda sik goriilen orta kulak iltihaplari, c¢ocuklarda isitme
yetersizligine yol agabilir. Isitme yetersizliginden siiphelenildiginde, cocuklar ebeveynleri
veya 6gretmenlerinin Onerisiyle tibbi degerlendirme igin hastaneye yonlendirilir. Kalict igitme
yetersizligi tanisi alan ¢ocuklar, “saglik kurulu raporu” ile Rehberlik ve Arastirma Merkezi’ne
(RAM) sevk edilir. RAM’larda isitme yetersizligi olan cocuk ve ergenler icin egitsel
degerlendirmeler yapilir ve elde edilen sonuglara gére uygun okul veya smifa yonlendirme
yapilir (Yavuz ve Deniz, 2020, s:124). Egitsel degerlendirmede izlenmesi gereken basamaklar

sunlardir (Sahli, 2015, s:535):

e Isitsel alg1 becerilerini degerlendirmek

e Dil ve iletisim becerilerini degerlendirmek

e Artikiilasyon ve konusma anlasilirligini degerlendirmek
e Genel gelisimi degerlendirmek

e Biligsel becerileri degerlendirmek

e Psikolojik degerlendirmek

e Akademik becerileri degerlendirmek

e Ebeveynleri degerlendirmek

Cocuklarin igitme yetenekleri degerlendirildikten sonra, ihtiyaglarma uygun gelisim,
egitim ve terapi programlarinin planlanmasi énemlidir. Bu dogrultuda, bireysellestirilmis
egitim programlariin (BEP) hazirlanabilmesi i¢in uzmanlardan olusan bir ekip kurulmalidir.
Bu ekip, her bireyin 6zel gereksinimlerine uygun stratejiler gelistirmek i¢in uzmanlik

alanlarinda ¢alismalidir (Akg¢amete, 2013; Durualp, 2018, s:92).



1.1.4. Isitme Yetersizligi Olan Cocuklar icin Erken Miidahale Stratejileri

Erken ¢ocukluk dénemi, bireyin gelecekteki gelisim 6zelliklerinin temellerinin atildig1
kritik bir stirectir. Bu donem hem tipik gelisen hem de 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin
potansiyellerini en {ist diizeye ¢ikarmak ve gelisimlerini tehdit eden riskleri ortadan kaldirmak
acisindan hayati Oneme sahiptir (Saranli, 2017). Erken miidahale, sifir-sekiz yas arasi
gelisimsel gecikme, yetersizlik veya gelisimsel risk altinda olan ¢ocuklarin gelisimlerini
desteklemek ve potansiyel riskleri minimize etmek amaciyla tasarlanmis programlan ifade

eder (Blackman, 2002; Erdil, 2010; Widerstrom vd., 1997).

Erken miidahale, isitme kaybi olan ¢ocuklarin dil gelisimini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in
kritik bir role sahiptir (Ndegwa vd., 2024). Erken tani, isitme kaybinin yonetiminde kritik bir
rol oynar. Alt1 aydan once tespit edilen ve cihazlandirilan ¢ocuklarin dil gelisimi genellikle
tipik gelisen akranlariyla benzer bir seyir izlerken, alti aydan sonra tan1 alan ¢ocuklarin dil,
konusma, sosyal gelisimi ve akademik becerileri geri kalabilmektedir. Ayrica geg tani ve
uygun tedavi edilmeyen isitme yetersizlikleri uzun vadede ekonomik yiik olusturma

potansiyeline sahiptir (Chadha vd., 2021; Hoffman vd., 2011; Wroblewska-Seniuk vd., 2017).

Isitme yetersizligi olan cocuklarin gelisimsel gecikmelerini énlemek amaciyla ii¢ temel
miidahale programi onerilmektedir. Bunlar Yenidogan Isitme Taramasi, isitme cihazi

uygulamalar1 ve erken miidahale hizmetleridir (Shekari vd., 2017).

Yenidogan isitme Taramasi: Yenidogan isitme taramasmin amaci, isitme kaybimin
dogustan veya dogum sonrasinda meydana geldigi durumlarda, kaybi erken donemde tespit
etmektir (Kutlu vd., 2024). Dogumdan sonraki ilk ay igerisinde isitme taramasinin yapilmasi,
ilk {i¢ ayda isitme kaybi tanisinin konmasi ve eger isitme kaybi varsa ilk alt1 ay i¢inde erken

miidahale hizmetlerine baslanmasi hedeflenmektedir (Hayes vd., 2009).

Tiirkiye’deki yenidogan isitme tarama testi, bebek hastaneden taburcu edilmeden 6nce,
ilk 72 saat iginde yapilmaktadir. Eger ilk testte herhangi bir kulakta isitme kayb1 siiphesi tespit
edilirse, bebek ileri tan1 merkezlerine yonlendirilir ve {i¢ ay iginde kesin teshis konulmasi
amaglanir. Cift tarafli isitme kaybi1 bulunan bebeklere, alt1 ay i¢inde her iki kulaga isitme cihazi
takilmali ve dil ile igitme becerilerinin desteklenmesi i¢in 6zel egitim siireci baslatilmalidir

(Kemaloglu, 2015).



Isitme Cihazi Uygulamalar: Isitme yetersizligi olan cocuklar icin bir diger basamak,
kayba uygun isitme cihazlari ile cihazlandirilmadir. Koklear implant ve isitme cihazlar1 bu
alanda yaygin olarak kullanilan cihazlardir (Shekari vd., 2017). Dil 6ncesi donemde
sensorindral isitme yetersizligi tanist almis ¢ocuklara koklear implant destegi saglandiginda,
bu ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerinde 6nemli ilerlemeler kaydedilmektedir (Frisch vd.,
2000).

Dil kazanimi i¢in gerekli olan isitsel bilginin algilanabilmesi i¢in, 25 dB ve iizerindeki
isitme kayiplarinda isitme cihazi kullanimi 6nerilmektedir. Yetigkinler i¢in bu durum, bireyin
tercihlerine bagli olarak degisiklik gosterebilir ve hafif ile ileri derecede isitme kaybi olan
kisilerde isitme cihazi kullanilabilir. Ancak, igitme cihazlarinin yeterli diizeyde fayda
saglamadigr durumlarda, koklear implant bir alternatif ¢6ziim olarak degerlendirilebilir

(Yiicel, 2018a, s:110).

Erken Miidahale Uygulamalari: Erken donemde tanist konan ve uygun sekilde
cihazlandirilan gocuk ve ebeveynleri i¢in bir sonraki basamak, isitsel egitim ve ebeveyn
egitimleriyle gii¢lendirilmis ebeveyn merkezli miidahale programlaridir (Hayes vd., 2009).
Ebeveynlere yonelik egitimler, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin miidahale siirecinde temel bir
unsurdur. Bu egitimler, bireylerin 6zelliklerine uygun, kisiye 6zel olarak planlanmalidir

(Yoshinago vd., 2014).

Ebeveyn Egitimlerinin Onemi: Isitme yetersizligi olan cocuklarin giiglendirilmesi, dil
gelisimi basta olmak iizere tiim gelisim alanlarinin desteklenmesi ve bu ¢ocuklarin tipik
gelisim gosteren akranlariyla ayni gelisim diizeyine ulagmalari igin ebeveyn egitimi hayati
oneme sahiptir. Bu siireg, ayn1 zamanda Cocuk Haklar1 S6zlesmesi dogrultusunda ¢ocuklarin
saglikli yasamalarin1 ve haklarinin korunmasini kapsar (Bolatbas ve Yildiz Bigakgi, 2018).
Ebeveynlere evde ¢ocuklarina kazandirabilecekleri deneyimleri 6gretmek, g¢ocuklariyla
etkilesimlerini artirmak ve kendilerine olan giivenlerini gelistirmek, ebeveyn egitimlerinin

temel amagclar1 arasinda yer almaktadir (Breedekamp, 2015; Tiimkaya, 2010).

Ebeveyn egitimlerinde uzmanlarin dikkat etmesi gereken bazi kurallar vardir. Bu

dogrultuda uzmanlara 6nerilen yaklagimlar sunlardir (Yicel, 2018a, s:116):
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e Ebeveynlerin ozelliklerinin ve ilgi alanlarinin ortaya ¢ikarilmasi: Ebeveynlerin
ihtiyaglarini ve ilgi alanlarimi anlamak, egitim programlarinin daha etkili olmasim
saglar.

e Ebeveynin amaglarina saygi duyulmasi: Ebeveynlerin kendi hedeflerine ve
degerlerine saygi gostermek, egitim siirecinin olumlu gegmesine yardime1 olur.

e Ebeveynin davramslarinin gozlemlenip dogru davramslarin pekistirilmesi:
Ebeveynlerin olumlu davranislarini gozlemleyip pekistirmek, bu davraniglarin
devamimi saglar.

e Ebeveynin bireysel farkhihklarina saygi duyulmasi: Her ebeveynin kendine 6zgii
ihtiyag ve 6zellikleri oldugunu kabul etmek, daha kisisellestirilmis bir egitim saglar.

e Profesyonel-otorite davramslarindan kag¢imilmasi: Egitim siirecinde is birligine
dayali ve destekleyici bir yaklasim benimsemek, ebeveynlerin daha etkili bir iligki
kurulmasina yardime1 olur.

o Ebeveyn egitimlerinden yeteri kadar verim alinmadiginda bunun nedenlerinin
tartisilmasi, ancak ebeveynlerin suglanmamasi: Egitim siirecindeki zorluklar ve

nedenleri belirlenmeli, ancak ebeveynlerin suglanmamasi gerektigi vurgulanmalidir.

Dil Gelisimini Destekleme Yontemleri: Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin dil gelisimini
desteklemek i¢in kullanabilecegi cesitli yontemler bulunmaktadir. Giinliik ev rutinleri, oyun
ve etkilesimli kitap okuma gibi aktiviteler bu yontemler arasinda 6ne ¢ikmaktadir (Paskaran
ve Yasin, 2020). Basit giinliik etkinlikler, 6rnegin ebeveynlerle konugsma, yemek yeme ve ev
isi yapma gibi eylemler, ¢ocugun dil gelisimini olumlu yonde etkileyebilir (Greening vd.,

2007; Jordan, 2003).

Oyun ise ¢ocuklarin icsel enerjilerini bosaltmalarina, genel gelisimlerini
desteklemelerine ve ¢esitli deneyimler kazanmalarma olanak tanir (Giirsoy vd., 2019).
Oynama siireci, ¢ocugun kisiliginin gelisimini desteklerken fiziksel, sosyal, zihinsel,
psikolojik ve duygusal gelisim alanlarinda da énemli katkilarda bulunur (Ozer vd., 2006).
Ayrica, ebeveynlerin ¢ocuklartyla erken yasta etkilesimli kitap okumalari, ¢ocuklarin dil
becerilerini destekler (Roberts vd., 2005). Ebeveynlerin oyun ve etkilesimli aktivitelerin gocuk
gelisimine olan etkilerini bilmesi dnemlidir. Bu bilgi sayesinde ebeveynler, ¢gocuklariyla daha
etkili etkilesim kurabilir ve ¢ocuklarinin gelisimsel ihtiyaglarin1 daha iyi karsilayabilir.
Bdylece ebeveynlerin cocuk gelisimini destekleyici rolleri gliglenmis olur (Paskaran ve Yasin,
2020).
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1.1.5. isitme Yetersizligine Sahip Cocuklarin Gelisim Ozellikleri

Isitme yetersizligi dil gelisimi basta olmak iizere tiim gelisim alanlarinda gecikmelere
neden olabilmektedir. Isitme yetersizliginin tipi, derecesi, cocugun tam aldig1 vyas,
cihazlandirma yas1 ve cihazdan faydalanabilme durumu, ebeveynlerin tutumu ve cocuga
sunulan destek imkanlar gibi pek ¢ok etmen g¢ocugun isitme yetersizliginden etkilenme
diizeyini etkilemektedir (Bayrakdar, 2020, s:174; Karahaliloglu, 2020, s:123). Bu béliimde,

isitme yetersizliginin gelisim alanlar {izerindeki etkileri agiklanacaktir.

Fiziksel Bilyiime ve Motor Gelisim: Isitme yetersizligi olan ¢ocuklar, boy ve kilo gibi
fiziksel gelisim alanlarinda genellikle tipik gelisim gosteren akranlariyla benzer bir ilerleme
sergiler. Ancak, bazi ¢ocuklarda kulagin anatomik yapisindaki farkliliklar nedeniyle kulak
kepgesi veya koklea gibi yapilarin olmamasi ya da yapisal bozukluklar goriilebilir (Colpan,
2015, s:258).

Isitme kaybi yasayan bireylerde, motor becerilerde ve denge saglamada zorluklar ortaya
cikabilir. Vestibiiler yapilardaki hasar, motor gelisimi olumsuz etkileyerek denge sorunlarina
yol acabilir (Rajendran ve Roy, 2011). Bu nedenle, pek ¢ok ¢ocuk isiten akranlarina gore daha
diisiik denge performansi sergileyebilir (Gheysen vd., 2008; De Sousa vd., 2012).

Bazi isitme yetersizligi olan ¢ocuklar ¢atalla yemek yeme, makas kullanma ve diigme
ilikleme gibi ince motor becerilerde de gecikmeler yasayabilir (Gheysen vd., 2008). Duyu
biitiinleme bozuklugu da bu gocuklarda sikga goriiliir. Ozellikle vestibiiler ve proprioseptif
duyularda yasanan gecikmelerin olumsuz etkilerini azaltmak i¢in miidahale programlarmnin
etkili bir sekilde uygulanmasi 6nemlidir (Koester vd., 2014). Bu tiir destekleyici ¢calismalarin
erken donemde baslatilmasi, motor gelisimi olumlu yonde etkileyerek duyu biitlinliigiiniin

iyilesmesine katki saglar (Lieberman vd., 2004).

Bilissel Gelisim: Blissel gelisim “dogumdan itibaren g¢evre ile etkilesim kurma, dig
diinyay1 algilama, bilgiyi edinme, kullanma, saklama, yorumlama ve yeniden diizenleme gibi
stiregleri iceren zihinsel faaliyetler” olarak tanimlanir (Aral ve Baran, 2011, s:99). Tipik
gelisim gosteren cocuklar, O6grenme siirecinde g¢evrelerinden gelen sesli uyaranlari
kullanabilirken, isitme yetersizligi olan ¢ocuklar bu uyaranlardan yeterince faydalanamaz
(Pistav Akmese, 2020, s:49). Isitme yetersizligi olan ¢ocuklar, yeterli sesli uyaran alamadiklari

icin duygu ve diisiincelerini ifade etmekte ve bagkalarinin diigiincelerini anlamakta zorluk
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yasayabilirler. Ayrica, sebep-sonug iliskisi kurma, diisiinme ve karar verme gibi biligsel

stireclerde de zorlanabilirler (Aral ve Giirsoy, 2009, s:93).

Isitme yetersizligi olan cocuklarmn cevrelerindeki nesneleri ve bireyleri genellikle
yalnizca goriintii yoluyla algiladiklari, soyut diislincelerinin gelisemedigi ve sozel iletisimin
sinirli oldugu bilinmektedir. Bu durum, yeterli uyaran almayan ¢ocuklarda zihinsel gelisim
geriligi ve egitimde basarisizlik riskini artirr (Keilmann vd., 2007). Isitme yetersizligi olan
cocuklar, ayrica dikkat becerilerini yonetme konusunda da zorluklar yasayabilirler ve bu

durum, davranis problemleri ile iliskilendirilebilir (Dye ve Thompson. 2020).

Isitme kaybi olan ¢ocuklari bilissel becerilerini degerlendirmek ise zordur, ¢iinkii cogu
degerlendirme araci tipik gelisim gosteren ¢ocuklara yonelik olarak tasarlanmigtir. Sozel zeka
testlerinin ¢ogu dile dayandigindan, isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin biligsel gelisimini
degerlendirmek daha zor hale gelir (Salvia vd., 2012). Ancak, isitme yetersizligi olan gocuklar
ek bir engele sahip degillerse, tipik gelisen akranlariyla benzer bilissel siireglerden gegerler.
Bu nedenle, tani, cihazlandirma ve egitimin en erken donemde yapilmasi biligsel gelisimlerini
desteklemek ve akranlarini yakalamalarini saglamak acisindan kritik 6neme sahiptir (Aral ve

Giirsoy, 2009, s:93).

Dil Gelisimi: Dilin kazanilmasi agisindan en 6nemli donem sifir-alt1 yastir. Dil
gelisiminde en onemli agsamalar, alic1 ve ifade edici dil becerilerinin gelisimidir. Cocuklar,
yaklagik bir yasina geldiklerinde konusulanlar1 anlamaya ve jestleri seslerle birlestirmeye
baglarlar. Ayn1 zamanda, ifade edici dil gelisimi ile cocuklar s6zciikleri kullanarak kendilerini
ifade etmeye baslarlar (McCormick ve Archbold, 2008, s:52). Isiten ve isitemeyen ¢ocuklarin
dil gelisimi basamaklari, yasamin ilk yillarinda ayn1 siray1 izler. Agir derecede isitme kaybi
olan ¢ocuklar, isiten akranlar1 gibi aglama, ses ¢ikarma ve agulama evrelerinden gecer. Ancak
isiten bebekler, kendi mirildanmalarim1 ve yetiskinlerin sozel ifadelerini duyarak dil
gelisiminde ilerleme gosterirken, isitme yetersizligi olan bebekler bu becerilerden yoksun
oldugu i¢in dil gelisiminde akranlarin1 yakalamakta gii¢liik ¢cekmeye baglar (Aral ve Giirsoy,
2009, s:90; Avcioglu, 2019; Deretarla, 2000; Kirk vd., 2018, s:367; Turan ve Sipal, 2006).

Isitme yetersizligi, dili anlama ve iiretme alaminda gecikmelere neden olur. Isitme
yetersizligi olan bebekler, dil gelisiminin kritik donemlerinde yeterli isitsel girdi alamadiklart
icin, sozel dil becerileri acisindan isiten akranlarma kiyasla geri kalirlar. Isitme kayb1 olan

cocuklar i¢in, konusma seslerini ayirt etmek, anlamlandirmak ve bu seslere uygun tepkiler
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vermek oldukea zor olabilir. Isiten ¢ocuklar icin kendiliginden iletisim baslatma zorlayici bir
beceri degilken, isitme yetersizligi yasayan cocuklar i¢in kendiliginden iletisim baglatma zor
bir beceri olabilmektedir. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarn kelime hazinesi ¢ok sinirlidir.
Kalem, kitap, defter gibi somut kelimeleri 6grenmek sevgi, hosgorii, saygi gibi soyut
kelimeleri 6grenemeye gore daha kolaydir. Kurduklari climleler isiten akranlarina gore daha
kisa ve basit yapidadir, ayrica karmasik dil bilgisi yapilarini anlamakta zorlanirlar. Yine
sozciiklere getirilen ekleri duymakta zorluk yasadiklart i¢cin konusurken yapim ve cekim

eklerini kullanamazlar (Dikici Sigirtmag ve Deretarla, 2018; Yiicel, 2018Db, s:159).

[sitme yetersizligi olan ¢ocuklarin dil gelisimindeki gecikmelerin 6niine gegebilmek ve
akademik basarilarii giliclendirmek i¢in erken tani, ilk iki y1l i¢inde cihazlandirma ve yogun
bir 6zel egitim destegi olmazsa olmazdir (Cuda vd., 2014; Tobey vd., 2013). Erken tanilanan
ve altinct ayda oOzel egitime baglayan bir cocuk ile iki yas sonrasinda tani alip,
cihazlandirildiktan sonra 6zel egitime baslayan ¢ocuklar arasinda bile dil ve konugma gelisimi
agisindan farklilik olmaktadir. Houston ve Miyamato (2010), erken donemde koklear implant
ameliyatt olan ¢ocuklarin, ge¢ cihazlandirilan g¢ocuklara kiyasla daha iyi bir kelime
dagarcigina sahip oldugunu ifade etmektedir. Niparko vd. (2010) da arastirmalarinda koklear
implant ile cihazlandirilan ¢ocuklarin ameliyat 6ncesine gore dili anlama becerilerinin daha
iyl oldugunu bulmustur. Sonug itibariyla igitme kayb1 olan ¢ocuklarin dil, iletisim ve sosyal
becerilerinin en 1iist diizeye ¢ikarilabilmesi, erken tami ve miidahale programlarina

katilimlariyla yakindan iliskilidir (Bubbico vd., 2007; Meinzen-Derr vd., 2011).

Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarm alacag1 6zel egitim destekleri tek basina yeterli
degildir. Ebeveynlerin de egitim siirecine destek olmasi gereklidir. Cocuklarmn dil gelisimini
desteklemek icin ebeveynlerin yapabilecegi pek c¢ok etkinlik vardir. Cocuklara basit
tekerlemeler sOyletmek, sarki sdylemek, resimli Oykii kitabi okumak bu etkinliklerden
bazilaridir. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin dil gelisimlerine uygun resimli dykii kitaplari
cocuklarin gorsel algilarini desteklemekle birlikte alici ve ifade edici dil becerilerini de
gelistirecektir. Tiim bu bilgiler 1s181nda erken tan1 ve dogru miidahalelerle desteklenen isitme
yetersizligi olan ¢ocuklarin, dil gelisimlerini saglikli bir sekilde ilerletebilecegi ve isiten

akranlariyla daha yakin diizeyde iletisim kurabilecegi sdylenebilir (Girgin, 2006).
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Cizelge 1.1. Isitme yetersizliginin dil gelisimine etkisi

Yetersizligin Adi Gelisimsel Etkileri

Normal sitme -

Cok Hafif Hafif siddetteki sesleri anlayamama goriilebilir. Dil gelisiminde olumsuz
etki yaratir.

Hafif Gecikmis konusma, karsilikli konusmada zorluk gériiliir. Isitme cihazi
destegi gerekebilir.

Orta Isitme ve dil 6grenme giiclesir. Isitme cihaz1 destegi gereklidir.

Orta-ileri Sadece yiiksek sesli konusmalari duyabilir.

Ileri Isitme yetersizligine ek olarak ayirt etme diisiiktiir. Isitme cihaz1 kullanimi
ve Ozel egitim destegi sarttir.

Cok Ileri Dil 6grenmede giigliik goriiliir. Isitme cihaz1 destegi ve 6zel egitime ragmen

gelisimsel ilerlemeler sinirlidir.

Akademik Gelisim: Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin akademik gelisimi, bilissel
gelisim ve dil gelisimiyle yakindan iligkilidir. Bu nedenle, tipik gelisim gosteren akranlarina
gore akademik gelisimleri daha geridedir (Kirk vd., 2018; Pistav Akmese, 2020, s:52). isitme
yetersizligi yasayan gocuklar, 6zellikle okuma ve matematik becerilerinde zorlanmaktadir.
Yeterli kelime bilgisi olmayan cocuklar okudugunu anlama ve yorumlamada zorluk
yasamakta; s6zdizimi hatalari, gramer hatalar1 yapmakta ve okuma-yazma becerilerini edinme
firsat1 bulamamaktadir. Ozellikle ileri ve ¢ok ileri derece yetersizligi olan cocuklarin, destek
egitim almadan akademik basar1 gostermesi oldukga zordur. Simif seviyesi arttikca tipik
gelisen ve isitme yetersizligi olan cocuklar arasindaki fark acilir (Girgin ve Karasu, 2007;

Karasu vd., 2012; Pistav Akmese, 2020, s:52; Yiicel, 2018b, s:161).

[sitme yetersizligi olan cocuklarin akademik gelisimlerini desteklemek igin
ebeveynlere, uzmanlara ve 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Cocuklarin erken yasta
tanilanip cihazlandirilmasi ilk basamaktir. Ebeveynler ¢ocuklarin egitim-6gretim siirecine
aktif olarak katilmali, gocuklarinin sik ve nitelikli bir 6zel egitim destegi aldigindan emin
olmalidir. Ogretmenlerin etkili Ogretim stratejileri kullanmasi, ebeveynlerle is birligi
icerisinde olmas1 gereklidir. Cocuga hazirlanan egitim ve miidahale programinin ¢ocugun
gelisim alanlarm destekleyici nitelikte olmasina 6nem verilmelidir. Bu sayede ¢ocuklar hem
akademik olarak basarili olacak hem de toplumda tam ve aktif olarak bir katilim saglayacaktir
(Luckner ve Cooke, 2010; Luckner vd., 2005; Pistav Akmese, 2020, s:52; Yiicel, 2018b,
s:161).

Kisilik Gelisimi ve Sosyal-Duygusal Gelisim: Sosyal-duygusal gelisim, ¢ocugun

hayatina ebeveyn ortamiyla baslamasi ve gevresinden aldigi destekle toplumsal bir birey

olarak sekillenmesi olarak ifade edilir (Aral ve Kadan, 2018). Bebeklik déoneminde baslayan
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sosyal yeterlilik, yasamin ilerleyen siire¢lerinde akran etkilesimleri ve katilimlarinin
artmastyla daha da 6nem kazanmaktadir (Campbell vd., 2016). Ancak, 6zel gereksinimli
olmak, sosyal gelisim ve kisilik gelisimi iizerinde olumsuz etkilere sebep olabilir (Turnbull

vd., 2013)

[sitme yetersizligi duygusal gelisimi ve duygusal bagimsizligin kazanilmasini olumsuz
etkiler (Van Gent vd., 2012; Wieffering vd., 2012). Isitme yetersizligi, cocuklarin dikkatlerini
uzun siire odaklamalarini zorlastirmakta ve bu durum, sosyal etkilesimlerini kisitlamaktadir
(Deluzio ve Girolametto, 2011). Dil gelisimindeki yetersizlikler, dilin pragmatik kullaniminda
hatalara yol agmakta ve bu eksiklikler, gocuklarin sosyal iliskilerini olumsuz yonde
etkilemektedir. Duygusal anlamda yasanan zorluklar da bu duruma eklenince, ¢ocuklar
kendilerini yeterince ifade edemedikleri durumlarda sinirli, hirgin ve saldirgan davraniglar
sergileyebilirler. Bu tiir davranislar ise ¢evreleri tarafindan diglanmalarina neden olabilir (Kirk

vd., 2018, s:368; Most ve Michaleis, 2012; Sahin, 2021, s:47).

Ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutumu, sosyal ve g¢evresel pek ¢ok faktdorden daha
etkilidir ve ¢ocugun sosyal gelisimini etkilemektedir (Grusec ve Davidov, 2007). Ozel
gereksinimli ¢ocugunu oldugu gibi kabul etmeyen, onu sosyal ortamlara girmesi i¢in tesvik
etmeyen ebeveynler, ¢ocuklarinin g¢evrelerinden soyutlanmasina sebep olabilmektedir. Bu
nedenle ebeveynlerin ¢ocuklarini farkli sosyal ortamlara girmesi i¢in yonlendirmesi, asirt

koruyucu bir tutum benimsemeden ¢ocuklarina destek gereklidir (Toy ve Kesici, 2020).

[sitme yetersizligi yasayan cocuklarin sosyal duygusal gelisimini desteklemek, ayrica
sosyal ortamlara uyumunu kolaylastirmak igin ebeveynlere ve uzmanlara bazi gorevler

diismektedir. Bunlar;

e Isitme kaybmin erken teshisi ve erken egitime baslamak, ¢ocugun gelisiminin
desteklenmesi ve kendine olan giiveninin artmasi i¢in son derece onemlidir.

e Ebeveynlerin, cocugun yetersizligini kabullenip ¢ocugu desteklemesi gerekir.

o Ebeveynler ve 6gretmenler, ¢ocugu okul dis1 sosyal aktivitelere yonlendirebilir.
Ciinkii sosyal gelisim; diger insanlarla bir arada etkilesim kurarak gelisen bir alandir.

e Ebeveynler, 6gretmen ve uzmanlarin bir ekip olarak c¢aligmasi gereklidir. Ayrica
yetenekli ve yaptiklari isi 6nemseyen bir yapida olmalari, ¢ocuk ic¢in son derece

onemlidir (Kirk vd., 2018, s:368; Luckner ve Muir, 2001).
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Ahlak Gelisimi: Ahlak gelisimi, bilissel gelisimle uyumlu bir sekilde ilerleyen bir alan
olarak tanimlanabilir. Ahlak gelisimi, “toplumda kabul géren dogru ve uygun davraniglarin
Ogrenilmesi ve bu davraniglara gore hareket edilmesi” olarak ifade edilir ve bireylerin hangi
davraniglarin uygun oldugunu anlamalarina yardimci olur (Erden ve Akman, 2009). Bu siireg,
bireylere toplum ve diger bireylere karsi sorumluluk duygusu kazandirir ve toplum, ebeveyn

ile akran ¢evresinden etkilenir (Yalgin, 2010).

Isitme yetersizligi olan ¢ocuklar, diger bireyleri genellikle kendi referans cercevelerine
gore degerlendirirler. Bu c¢ocuklar, bagkalarinin bakis agilarimi1 anlamada zorlandiklar igin,
insan davraniglarin1 tahmin etmekte de giicliik ¢ekerler (Sahin, 2021, s: 49). Ayrica, koklear
implant kullanan gocuklarin bagkalar1 tarafindan onaylanan ya da elestirilen davranislarinin
farkinda olmadiklar1 ve birinin yiiz ifadesi ya da ses tonuyla iletilen daha ince geribildirimleri
algilayamadiklar belirtilmektedir (Ketelaar vd., 2015). Bu durum, onlarin ahlaki standartlart
igsellestirmelerini de zorlastirir. Bu nedenle, isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin rehabilitasyon
siireglerinde ahlak gelisimine yonelik caligsmalara da mutlaka yer verilmelidir (Sahin, 2021,
5:50).

Sosyal Beceriler: insan dogasi geregi toplumsal bir varliktir. Toplum i¢inde uyum
saglayabilmek ve saglikli, mutlu bir yasam siirebilmek icin sosyal iligkiler kurmak hayati bir
oneme sahiptir. Bu sosyal iliskilerin saglikli olabilmesi i¢in gerekli olan sosyal beceriler, her
yastan birey i¢in gecerli olan, farkli sosyal ortamlarda basarili ve mutlu bir yagam siirdiirmeyi
saglayan davranis oriintiileridir. Bu beceriler; okul, oyun, is diinyas1 gibi farkli ortamlarda
bireylerin yasamini olumlu yonde etkiler (Seving, 2005; Stanley, 2010). Tesekkiir etme,
teklifte bulunma, vedalasma, rica etme ve 6ziir dileme gibi davranislar sosyal becerilere 6rnek
olarak verilebilir (Ergenekon, 2012). Ancak, bireylerin sosyal becerilere sahip olmasi kadar
bu becerileri uygun kisi ve ortamlara genelleyebilmeleri de biiyiik 6nem tasir. Bununla birlikte,
gelisimsel gecikmeler veya 6zel gereksinimler, ¢cocuklarin sosyal beceri gelisiminde olumsuz

etkiler yaratabilir (Demir, 2012, s:369).

Isitme yetersizligi olan ¢ocuklar, dil gelisimindeki gecikmeler nedeniyle sosyal
beceriler acisindan dezavantajli kabul edilirler. Sosyal beceriler, dil gelisimi ve 1Q ile yakindan
iliskilidir (Ergin, 2012). Dil gelisiminde yasanan gecikme ve iletisim problemleri, igitme
yetersizligi olan ¢ocuklarin ebeveynleriyle iliskilerini olumsuz etkileyebilir. Ebeveynlerin
iletisim ve etkilesim eksikligi, ¢ocugun okul ve sosyal hayatinda da yalniz ve diglanmig

hissetmesine yol acabilir. Isiten akranlariyla yeterli iletisim kuramayan bir ¢ocuk, sosyal
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becerilerini gelistirme firsatin1 bulamaz (Akfirat Onalan, 2004; Akfirat Onalan, 2020, s:76;
Antia vd.,1993; Avcioglu, 2019).

Isitme yetersizligi olan cocuklarin sosyal becerilerini gelistirmek ve ebeveynleriyle,
toplumla uyum iginde yasamalarini saglamak icin ebeveynlere ve Ogretmenlere biiyiik
sorumluluklar diismektedir. Bu dogrultuda ebeveynlere ve 6gretmenlere verilebilecek oneriler

sunlardir (Akfirat Onalan, 2020, s:82):

e Ebeveyn Katilmi: Ebeveynler ¢ocuklarinin egitim siirecine mutlaka aktif olarak

katilmalidir.

e Sosyal Iletisim Firsatlari: Ebeveynler, ¢ocuklarin1 okul disinda da akranlartyla
etkilesim kurabilecegi ortamlara gotiirmeli ve arkadaslik iliskilerini desteklemelidir.

e Etkilesimli Kitap Okuma: Ebeveynler, ¢ocuklariyla sosyal becerilere odaklanan
kitaplar etkilesimli bir sekilde okumali ve onlarla oyunlar oynamalidir.

e Model Olma ve Pekistirme: Ebeveynler ve 06gretmenler, ¢ocuklara dogru
davranislart 6gretmek i¢in model olmali, olumlu davraniglarini pekistirmeli ve geri
bildirimde bulunmalidir.

e Smf ici Etkinlikler: Ogretmenler, yonergelere uyma, dinleme, grupla ¢alisma gibi
beceriler iizerinde calisabilir ve sinif i¢inde ¢ocuklarin akranlariyla kaynagmasi icin

etkinlikler diizenleyebilir.

e Sosyal Kurallarin Ogretimi: Cocuklara, grup icinde sosyal kurallari, konusma

kurallarini ve farkli durumlara uygun tepkiler vermeyi 6gretmek gerekebilir.
1.1.6. Isitme Yetersizligi Olan Cocuklarda Tedavi

[sitme yetersizligi olan ¢ocuk ve ebeveynlerine yardimer olabilmek icin kapsamli ve
koordineli degerlendirmeler gereklidir. Yenidogan isitme taramasinin ardindan, ¢ocuk ve
ebeveynlerin ihtiyaglarina uygun bir bakim, saglik ve egitim personeliyle is birligi yapilmali
ve miidahale stratejilerini i¢eren tedavi planlar1 uygulanmalidir (Diefendorf, 2022, s:459). Bu
baglamda, isitme yetersizligi olan ¢ocuklarda tedavi #1bbi ve egitsel olarak iki baglikta

incelenecektir.
Tibbi Tedavi: Isitme kaybinin tibbi tedavisinde yontemler, kaybin derecesine ve

nedenine gore farklilik gosterir. Otitis media, genellikle tibbi veya cerrahi miidahalelerle

tedavi edilebilen ve geri dondiiriilebilen bir durumdur. Ancak, sensérindral isitme kayiplarinin
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tibbi tedavi secenekleri bulunmamaktadir. Bu durumda, zaman kaybetmeden uygun isitme

cihazi desteginin saglanmasi gerekmektedir (Yiicel, 2018a, s:110).

Isitme kaybinin kesin tanis1 konduktan sonra isitme bilimini, ¢ocugun gelisimini ve
egitim siirecini iyi bilen uzmanlar devreye girer. Odyolog, dil ve konusma terapisti, 6zel egitim
Ogretmeni, cocuk gelisimi uzmanlar1 gibi meslek elemanlari ¢ocugun sesi tanimasini ve
isitmeyi 6grenmesini saglayacak programlarla ¢ocugun egitsel tedavisini planlar. Odyologlar,
dil ve konusma terapistleri, 6zel egitim 6gretmenleri ve ¢ocuk gelisimi uzmanlari, cocugun
sesi tanimasini ve igitmeyi 6grenmesini saglayacak programlarla cocugun egitsel tedavisini
planlar. Tibbi yontemlerle tedavi edilemeyen isitme kayiplarinda, uygun isitme cihazlar ile
amplifikasyon saglanmasi ve dil-konugsma gelisimi igin 0Ozel egitim programlarinin

uygulanmasi, tedavi siirecinde kritik bir 6neme sahiptir (Belgin, 2011, s:190).

Egitsel Tedavi: Isitme yetersizligi olan cocuklarin egitsel tedavisinde, iletisim
becerilerini kazanmalari, sorunlarla basa ¢ikabilmeleri ve bagimsiz bir yagam siirdiirebilmeleri
hedeflenir. Bu siirecte, ¢ocuklara iletisim becerisi kazandirmak igin “dogal isitsel sozel

RN 134

iletisim,” “isaret dili,

2 <€

total iletisim” ve “iki dil iki kiiltiir” gibi yontemler kullanilabilir

(Smith, 2007). Bu yontemlerle ilgili bilgilere asagida yer verilmistir.

a) Dogal Isitsel Sozel Yontem: Bu yaklasim, isitme yetisinin geri kalammi en etkili
bicimde kullanmay1 amaglar ve isitme cihazi kullanilmasini gerekli kilar (Pistav
Akmese, 2020, s:54). Yontemin temel anlayisi erken tani, tedavi, egitim ve
cihazlandirmadir (Nur ve Abbak, 2020, s:149). Isitme kalintilar1 kullanilarak “sesi

fark etme, ayirt etme, tanilama ve anlamlandirma” ¢alismalar1 yapilir (Girgin, 2006).

Alan yazindaki caligmalar, dogal isitsel sozel yontemin isitme yetersizligi olan
cocuklarin dil gelisimini olumlu yonde destekledigini ortaya koymaktadir. Bu ydntemle
cocuklarda konusma akiciligi, fonetik ve sdzciiksel gelisim gibi alanlarda olumlu sonuglar
saglandig1 ve dil becerilerinde anlaml iyilesmeler gozlemlendigi belirtilmektedir (Fairgray
vd., 2010; Warner ve Sower, 2005). Ayrica, g¢ocuklarin erken yasta bu yodntemden
yararlanmasi, onlarin genel egitim simiflarindan da daha etkin bir sekilde faydalanabilmesini

saglar (Cuhadar, 2010, s:289).

a) Dogal Isitsel Sozel Yontem: isaret dilinin kullanimini reddederken, dudak

okuma yontemine daha ilimli bir yaklasim sergilemektedir (Turnbull vd.,
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2013). Dudak okuma, isitme yetersizligi olan c¢ocuklarmn gérme duyusunu
kullanarak bilgiyi anlamlandirmalarint saglar. Ancak, bu ydntemi en iyi
kullanabilen c¢ocuklarin bile sdylenenlerin sadece %25-30’unu anladig:
unutulmamalidir (Leybaert ve Alegria, 2003).

b) Isaret Dili Yontemi: Beden, el, jest ve mimiklerin kullanimini igeren ve tiim
gorsel yontemlerin kullanildigr bir iletisim bigimidir (Nur ve Abbak, 2020,
s:150). Ancak, gorsel uyaranlarin baskin olmasi dinleme becerilerinin
gelisimini sinirlayabilir. Ayrica, isaret dilini anadili olarak 6grenen ¢ocuklar
sozlii dili kullanmaya kars1 isteksiz olabilir ve bu durum, onlarin sosyal ve
akademik gelisimlerinde gerilemeye yol agabilir (Girgin, 2003). Bu sebeplerle,
isaret dili siklikla elestirilir. Onerilen yaklasim, ebeveynlerin ve dgretmenlerin
hem dogal isitsel-sozel yontemleri hem de isaret dilini bilip etkin sekilde
kullanmalaridir (Pistav Akmese ve Kayhan, 2016a; Pistav Akmese ve Kayhan,
2016Db).

¢) Total Iletisim Yontemi: Bu yontem, sozel iletisim ve isaret dilinin bir
kombinasyonudur ve ¢ocugun ihtiyaglarina en uygun olan iletisim yolunun
kullanilmasina olanak tanir (Moores, 2001). Total yontem, bireysel farkliliklar
g6z Oniinde bulunduran bir yaklasim olarak kabul edilmekle birlikte, bazi
elestirilerle karsilasmaktadir. Elestiriler arasinda, ¢ocuklarin tiim iletigim
yollarmi kullanmak yerine sadece en giiclii olduklar1 yonteme ydnelip
digerlerini ihmal edebilecekleri endisesi bulunmaktadir (Yavuz ve Deniz, 2020,
s:125).

d) Iki Dil Iki Kiiltiir Yontemi: Bu yéntemde hem isaret dili hem de sozlii dil
Ogrenimi saglanir. Cocuk, isitme yetersizligi olan diger bireylerle isaret dili
kullanarak iletisim kurarken, isiten bireylerle sozel dili kullanmas1 hedeflenir
(Akgamete, 2013; Avcioglu, 2008; Yavuz ve Deniz 2020, s:125). Bu yontem,
isitme kayb1 olan ¢ocuklara, isiten veya isitmeyen ebeveynlerinin kiiltiirlerini
Ogrenme firsat1 sunar (Easterbrooks ve Baker, 2002). Ancak, bu ydntemin
uygulanmasinda egitimcilerin isaret dili yeterliliginin sinirli olmasi nedeniyle

elestiriler almaktadir (Cengiz vd., 2016).
1.2. isitme Yetersizligi Olan Cocuklar I¢in Etkilesimli Kitap Okuma

Etkilesimli kitap okuma, isitme kaybi yasayan c¢ocuklarin dil gelisimi ve erken

okuryazarlik yeteneklerini gliglendirmeyi amaglayan bir miidahaledir (Akoglu vd., 2014). Bu
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miidahale yontemi Whitehurst vd. (1988) tarafindan gelistirilmis olup, 6zellikle sifir-alt1 yas
arasi cocuklarin dil gelisimini gelistirmeyi amaglar ve cocugun okuma siirecine aktif katilimini
tesvik eder. Okuma siirecinde ¢ocuk ve yetiskin rolleri degistirmektedir. Cocuk Oykiiyii
anlatan/okuyan konumundayken, yetiskin ise aktif dinleyen, soru yonelten konumuna

gecmektedir (Dolunay Sarica, 2016, s:10).

Etkilesimli kitap okuma, ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemeyi amaclayan ii¢ prensibe
odaklanir. Bunlar ¢ocugu okuma siirecine aktif olarak katilmaya tesvik etmek, geri bildirim
saglamak ve ¢ocugun ilgi alanlarina uygun hikdye kitaplari secerek konusma konularini
belirlemektir (Dolunay Sarica, 2016, s:11; Hargrave ve Senechal, 2000; Justice ve Pullen,
2003; Morgan ve Meier, 2008; Whitehurst vd., 1994a).

Zevenbergen ve Whitehurst (2003); etkilesimli kitap okumanin iki-li¢ yas ve dort-bes
yas grubu cocuklar i¢in hazirlanmis iki setten olustugunu ifade etmektedir. Iki-ii¢ yas
grubunda yetiskinin dikkat etmesi gereken yedi nokta bulunmaktadir: “Ne?” sorulariyla
etkilesim kurmak, cevaplari sorularla takip etmek (6rnegin, “Evet, bir kedi, sence onun rengi
ne?”), cocugun ifadelerini tekrarlamak, gereksinim halinde yardim etmek, sdzel dvgii ve
cesaretlendirme kullanmak, ¢ocugun ilgisini takip etmek ve ilgi ¢ekici olaylar iizerinde
konusmak. Dort-bes yasindaki ¢ocuklar i¢in uygulanan programda dikkat edilmesi gereken
unsurlar, agik uglu sorular yoneltmek, cocugun ifade ettiklerini genisletmek ve bunu yaparken

eglenmektir (Acar Sengiil; 2019; Zevenbergen ve Whitehurst, 2003).

Whitehurst vd. (1994b) tarafindan yetigskinin ¢ocugun konusmasi igin “CROWD
(Completion-Recall-Open-Ended-Wh questions- Distancing)” yontemini takip etmesi
onerilmistir. CROWD farkli tiirlerde sorulardan olusan bir yontemdir. Tamamlama
(Completion) sorularinda, kitap okuma sirasinda ciimle yarida birakilir ve cocuktan climleyi
tamamlamasi beklenir. Hatirlama (Recall) sorulari, cocugun okunan kitapla ilgili olaylar ve
karakterler hakkinda hafizasini kullanarak yanit vermesini gerektirir. Agik uglu (Open-Ended)
sorular, cocuklarin hikdyenin resimlerini inceleyerek gézlemlerini, diisiincelerini ve hikdyenin
devami hakkinda tahminlerini ifade etmelerine olanak tanir. SN1K (Wh) sorulari, ¢ocuklarin
hikdyenin resimlerine dair daha ayrintili konusmalar yaparak olaylar1 veya nesneleri
tanimlamalarini saglar. Yorumlama (Distancing) sorulari ise okuma etkinliginden sonra
¢ocugun hikaye ile kendi yasami arasinda baglanti kurarak yorum yapmasim tesvik eder
(Aksoy, 2014; Isitan, 2013, s:254). PEER (Prompt-Evaluate-Expand-Repeat), yetiskin ve

¢ocuk arasindaki etkilesime dayanarak, yetiskinin olumlu doniit verme ve cevaplari genisletme
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gibi davraniglarini iceren teknikleri kapsar. P (tesvik etme) agsamasinda, cocugun kitap okuma
ve konugsma baglatma konusunda tesvik edilmesi hedeflenir; E (degerlendirme) asamasinda,
cocugun verdigi cevaba geri bildirim saglanir; E (genisletme) asamasinda, ¢cocugun cevabi
iizerine eklemeler yapilarak yanit genisletilir; R (tekrar etme) asamasinda ise, ¢ocuktan

genisletilmis veya diizeltilmis cevab1 yeniden sdylemesi istenir (Isitan, 2013, s:254).
1.2.1. Etkilesimli Kitap Okumanin Onemi

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar, 6zellikle de 6zel gereksinimli olanlar, yetiskinlere
gore daha sinirlt bir sosyal ¢evreye sahiptir. Bu nedenle, ¢ocuklarin yasantilarina sunulan
deneyimlerin ¢esitliligi ve kalitesi, onlarin gelisimi i¢in biiyiik dnem tasir. Ebeveynlerin
cocuklarmi erken yasta kitapla tamigtirmasi, ¢ocuklariyla etkilesimli kitap okumasi, bu
deneyimlerin zenginlesmesi ve c¢ocuklarin dil, duygusal ve bilissel gelisimlerinin
desteklenmesi agisindan son derece kritiktir (Celebi Oncii, 2016). Etkilesimli kitap okuma,
geleneksel kitap okumadan farklidir. Geleneksel kitap okuma sirasinda g¢ocuklar genellikle
sadece dinleyici konumundadir, ancak, etkilesimli kitap okuma ile cocuklar hem dinleyici hem
de hikayeye aktif katilimec1 olarak rol alirlar. Bu siirecte, ¢cocuklar okuma eyleminin i¢inde
aktif olarak yer alir ve hem konusma hem de dinleme becerilerini gelistirirler. Isitme kayiplh
cocuklarmm dil gelisimi ve dinleme becerilerinde tipik gelisen akranlarina gore daha geride
oldugu diisiiniildiigiinde, onlarla etkilesimli kitap okumanin onemli oldugu sdylenebilir

(Flynn, 2011; Karadogan, 2020).

Cocuklara okunan dykiiler hakkinda sorular sormak, onlarin ifade edici dil becerilerini
destekler. Ornegin okunan Sykiiniin belli bir boliimiinden veya dykiiniin sonundan sorular
sorulabilir. Cocuklarla yapilan etkilesimli okuma siire¢lerinde, sorularin 6zgiin olmasina ve
cocugun kendi ciimleleriyle cevap verebilecegi sekilde kurgulanmasina 6zen gosterildigi
takdirde ¢ocugun dil ve biligsel becerileri, daha etkili bir sekilde gelisebilmektedir. Ayrica
cocuklar, sorularin cevaplarini disiiniirken problem ¢dzme becerileri desteklenmis olur

(Griffey ve Howe, 2005; Kaplan, 2020).

Etkilesimli kitap okuma, c¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerini destekler.
Ebeveynler ve 6gretmenler, cocuklara sosyal normlar1 ve ahlaki degerleri 6gretmek amaciyla
siklikla resimli 6ykil kitaplarimi kullanir. Bu tiir kitaplarin etkilesimli bir sekilde okunmasi,
¢ocuklarim bu kavramlar1 daha iyi anlamalarina yardimci olur. Farkli karakterlerin, cesitli

ortamlarda yasadiklar1 benzer zorluklar1 nasil ¢oziimlediklerini kitaplar araciligiyla gdéren
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cocuklar, kendi yasamlarinda karsilastiklari sorunlara farkl perspektiflerden yaklasma ve yeni
¢Oziim yollar1 bulma konusunda cesaretlenebilir (Bhavnagri ve Samuels, 1996; Curenton ve
Craig, 2011; Ward, 2007). Ebeveyn ve ¢ocuklarin kitap okuma sirasinda yaptig1 tartismalar ve
yorumlar, ¢ocuklarin 6grenme siirecini kolaylastirir (Curenton ve Craig, 2011). Ayrica,
etkilesimli okuma aktiviteleri, ebeveyn ve cocuk arasindaki duygusal bagi giiclendirme

konusunda da etkilidir (Bradley ve Donovan, 2012).

Ebeveynleriyle etkilesimli bir sekilde kitap okuyan cocuklar, siirecte aktif olarak yer
aldiklar1 i¢in kitap okumanin eglenceli ve keyifli oldugunu kesfetmektedir. Bu sayede
cocuklarda kitap sevgisi gelismektedir. Ayrica kitaplarin 6zenli kullanimi1 ve bakimina yonelik
farkindaliga erigebilirler. Cocuklar, kitap okudukca edebi ve estetik bir zevk gelistirir; bu
nedenle ¢ocuklarla yasamin ilk yillarindan itibaren etkilesimli kitap okunmasi son derece

onemlidir (Er, 2016).

1.2.2. Etkilesimli Kitap Okuma Basamaklari

Etkilesimli okuma siirecinde, yetiskin-cocugun etkilesimli bir iletisim kurmasi
amaglanir. Bu iletisimin saglanmasi i¢in ebeveynlerin dikkat etmesi gereken bazi noktalar
bulunmaktadir. Okuma Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda dikkat edilmesi gereken onemli

noktalarla ilgili bilgiler asagida sunulmustur (Ergiil vd., 2016).

1.2.2.1. Okuma Oncesinde Dikkat Edilmesi Gereken Adimlar

Etkilesimli kitap okumaya baslamadan once, kitab1 okuyacak yetigskinin planlamasi
gereken bazi noktalar bulunmaktadir. Béyle bir planlama yapmak okuma siirecinin daha
verimli ve etkili olmasina katki saglar. Bunlar, okunacak resimli 6ykii kitabin1 segme, hedef

sozciikleri belirleme ve ¢ocuklarin okuma esnasindaki yerlesimini ayarlamadir (Akyol, 2024).

Resimli Oykii Kitabimn Secilmesi: Okuma o6ncesi uygulamalarindaki ilk adim
“resimli Oykii kitabinin secilmesi” olarak ifade edilebilir. Cocuklarin gelisimsel ihtiyaglarini
karsilayabilecek bi¢im ve igerik 6zelliklerine sahip kitaplarin secilmesi gerekmektedir. Bu
kitaplarin ¢ocuklarin ilgisini ¢gekmesi, 6zellikle isitme yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in nitelikli
bir resimlendirmenin bulunmasi, etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin kalitesi i¢in kritik
bir faktordiir. Bu nedenle, kitap se¢iminde gocuklarin ilgi alanlar dikkate alinmalidir. Secilen

kitaplar, cocuklarmn zaten bildikleri sozciiklerin yani sira, heniiz 6grenmedikleri kelimeler de
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icermelidir. Ayrica, dil iiretimini tesvik edecek ve dikkat ¢ekici detaylara sahip resimler igeren

kitaplar tercih edilmelidir (Ergiil vd., 2016, Karadogan, 2020).

Hedef Sozciik ve Ses Birimlerinin Belirlenmesi: Iyi bir resimli 6ykii kitab1 secildikten
sonra “hedef sozciik ve ses birimleri” belirlenmelidir. Bu so6zciikler belirlenirken, ¢ocugun
takvim yas1 kadar gelisimsel durumu da dikkate alinmalidir. Tipik gelisim gdsteren ¢ocuklar
icin bes-10 sozciik yeterli olabilirken, isitme yetersizligi gibi dil gelisimi agisindan riskli 6zel
gereksinim gruplari icin iki-bes sdzciik se¢ilmelidir. Hedef sozciikler, ¢cocuklarin heniiz tam
olarak tanimadiklar1 veya hi¢ bilmedikleri isim, sifat, eylem ve deyimlerden seg¢ilmelidir

(Ergiil vd., 2016).

Uygun Bir Yerlesim Diizeninin Ayarlanmasi: Son olarak ¢cocuklarin etkilesimli kitap
okumadan verim alabilmesi i¢in uygun bir yerlesim diizeninin ayarlanmasi gerekir. Yerlesim
diizeni ayarlanirken ¢ocuklarin kitaplar1 net bir sekilde gormeleri, rahat¢a dinlemeleri ve
yetiskinle gz temasi kurabilmeleri saglanmaldir. Isitme cihazi kullanan cocuklar icin
ebeveynlerine yakin oturmalari onlar1 daha iyi duyabilmeleri i¢in gereklidir. Cocuklar sirt {istii
veya kucakta kitap okuyabilir, ancak uyku pozisyonunda kitap okumak, ¢ocuklarin bu siireci
uyku ile iligkilendirmesine yol agabilir. Bu durum da ¢ocuklarin kitaplara karsi olumlu bir

tutum gelistirmelerini engelleyebilir. (Akyol, 2024; Goncii, 2023).

1.2.3.2. Okuma Sirasinda Dikkat Edilmesi Gereken Adimlar
Etkilesimli kitap okuma sirasinda “hedef sozciiklerin agiklanmas1”, “agik uglu sorularin

sorulmasi1” ve “climlelerin tamamlanmas1” dikkat edilmesi gereken noktalardandir (Ergiil vd.,

2016).

Hedef Sozciiklerin Aciklanmasi: Kitap okumaya baslamadan 6nce ebeveyn, ¢ocugu
i¢cin hedef sozcikler belirlemelidir. Bu sézciiklerin aciklanmasinda g¢ocuklar i¢in anlamli ve
somut ifadeler kullanilmali, soyut ifadelerden kaginilmali, agiklamalar ¢ocugun yasaminda
anlamli olacak ifadelerle yapilmalidir. ifadeler agiklanirken ¢ocuk dostu terimler kullanilmals,
kitapta gorseli yer almayan kelimeler i¢in ek materyaller kullanilmalidir. Cocugun 6grendigi
kelimeleri giinliik yasamiyla iliskilendirebilmesi icin érnekler verilmelidir. Ornegin, “otobiis”
kelimesini 6gretmek i¢in ¢ocuga “Sen hangi tasitlarla yolculuk yapiyorsun?” sorusu

yoneltilebilir. Hedef sozciiklerin anlamlar firsat bulundukc¢a tekrarlanmali ve miimkiinse

24



sozciiklerin resimleri gosterilerek cocugun bu kelimeleri hatirlamasi saglanmalidir (Akoglu,

2016; Karadogan, 2020).

Agik Uclu Sorular Sorulmasi: Okuma esnasinda ¢ocuga “acik u¢lu sorular sorulmast”
etkilesimli kitap okumanin temel ilkelerinden biridir. A¢ik uclu sorular, “cevabi evet/hayir
olmayan, birden ¢ok cevabi olabilen sorular” olarak da adlandirilir (Erdogan ve Akay, 2015).
Agik uglu sorular sorarak ¢cocugun daha fazla kelime kullanmasi saglanir. Ayrica daha gelismis
dil yapilar1 kullanarak diistincelerini, daha iyi ifade etme becerileri desteklenir. SN 1K sorular1
da kitap okuma esnasinda ¢ocuga sorulabilecek sorulardandir. “Ne, nerede, ne zaman, nasil,
neden” ve “kim” sorulart mutlaka yer almalidir; 6zellikle “neden” ve “nasil” sorulari gocugun
yorum yapma becerilerini destekler. Bu nedenle, isitme yetersizligi olan ¢ocuklarla iletigim
kurulurken acik uglu sorularin sorulmasi, ¢ocugun alici ve ifade edici dil becerilerini

destekleyecektir (Akoglu, 2016; Akyol, 2021; Ergiil vd., 2016).

Ciimlelerin Tamamlanmasi: Cocuga Oykiiyii okurken zaman zaman durup, ciimleyi
tamamlamasini istemek etkilesimli kitap okumanin bir pargasidir. Bu yontemi kullanirken
Oykiiniin akigin1 bozmamaya ve resimlerin gocuga yeterince ipucu sagladigindan emin olmaya
dikkat edilmelidir. Ciimle tamamlama etkinlikleri ¢cocugun dikkat ve dinleme becerilerini de
gelistirmektedir. Bu nedenle, ozellikle isitme yetersizligi olan cocuklarla bu yontemi

kullanmak 6nemlidir (Akoglu, 2016).

1.2.3.3. Okuma Sonrasinda Dikkat Edilmesi Gereken Adimlar

Etkilesimli kitap okuma uygulamasinda, geleneksel oykii okumaya benzer sekilde,
cocuklardan Sykiiyli okuduktan sonra 6zetlemeleri istenir. Ergiil vd. (2016) okuma sonrasinda

dikkat edilmesi gereken noktalar1 asagidaki gibi agiklamisgtir:

Hatirlatmalar ve Sorular: Bu asamada, resimler tekrar gosterilerek ¢ocuklarin dykii
akigini hatirlamasi hedeflenir. Ayrica olay sirasini hatirlatmak amaciyla “Sonra ne oldu?” veya
“Oraya gitmeden Once nereye gittigini hatirliyor musun?” gibi agik uglu sorular sorularak

¢ocugun diisiinme siireci tesvik edilir.

Gerceklik Sorgulamasi: Cocuklara oOykiiniin gercek olup olmadigimi sorgulayan

sorular yoneltilerek, onlarin elestirel diisiinme becerileri desteklenir. “Peki sence gergekte de
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boyle bir sey olabilir mi?” gibi sorular, ¢cocuklarin dykiiyii kendi yasam deneyimleriyle

iligkilendirmelerine yardimci olur.

Yaratic1 Diisiinme ve Alternatif Sonlar: Cocuklardan Oykiiye alternatif bir son
diisiinmeleri istenebilir. “Sen bu dykiiniin nasil bitmesini isterdin? Neden?” gibi sorularla,
cocuklarin yaratic1 bir sekilde diisiincelerini ifade etmeleri tesvik edilir. Bu yontemlerle,
cocuklarin hem olaylar1 siralama becerileri gelistirilir hem de yaraticiliklar1 ve elestirel

diistinme becerileri desteklenir (Akoglu, 2016; Ergiil vd., 2016).

1.2.3. Isitme Yetersizligi Olan Cocuklar icin Etkilesimli Kitap Okumanin
Gelisime Etkisi

Isitme, dil, iletisim ve okuma giicliikleri acisindan risk altinda bulunan gocuklar igin
etkilesimli kitap okuma, etkili bir miidahale programidir (Noble vd., 2019). Kitap okuma,
cocugun dili anlamlandirmasini ve dili 6grenmesini saglar (Cameron, 2001). Hikaye kitab1
okuma esnasinda ¢ocuklar, yeni kelimeler 6grenir ve daha karmasik climle yapilartyla tanisir
(De Temple ve Snow, 2003). Yine ebeveynleriyle birlikte sik sik kitap okuyan bir ¢ocuk, bir
kitabin nasil kullanilacagini 6grenir. Kitabin soldan saga, 6nden arkaya dogru okundugunu
fark eden ¢ocuklar boylelikle yazili metinlerle tanigsmig olur. Erken okuryazarlik becerilerini
tesvik eden bu beceriler, ¢ocuklarin okumaya karsi ilgisini ve motivasyonunu arttirir

(DesJardin vd., 2014; Dirks ve Wauters, 2018).

Etkilesimli kitap okuma siirecinde, isitme yetersizligi olan c¢ocukla sik sik iletisim
kurarak yeni kelimeler 6gretmek dil gelisimini giiglendirir. Ayrica cocugun kelime telaffuzunu
dikkatlice takip etmesi ve merak ettigi sorulari cesaretle sormasi da dil becerilerini olumlu
yonde etkiler (Hindman vd., 2014; Serin, 2022). Etkilesimli kitap okumanin isitme yetersizligi
olan ¢ocuklarda fonolojik farkindalik, genel bilgi ve kelime dagarciginin gelisimine olumlu
katk1 sagladiginm gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Aram vd., 2006). DesJardin vd. (2009)
annelerin etkilesimli okuma sirasinda erken donemde kolaylastirict dil teknikleri
kullanmasinin ¢ocuklarin fonolojik farkindalik ve okuma becerileri (harf-kelime tanimlama,

okuma kelime dagarcigi ve metin anlama vb.) lizerinde etkili oldugunu bulmustur.
Cocuklarin dil becerileri, ebeveynlerin etkilesimli okuma sirasinda sergiledikleri

davranislardan da 6nemli 6lgiide etkilenmektedir. DesJardin ve Eisenberg (2007) tarafindan

yapilan bir arastirma, annelerin okuma esnasinda ¢ocuklarina agik uglu sorular sormasi ve
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yeniden yapilandirma gibi ileri diizey dil tekniklerini kullanmasinin, gocuklarin ifade edici dil
becerilerini olumlu yonde destekledigini ortaya koymustur. Fung vd. (2005) etkilesimli okuma
teknikleri kullaniminin gocugun alici kelime dagarcigini arttirdigini tespit etmistir. Bu nedenle
isitme yetersizligine sahip ¢ocugu olan ebeveynlerin, cocuklarinin dil gelisimine uygun

aciklayici ifadeler kullanmasi gerekmektedir (Cruz vd., 2012).

Etkilesimli kitap okumanin dil gelisimine olan katkilari g6z Oniinde
bulunduruldugunda, egitimcilere ve ebeveynlere biiyiik gorevler diigmektedir. Egitimciler;
ebeveynlere her egitim kademesinde etkilesimli kitap okumanin 6nemi ve nasil okuyacaklari
hakkinda egitimler diizenleyebilir. Ebeveynler ise kitap okumay1 bir rutin haline getirebilir,
kullanacaklar dil becerilerini destekleyici teknikler, ¢ocuklarin dil gelisimini zenginlestirir ve
6grenme motivasyonlarin artirir (Yildiz Bigake¢r vd., 2018). Cocuklarin duygu bilgisi ve
duygular1 anlama becerisinin gelismesinde ¢ocuk-ebeveyn etkilesimindeki duygu igerikli
konusmalar son derece 6nemlidir. Bu etkilesimin saglanabilecegi etkinliklerden biri de
etkilesimli kitap okumadir. Etkilesimli kitap okuma isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin
ebeveynleriyle duygular hakkinda rahat konusabilmesini, rahat anlamlandirabilmesini saglar

(Doyle ve Bramwell, 2006; Yilmaz vd., 2020).

[sitme yetersizligi olan cocuklar, genellikle isitme yetersizligi olan akranlariyla beraber
olmay1 tercih ederler ve bu durum, sosyal becerilerinin gelisimini olumsuz etkileyebilir ve
onlarin yalniz hissetmelerine yol agabilir (Kluwin vd., 2002). Kitaplar, bu ¢ocuklara sosyal
iligki becerilerini Ogretmek igin etkili bir ara¢ olabilir. Hikdyelerde anlatilan olaylar,
cocuklarin sosyal uyum becerilerini gelistirmelerine ve toplumla iliski kurmalaria yardimci
olabilir (Tiir ve Turla, 2005). Bu nedenle, isitme yetersizligi olan ¢ocuklara da bu becerilerin
Ogretimi i¢in ebeveynler tarafindan diizenli olarak etkilesimli kitap okuma ve hikaye anlatma

gibi etkinlikler 6nerilmektedir.

Kerigan (2018) etkilesimli okuma yontemlerinin ¢ocuklarin hikayeye aktif katilimini
tesvik ederek kendilerini hikayenin bir parcasi gibi hissetmelerini sagladigini ifade etmektedir.
Bu yontem, ¢ocuklarin sorulara cevap vererek hikayenin gidisatini etkilemelerine olanak tanir.
“Sen onun yerinde olsaydin nasil hissederdin? Ne yapmay: tercih ederdin?” gibi sorularla
cocuklar, hikayedeki karakterlerin yerine gecip duygusal tepkilerini ifade edebilirler.
Etkilesimli okuma ayrica, isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin kisiler arasi iligkiler kurmalarini

kolaylastirabilir ve bu iliskileri daha etkili bir sekilde yonetmelerine yardimei olabilir. Ayrica
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empati, is birligi, paylasma ve yardimlagma gibi sosyal becerilerin gelisimine katkida

bulunabilir (Kerigan, 2018; Akoglu vd., 2014).

Isitme yetersizligi olan gocuklarla yapilacak olan etkilesimli kitap okuma etkinlikleri,
onlarin biligsel gelisimini desteklemektedir. Cocuklarin biligsel gelisimleri, yarim kalan
climleleri tamamlama, resimlerden hikayeler olusturma, hikayeyle ilgili sorular1 cevaplama ve
kitap okuma siirecine aktif katilim gibi etkinliklerle desteklenmektedir. Ornegin cocuga
“kiiclik tavsan aksam yemeginde.....” climlesi yoneltilir ve cocuktan bu ciimleyi tamamlamasi
istenebilir (Akoglu, 2016; Serin, 2022). Bu sayede ¢ocugun dinlediklerini anlamlandirma ve

dil becerilerini kullanma becerileri desteklenir (Dolunay Sarica, 2016, s:11).

Etkilesimli kitap okuma, cocuklarin hikayelerde gegen ana temalari anlamalarin
saglayarak hem sosyal hem de biligsel gelisimlerini tesvik etmektedir (Aram vd., 2013).
Ayrica ¢ocuklarda sosyal sorun ¢ézme becerisinin gelisimini de desteklemektedir. Sosyal
sorunlarin ¢dziimiinde; sorunun tanimlanmasi, duygularin anlagilmasi, ¢6ziim yollarimin
diistiniilmesi, uygulamaya gegirilmesi ve sonuglarin degerlendirilmesi tavsiye edilmektedir
(Webster Stratton, 2006). Cocuklar, kendilerine okunan oykiiler araciligiyla bu asamalari
Oykiide gozlemleyebilirler. Hikdyedeki kahramanin sorununu fark edip, bu konuda ne
hissettigini ve diislindiigiinii anlamaya calisarak, kahramanin buldugu ¢o6ziim yollarini
inceleyebilir ve cevrelerinde karsilastiklart sosyal sorunlar i¢in ¢oziim Onerileri
gelistirebilirler. Boylece, Oykii araciligiyla Ogrendikleri bu beceriler, gercek yasamda
karsilastiklar1 sosyal sorunlar1 ¢dzme yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olur (Celebi

Oncii, 2016).

Etkilesimli kitap okuma sonrasinda ¢ocuga sorulan yoruma dayali sorular, ¢gocuklarin
elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmektedir. Hikdye sonunda ¢ocuga “Sence bu 6ykii nasil
bitmeliydi?” veya “Sen kahramanin yerinde olsan ne yapardin?” gibi sorular yoneltilerek bu
beceri desteklenmektedir. Ayrica, ¢ocuga hikaye ile ilgili sorular sormak, ¢ocugun bellek
gelisimine dnemli Slciide katki saglamaktadir. Ornegin, “Hikayenin basinda ne oldu?” veya
“Hikayede hangi karakterler vardi?” gibi sorular, cocuklarin okuduklar1 bilgileri
hatirlamalarini ve anlatmalarini tesvik etmektedir (Isitan, 2013, s:254). Bu tiir sorular, ayni
zamanda ¢ocugun dykiiye olan ilgisini ve dikkat becerisini desteklemektedir (Dolunay Sarica,

2016, s:12).
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1.2.4. Isitme Yetersizligi Olan Cocuklar I¢cin Etkilesimli Okuma ve Ebeveyn

Katilim

Cogu etkilesimli kitap okuma programi, genellikle isiten cocuklar ve onlarin
ebeveynleri i¢in tasarlanmistir. Ancak, isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin igiten ebeveynleri
icin bu tiir programlar zorlayici olabilir (Berke, 2013; Lartz ve Lestina, 1995; Swanwick ve
Watson, 2005). Normal igitme yetenegi olan bebekler ve kiiciik cocuklar, ebeveynleri
tarafindan sik sik okunan hikaye kitaplar sayesinde ebeveyniyle yakin temas kurar, kitabin
resimleri hakkinda konusur. Ayrica, ebeveynler agik uclu sorular sorarak ¢ocuklar1 daha ¢ok
konusmaya tesvik eder (Bus ve ljzendoorn., 1995; Colombo, 2007; Senechal ve LeFevre,
2001; Sonnenschein ve Munsterman, 2002; Trivette vd., 2010).

Etkilesimli kitap okumanim Onemi genis bir sekilde kabul goérmiis olsa da isitme
yetersizligi olan ¢ocuk sahibi ebeveynler genellikle bu yontemi dogru sekilde uygulamakta
zorlanmaktadir (Huebner ve Meltzoff, 2005). Cocuklarin dil ve iletisim becerilerini
desteklemek igin; ebeveynlerin okuma stratejilerini dogru bir sekilde kullanmasi
gerekmektedir (DesJardin vd., 2014). Bu durum g6z 6niinde bulunduruldugunda, ebeveynlerin
dogru ve etkili bir sekilde konu ile ilgili yonlendirilmesi gereklidir. Dirks ve Wauters (2015),
isitme yetersizligi olan ¢ocuklarla ebeveynlerin etkilesimli kitap okurken izlemesi gereken

adimlar su sekilde belirtmistir:

e (Cocugun kitab1 tutmasina ve sayfalari ¢gevirmesine izin verin.
e (Cocugun liderligini takip edin.

e Kitabin kapagini tartigarak tanitin.

e Materyaller ve/veya oyuncaklar kullanin.

e (Gozlemleme, islem ve yanit verme icin yeterli zaman taniym.
e Cocugun fikirlerini gelistirin.

e Ovgiide bulunun ve pekistirin.

e Hikaye hakkinda sorular sorun.

e Kitap igerigini cocugun kisisel deneyimleriyle iliskilendirin.
e Resimlere ve/veya kelimelere isaret edin.

e Taklit, viicut durusu, ses ve isaretleri kullanin.

e Hikaye iizerinde diisiiniin.

e Hikayeleri tekrar okuyun.
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[sitme yetersizligi olan cocuguna etkilesimli kitap okumaya yeni baslayan ebeveynlerin,
baslangicta bir-iki sayfa incelemeleri yeterli olarak kabul edilmektedir. Ayrica, hikdyenin
akisin1 bozan sayfalarin kapatilmasi, kitabin ismine amaca uygun degisiklikler yapilmasi ve
kitaptaki resimlere eklemeler yapilmasi gibi uyarlamalar da miimkiindiir. Buradaki temel amag
kitab1 tamamlamak degil, bakilan sayfadaki Oykiiyii aktarmak, oyun oynamak ve sozlii dil

becerilerini desteklemektir (Mustul; 2020, s:198).

Etkilesimli kitap okuma sirasindaki bu spesifik ebeveyn davranislari, igsitme yetersizligi
olan cocuklarin sozlii dil becerilerini gelistirmektedir. Ayrica ebeveynler bu stratejilerle
“sezgisel ebeveynlik” becerilerini de olumlu yonde etkilemektedir. Bir annenin gocuguna
kitap okuma esnasinda baslangigta agik u¢lu sorular sorup ¢ocuktan yanit alamadiginda kapali
uclu sorular sormayi denemesi “sezgisel ebeveynlik” davranisina ornek olarak verilebilir
(DesJardin vd., 2017; Koester vd; 2000). Ebeveynlerin etkilesimli okuma davraniglari igitme
yetersizligi olan ¢ocugun kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerini gelistirmede de
etkilidir (Dirks ve Wauters, 2018). Tiim bu bilgiler dogrultusunda ebeveynlerin etkilesimli
kitap okuma stratejilerini kullanmasin1 tegvik etmek, egitimciler ve ¢ocukla ¢alisan uzmanlar

i¢in son derece 6nemlidir.
1.3. Konu ile Tlgili Arastirma Ozetleri

Bu boliimde, yurt i¢inde ve yurt disinda isitme yetersizligi ve etkilesimli kitap okumayla

ilgili yapilan arastirmalarin 6zetlerine yer verilmistir.
1.3.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Akoglu vd. (2014), arastirmalarinda yas ortalamalar1 dort olan dokuz korunmaya
muhtac¢ ¢ocukla kiigiik grupla etkilesimli kitap okumanin dil gelisimine etkisini inceleme
amacini giitmiistiir. Nicel arastirma deseniyle yapilan arastirmanin sonucunda, bu programin

¢ocuklarin farkli so6zciik dagarcigi lizerinde etkili oldugu bulgusuna ulagilmgtir.

Golciik vd. (2015), diisiik sosyoekonomik seviyeye sahip okul 6ncesi ¢ocuklarin alici
dil ve hikdye anlama becerilerini gelistirmek amaciyla 16 ¢ocuga bes oturumdan olusan bir
kitap okuma miidahale programi uygulamiglardir. Arastirmada, ¢ocuklarin alict dil becerileri
hikaye kitaplarindaki kelimeleri iceren bir kelime testi ile hikaye anlama becerileri ise hikaye

ile ilgili sorular ve hikaye kartlar1 kullanilarak degerlendirilmistir. Caligmanin bulgular1, kitap
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okuma miidahale programinin diisiik sosyoekonomik diizeydeki okul 6ncesi ¢ocuklarin dil

gelisimini artirmada etkili oldugunu ortaya koymustur.

Atlar ve Uzuner (2018), okul 6ncesi donemde isitme kayb1 olan bir cocugun evinde ve
yakin cevresinde yasadigi okuma-yazma deneyimlerini ve gelisen okuryazarlik siirecini
incelemek amaciyla bir arastirma ylirlitmiistiir. Arastirma, durum calismast deseniyle
gerceklestirilmis olup, calismada bes yas bir aylik bir isitme kaybi olan erkek gocuk ve
ebeveynleri yer almistir. Sonugta, isitme kaybi olan ¢cocugun evde ve ¢evresinde akademik ve
islevsel okuryazarlik gelisimini gosterirken, model alma ve etkilesim deneyimlerinin gocugun

dil becerilerini olumlu yonde destekledigi saptanmuistir.

Simgek (2018), isitme engelli ¢ocuklarin annelerine yonelik hazirlanan Anne Egitim
Programi’min ¢ocuklarin dil gelisimine etkisini arastirmistir. On test, son test ve kalicilik testi
kullanilarak gerceklestirilen deneysel arastirmada, calisma grubunu isitme kayipli gocuklart
olan tig-dort yas grubundan toplam 10 anne olusturmustur. Deney grubundaki anneler, on iki
hafta boyunca haftada iki kez, Isitme Engelli Cocuk Annelerine Egitim Programina (ISTAEP)
katilmigtir. Aragtirmanin sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplari arasinda 6n test ve son
test puanlar1 agisindan anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak, deney grubundaki ¢ocuklarin
dil gelisim puan ortalamalar1 kontrol grubuna gore daha yiiksek c¢ikmistir. Programin
bitiminden ii¢ hafta sonra yapilan kalicilik testinde ise, egitim programinin etkilerinin stirdiigii

ve deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklar oldugu goriilmustiir.

Evrenkaya (2019), bes-alt1 yaslarindaki isitme yetersizligi olan ¢ocuklar ile normal
isiten cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini karsilagtirmis ve bu beceriler arasindaki
iligkiyi incelemistir. Arastirmanin 6rneklemi 60 ¢ocuktan olusmus; 30’ isitme kayb1 yasayan,
diger 30’u ise normal isiten ¢cocuklardir. Arastirma bulgulari, isitme kaybi olan ¢ocuklarin dil
gelisimi, kelime bilgisi ve sesbilgisel farkindalik becerilerinin, normal igiten ¢ocuklardan daha
diisiik oldugunu ortaya koymustur. Ancak, harf bilgisi konusunda iki grup arasinda 6nemli bir
fark bulunmamistir. Ayrica isitme kaybi olan ¢ocuklar arasinda degerlendirdigi beceriler
arasindaki iliskilerin anlamli oldugunu, isiten ¢ocuklar arasinda ise bu iligkilerin daha sinirl

oldugunu belirlemistir.
Kili¢ (2020), erken ¢cocukluk déneminde isitme kaybi yasayan ¢ocuklarin dil gelisimini

desteklemek igin ebeveyn rehberligi ve egitimi gereksinimlerini aragtirmistir. Calismanin

orneklemi, sifir-sekiz yas arasindaki ¢ocuga sahip ve sozlii iletisim yontemini tercih eden
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isitme kayipli ¢ocuklarin ebeveynlerinden olusmustur. On bes ebeveynle yar1 yapilandirilmig
gorlismeler yapilmis ve 172 ebeveyne anket uygulanmistir. Sonuglar, isitme kaybi olan
cocuklarin ebeveynlerinin, 6zellikle tarama, tani, isitme destek teknolojileri ve erken egitim
stireglerinde rehberlige ihtiyag duydugunu ortaya koymustur. Ayrica ebeveynlerin bu
ihtiyaclar1 karsilamak i¢in internet, diger isitme kaybi olan ¢ocuklarin ebeveynleri, doktorlar

ve destek 6gretmenlerinden faydalandiklari tespit edilmistir.

Islek (2021), sosyoekonomik agidan risk altinda olan ¢ocuklar i¢in Ebeveyn Uygulamali
Paylagimli Kitap Okuma Erken Okuryazarlik Miidahale Programinin etkilerini incelemistir.
Aragtirma grubunu, Ankara’daki iki anaokuluna devam eden toplam 34 ¢ocuk olusturmustur.
Deney grubundaki ¢ocuklar, 12 hafta boyunca haftada iki kez bu programdan faydalanmustir.
Sonuglar, ebeveyn katilimli erken okuryazarlik miidahale programinin, ¢ocuklarin evdeki
okuryazarlik ortam1 ve erken okuryazarlik becerilerine olumlu ve anlamh katki sagladigini

gostermistir.

Akinct Cosgun ve Akkurt (2022), okul oncesi donemde cocugu olan annelerin,
¢ocuklarma hikaye kitab1 segme ve okuma durumlarini incelemistir. Aksaray ilindeki bir okul
oncesi egitim kurumunda egitim alan 151 ebeveynle yapilan arastirmada, ebeveynlerin
cocuklarima kitap secerken yas ve gelisim diizeyine dikkat ettikleri ve kitap okuduktan sonra
cocuklarma kitap hakkinda sorular sorduklari tespit edilmistir. Ayrica annelerin hikayeyi
cocuklarma tekrar ettirdikleri, hikdyedeki olaylar1 giinliik yasamlariyla iliskilendirdikleri ve

kitaptaki karakterlerin seslerini degistirdikleri belirlenmistir.

Celik (2022), bes yas grubu cocuklar ve anneleri {izerinde paylagimli okuma
teknikleriyle evde uygulanan kitap okuma etkinliklerinin, c¢ocuklarin dil gelisimi ve
okuryazarlik becerilerine olan etkilerini incelemeyi amaglayan bir arastirma gergeklestirmistir.
Aragtirma, On test-son test kontrol gruplu deneysel bir model kullanilarak yapilmistir.
Aragtirma grubunu Istanbul’da yasayan 28 cocuk ve anne olusturmus, bu grup deney ve
kontrol gruplarina ayrilmistir. Deney 1 grubunda annelere diyaloga dayali okuma egitimi
verilmis, Deney 2 grubunda ise yazi odakli okuma egitimi saglanmistir. Deney 3 grubuna
yalnizca kitap seti verilmis ve kontrol grubuna hi¢bir miidahale yapilmamistir. Arastirma
sonuglari, diyaloga dayali okuma ve yazi odakli okumanin, ¢ocuklarin s6zli dil ve erken
okuryazarlik becerilerinin bazi alt boyutlarinda anlamli farklar yarattigini, ayrica anne-gocuk
iligkilerini olumlu yonde etkiledigini ve annelerin demokratik tutumlarini gelistirdigini

gbstermistir. Nitel analizler ise en etkin katilimin diyaloga dayali okumada saglandigimni ve bu
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siirecte annelerin sicakligi ve duyarliliginin en iist seviyede oldugunu ortaya koymustur.
Arastirma sonunda etkilesimli okuma tekniklerinin cocuklarin dil gelisimi ve annelerin

tutumlari iizerinde pozitif etkiler yarattig1 vargulanmastir.

Serin (2022), babalarin etkilesimli kitap okuma siireglerini baz1 degiskenler agisindan
incelemistir. Nitel arastirma tekniklerinden durum calismas: deseniyle gergeklestirilen
arastirmanin ¢alisma grubu, okuldncesi egitimine devam eden gocuga sahip 20 babadan
olusmustur. Babalarin etkilesimli kitap okuma siireglerini incelemis ve lisansiistii mezunu,
yiiksek gelir diizeyine sahip ve kiz ¢ocuguna sahip babalarin ¢ocuklariyla daha fazla etkilesim

kurduklarmi bulmustur.

Yigit (2022), Nitelikli Kitap Okuma (NiKO) Erken Miidahale Programinin Down
Sendromlu ¢ocuk ve ebeveynleri lizerindeki etkilerini arastirmistir. Caligma, yaslari sifir-alti
arasinda degisen toplam 17 ebeveyn-cocuk cifti ile yiiriitiilmiis, programin ebeveynlerin
nitelikli kitap okuma davraniglarini olumlu etkiledigi ve cocuklarin etkilesimsel davraniglarini

gelistirdigi bulgularina ulagilmstir.

Altier (2023), NIKO programmin Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan ¢ocuga
sahip babalarin etkilesim davranislari, ¢ocuklarinin temel davraniglari ve ¢ocuklarinin dil
becerileri tizerindeki etkisini incelemek amactyla bir ¢aligma yiiriitmiistiir. Bu dogrultuda
yagslar sifir-alt1 arasinda degisen, OSB tanis1 almig sekiz baba ¢ocuk ¢ifti arastirmanin yiiz
ylize katilmer deney grubunu, sekiz baba-g¢ocuk ¢ifti ¢evrimigi katilimei deney grubunu
olusturmustur. Arastirmanin kontrol grubunda ise yedi baba-¢ocuk ¢ifti bulunmaktadir. Deney
gruplarindaki baba-gocuk ciftlerine bes hafta siireyle, haftada iki oturum olacak sekilde egitim
verilmistir. Arastirma sonunda hem ¢evrimici hem yiiz yiize NIKO Programina katilan baba-
cocuk ciftlerinin etkilesim davranislarinda artis oldugu saptanmis, g¢ocuklarin iletisim

becerilerinde de olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Suer ve Bayraktar (2023), 48-72 ay arasinda tipik gelisen ¢ocuklar1 bulunan 20
ebeveynle etkilesimli okuma becerilerini incelemek amaciyla bir ¢alisma gerceklestirmistir.
Arastirmada, annelerin cocuklarina etkilesimli kitap okuma siirecine dair goriislerini
belirlemek amaciyla hazirlanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Sonugta annelerin etkilesimli kitap okumaya dogumdan itibaren

basladigi, etkilesimli okumanin ¢ocugun dil gelisimi ve biligsel gelisimine katki sagladigim
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diisiindiigi, kitap segerken cocuklarinin yasi ve gelisim diizeyine uygun secimler yaptig1 ve

kitap okurken resim ve yazilar hakkinda konusmay tercih ettikleri goriilmiistiir.

Biilbiil ve Cuhadar (2024), anasinifina devam eden ve dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu (DEHB) tanist almis ¢ocuklarin dinledigini anlama becerileri {izerinde etkilesimli
kitap okuma metodunun etkisini incelemistir. Caligsmada yaslar1 60-72 ay arasinda degisen ii¢
DEHB’li ¢ocuk yer almistir. Arastirma sonuglari, etkilesimli kitap okumanin DEHB’li
cocuklarin dinledigini anlama, sozel katilim ve etkinlikle ilgili olma becerilerini gelistirdigini

ve kazanilan bu becerilerin zaman i¢inde genellendigini gostermistir.

Kuruyer ve Uysal (2024), evde yapilan etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin
cocuklarin okuma becerileri ve ebeveynler arasi etkilesim tizerindeki etkilerini incelemistir.
Veriler ¢ocuklar, ebeveynler ve 6gretmenlerle yapilan gézlemler ve goriismelerle toplanmus,
analiz sonucunda ebeveynin ve ¢ocugun okuma yaklasimlarinda degisimler gézlemlenmistir.
Etkilesimli okuma siireci, ¢ocuklarin kelime tanima ve okudugunu anlama becerilerini olumlu
yonde etkilemis, ebeveynlerin okuma tutumlari da degismistir. Arastirma, ev okuma ortaminin
cocuklarin okuma becerilerini gelistirdigini ve ebeveynler arasi etkilesimin Onemini

vurgulamaktadir.

Yurt icinde yapilmis olan aragtirmalarin Ozetleri incelenmis ve Sekil 1.1.°de
sunulmustur. Buna gore, farkli gereksinim gruplarina ve ebeveynlerine yonelik etkilesimli
kitap okuma c¢alismalarinin yiiriitiildiigii, ayrica isitme yetersizligi olan ¢ocuk ve
ebeveynlerine yonelik de kitap okuma ve erken okuryazarlik ile ilgili ¢alismalara yer verildigi

gorlilmiuistiir.
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Isitme Yetersizligi ile Ilgili Calismalar

* Okul 6ncesi déonemdeki ¢ocuklarin gelisen
okuryazarlik davranis

* Annelere yonelik hazirlanan ebeveyn egitim
programlari

* Anasinifina devam eden ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerisi

Etkilesimli Kitap Okuma ile ilgili Cahsmalar

* Korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin dil geligimi

*Diisiik sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin
dil gelisimi

* Annelerin kitap segme davranigi ve etkilesimli
okumaya dair deneyimleri

*Babalarin etkilesimli okumaya ait deneyimleri

+Ozel gereksinimli gocuklarmn ve ebeveynlerinin
etkilesimli okuma davranislari

Sekil 1.1. Yurt iginde isitme yetersizligi ve etkilesimli kitap okuma ile ilgili calismalarin 6zetlenmesi

Yurt iginde yapilan calismalar incelendiginde, etkilesimli kitap okuma ile ilgili
calismalarin 2014 yilinda basladigi goriilmektedir. FEtkilesimli kitap okuma ile ilgili
calismalar, risk altindaki ¢ocuklarin dil gelisimi ve ebeveyn-cocuk etkilesimli okuma
davranislar1 {izerinde yogunlasmstir. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarla olan ¢alismalarda ise
erken okuryazarlik becerileri ve ebeveyn egitimi programlarmin etkisinin arastirildig
goriilmiistiir. Ancak, etkilesimli kitap okumanin igitme yetersizligi olan ¢ocuklar ve

ebeveynleri tizerindeki etkisini arastiran ¢aligmalarin sinirlt oldugu goriilmiistiir.

1.3.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Hargrave ve Senechal (2000), ifade edici dili akranlarindan geri dort-bes yas arasi
cocuklarla etkilesimli ve geleneksel kitap okuma etkinliklerinin etkisini karsilastirmayi
amaglayan bir calisma yliriitmiistiir. Arastirma sonuglari, etkilesimli kitap okuma yapilan
cocuklarin, yalnizca rutin kitap okuma etkinliklerine katilan ¢ocuklara gore, hem sozciik
dagarciklarinda hem de erken okuryazarlik becerilerinde daha belirgin bir gelisim gosterdigini

ortaya koymustur.

Crowe vd. (2004), dil gelisiminde gecikme yasayan 38-41 ay araliginda yaslar1 degisen

alt1 gocugun ebeveynlerine, ¢ocukla hikaye kitab1 okurken kullanabilecekleri etkilesimli kitap
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okuma stratejileri egitimi vermistir. Ebeveynlere ¢ocuklarin iletisim g¢abalarini onaylama,
cocuga daha duyarli cevaplar verme, ¢ocuklarin okuma etkinliklerine aktif olarak katilmalarini
saglama gibi stratejiler 6gretilmistir. Aragtirma sonunda, ebeveynlerin cocuklariyla etkilesimli
okuma etkinlikleri sirasinda dengeli bir iletisim kurduklar1 goriilmiis ayrica sézel ve sozel
olmayan etkilesim stratejilerini kullanma becerilerinde ve ¢ocuklarda sozciik dagarciginda

artig oldugu tespit edilmistir.

Chow vd. (2008), Hong-Kong’da ebeveyn-gocuk etkilesimli kitap okuma egitiminin
cocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerine etkisini incelemistir. Aragtirmaya okul dncesi
egitime devam eden 148 cocuk katilmis ve c¢ocuklarda kelime dagarcigi, morfolojik
farkindalik ve okumaya yonelik ilgi konusunda 6n test verileri toplanmistir. Ardindan ¢ocuklar
rastgele etkilesimli kitap okuma, morfoloji egitimiyle etkilesimli okuma, geleneksel okuma ve
kontrol grubu olmak tiizere dort gruba atanmustir. On iki haftalik miidahale programi
sonucunda, etkilesimli kitap okunan g¢ocuklarin kelime dagarciginda artis daha fazlayken,
morfoloji egitimiyle etkilesimli kitap okunan ¢ocuklarda morfolojik farkindaligin daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Ayrica arastirma sonunda, her iki miidahalenin ¢gocuklarda okumaya olan

ilgiyi arttirdig1 saptanmistir.

Lever ve Senechal (2011), bes-alt1 yas aras1 40 ana smifi 6grencisi ile sekiz hafta siiren
bir etkilesimli kitap okuma programi uygulamistir. Arastirmanin sonunda, programa katilan
cocuklarin, katilmayan ¢ocuklara kiyasla hem oOykiileme becerilerinde hem de ifade etme

yeteneklerinde daha yliksek performans gosterdikleri tespit edilmistir.

Schwarz vd. (2017), isitme engelli ¢ocuklarin 6gretmenlerinin kitap okuma amaglarini
incelemeye yonelik bir calisma gerceklestirmistir. Arastirmaya, isitme engelli 6grencilerle
calisan 84 Ogretmen katilmistir. Veriler, Ogretmenler icin Kitap Okuma Amaglar1 Anketi
kullanilarak toplanmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin tamaminin, gocuklarin temel dil
becerilerini, bilgi birikimlerini ve kelime tanima yetilerini gelistirmek icin kitap okuma

etkinlikleri diizenlediklerini gostermektedir.

Brown vd. (2019), isitme yetersizligine sahip bebegi olan ebeveynlerle gerceklestirdigi
aragtirmasinda erken hikdye kitabi okuma miidahalesinin ebeveynlerin kitap se¢me
becerilerine, ebeveyn-cocuk géz temasina ve ebeveyn-gocuk sira alma becerilerine etkisini
incelemistir. Arastirmaya dort anne-bebek ikilisi katilmistir. Verilerin analizinde Gorsel

Analiz ve TAU analizi kullanilmis, sonug¢lar miidahale programinin en ¢ok ebeveynlerin kitap
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secme becerilerini iyilestirdigini, bununla birlikte ebeveyn-¢ocuk g6z temas: kurma ve

ebeveyn-cocuk sira alma becerilerinde de artis oldugunu géstermistir.

Nelson vd. (2019), isitme kayb1 yasayan dort gocugun ebeveynleriyle gergeklestirdikleri
bir ¢alismada, ev temelli hikaye kitabi1 okuma sirasinda ebeveynlerin ¢ocuklarina daha fazla
soru sormalarmi ve katilimi artirict tesviklerde bulunmalarini amacglayan bir egitim
programiin etkilerini incelemistir. Arastirma sonuglari, ebeveynlere verilen bu egitimin
cocuklarma kitap okuma davraniglarini olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Egitim
sonrasinda ebeveynlerin ¢ocuklarina daha fazla tegvik edici sorular sormaya basladig1 ve bu

durumun ¢ocuklarin katilimini artirdigr belirlenmistir.

Storkel vd. (2019), gelisimsel dil bozuklugu olan ¢ocuklar i¢in etkilesimli kitap okuma
sonuglarinin, doz sikligindan etkilenip etkilenmediginin belirlenmesini amaglayan bir
arastirma yulriitmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunda yasi bes olan 34 ¢ocuk bulunmaktadir.
Aragtirmanin  verileri Dil Temellerinin Klinik Degerlendirmesi-IV ile toplanmistir.
Aragtirmanin sonunda, gelisimsel dil bozuklugu olan ¢ocuklarin tedavi esnasinda doz

sikligindan ayr1 olarak ¢ok fazla sayida kelime 6grendikleri saptanmustir.

Mao vd. (2020), Cin’de ebeveynleriyle birlikte resimli kitap okuyan isitme yetersizligi
olan ¢ocuklarin mevcut durumunu, ebeveynlerin resimli kitap okumaya yonelik diistincelerini
isiten ¢ocuklar ve ¢ocuklarin ebeveynleriyle karsilastirmistir. Arastirmaya yaslart tig-bes
arasinda olan ve isitme yetersizligi olan 88 ebeveyn ve li¢-bes yas arasi normal igiten ¢ocuga
sahip ebeveyn katilmistir. Ebeveynler, ¢cocuklarinin evde resimli kitaplar1 nasil okudugu ve
kendilerinin resimli kitap okumaya dair goriislerini saptamayi igeren bir anket doldurmustur.
Sonuglar, isitme yetersizligine sahip ¢ocugu olan ebeveynlerin ¢ocuklariyla haftada bir kez
bes ila 10 dakika arasi kitap okudugunu, ¢ocuklarmin dil ve iletisim becerilerini, hayal
diinyasin gelistirmeyi amagladiklarini, ancak kitap okurken farkli teknikler denemediklerini
ortaya koymustur. Aragtirmada dikkat c¢eken bir baska bulgu ise isiten cocuga sahip
ebeveynlerin ¢ocuklariin bilgi ve iletisim becerilerini desteklemek igin isitme yetersizligine

sahip ¢cocugu olan ebeveynlerden daha yogun bir istege sahip oldugudur.

Akemoglu ve Tomeny (2020), ii¢c-bes yas araligindaki ii¢ otizmli ¢ocuk ve anneleriyle,
kitap okuma esnasinda ebeveynlerin uyguladigi erken iletisim miidahalesinin etkisini aragtiran
tek denekli bir ¢alisma gergeklestirmistir. Veri toplamak amaciyla, annelerin stratejileri ne

siklikla kullandiklari, uygulama adimlarini dogru izleme sayilari, ¢gocuklarin verdikleri yanit
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sayis1 ve iletisim davranislari incelenmistir. Calismanin sonunda, egitim ve kogluk sonrasinda
annelerin okuma teknikleri ile dogal 6gretim stratejilerini daha sik kullandiklar1 ve ¢cocuklarin

iletisimsel davranislarinin arttig1 tespit edilmistir.

Burgoyne ve Cain (2020), Down sendromlu ¢ocugu olan sekiz anne ve ¢ocugu ile
paylagimli kitap okumanin, cocuklarin dil gelisimine etkisini inceleyen bir calisma
gerceklestirmistir. Anneler ve cocuklari, biri 12 soru igeren ve ebeveynlerin okuma esnasinda
cocuklara soru sormalari talimatin1 veren iki kitab1 birlikte okumustur. Anneler, paylasimli
kitap okuma esnasinda tipik bir okumaya gore daha fazla metin disi konusma yapmus,
cocuklarin okuma etkinligine daha aktif katildig1 goriilmiis, cocuklarin kelime dagarciklarinda

da 6nemli artiglar meydana gelmistir.

Dirks vd. (2020), 29-33 aylik olan, orta derecede isitme kayb1 olan ¢ocuklarla normal
isiten ¢ocuklarin ebeveynlerinin sundugu dil girdisini ve kalitesini incelemistir. Hollanda’da
ebeveyn merkezli erken miidahale hizmeti sunan iki kurumdan alinan verilerle yapilan
arastirmada, 18 orta derecede isitme kaybi1 olan ¢gocuk ve 24 kontrol grubu ¢ocugu olmak iizere
toplam 42 ¢ocuk, ¢alisma o6rneklemini olugturmustur. Arastirmanin verileri, ev ortaminda 10
dakikalik serbest oyun etkinlikleri sirasinda toplanmistir. Sonuglar incelendiginde, orta
derecede isitme kaybi olan ¢ocuklarin isiten akranlariyla esdeger miktarda dilsel girdiye maruz
kaldig1 gortilmiistiir. Ancak, orta derece isitme kaybi olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin daha

diisiik seviyeli ciimle kurduklari, daha kisa climleler kurmayi tercih ettikleri saptanmastir.

Barnes vd. (2021), ii¢-bes yas arasi ¢ocugu olan miilteci annelerle etkilesimli kitap
okumanin faydalarmi inceleyen bir aragtirma yiriitmiistiir. Arastirma sonuclari, annelerin
etkilesimli kitap okuma sirasinda ilging pek ¢ok gelisimi destekleyici dil stratejisi gelistirdigini

gostermistir.

Chan (2023), yaslar iig-alt1 arasinda degisen ve Cince konusan 90 isitme yetersizligi
olan ¢ocuklar ve ebeveynleriyle bir ¢alisma gerceklestirmistir. Yiirittiikleri bu aragtirmanin
amaci, ¢ocuklarin dil gelisimine katkida bulunabilecek evde erken okuryazarlik kaynaklarim
ve paylasimli kitap okuma sirasinda ebeveyn davramiglarimi saptamaktir. Ebeveynler, Evde
Erken Okuryazarlik ve Paylasimh Kitap Okuma ile ilgili anket doldurmuslardir. Isitme
yetersizligi olan ¢ocuklara ise standart bir dil testi verilmistir. Aragtirma sonuglari, evdeki
hikaye kitab1 miktarinin, haftalik paylagimli kitap okuma sikliginin, paylasimli kitap okumaya

ayrilan siirenin, paylasimli kitap okumaya baslama yasinin ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil
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becerisine onemli Olclide katki sagladigini gostermistir. Yine paylasimli kitap okuma
esnasinda cocuk ve ebeveynin fikirlerini tartisma davranisinin da ¢ocuklarin dil gelisimine

katki saglayacagi bulgusuna ulagilmistir.

DesJardin vd. (2023) arastirmalarinda, isitme yetersizligi olan ve olmayan okul 6ncesi
donem ¢ocuklarinda, paylasilan kitap okuma sirasinda gézlenen ebeveyn ve cocuk davraniglari
ile gocuklarin dil becerileri arasindaki iligkiyi ve evde okuryazarlik deneyimlerini incelemeyi
amagclamistir. Veriler toplanirken paylasimli kitap okuma ve evde okuryazarlik deneyimlerini
gosteren video Kkayitlarindan yararlamlmis, ¢ocuklarin dil gelisimi ise PLS-4 ile
degerlendirilmistir. Aragtirma sonuglarina gore, isitme kayipli ¢cocugu olan anneler, tipik isiten
¢ocuga sahip annelere gore daha fazla kitap okumasina ragmen okuryazarlik stratejileri ve
ogretim tekniklerinde daha az etki gostermistir. Yine ¢ocuklarla etkilesimli kitap okumanin
sikliginin ve ¢ocuklarin etkilesimli kitap okuma davraniglarinin, dil gelisimlerinde giiglii bir

yordayici oldugu tespit edilmistir.

Dong vd. (2024), otizmli 107 ve tipik gelisim gosteren 119 cocukla diyalojik okumada
kullanilan minimal degerlendirme ve ipucu-degerlendirme-genisletme-tekrarlama yollarinin
cocuklarin dil gelisimi lizerindeki etkilerini karsilastirmistir. Cocuklar ii¢ gruba ayrilmig ve 12
haftalik bir miidahale programina alinmistir. Arastirma sonuglari, diyalojik okumada
kullanilan yonlendirmelerin hem tipik gelisen hem de otizmli ¢ocuklarin kelime dagarcigini
arttirdigini, karakter okumasi ve dinledigini anlama gelisimi iizerinde olumlu etkileri oldugunu

gostermistir.

Yurt disinda yiiriitiilen ¢aligmalarin 6zetleri incelenmis ve Sekil 1.2°de sunulmustur.
Buna gore farkli gereksinim gruplarina ve ebeveynlerine yonelik etkilesimli kitap okuma
caligmalarinin yuriitiildiigi, ayrica isitme yetersizligi olan ¢ocuk ve ebeveynlerine yonelik de

kitap okuma ve erken okuryazarlik ile ilgili calismalara yer verildigi goriilmiistiir.
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Isitme Yetersizligi ile ilgili Cahsmalar

+Ogretmenlerin Kitap Okuma Amaglar
*Ebeveyn ve Cocuk Etkilesimleri
*Ebeveyn Egitimi

*Etkilesimli Kitap Okuma

*Erken Okuryazarlik Kaynaklari

+Dil Girdisi ve Kalitesi

Etkilesimli Kitap Okuma ile ilgili Cahsmalar

*Sozciik Bilgisi Ve Okuryazarlik Geligimi,
*Ebeveyn Egitimi

*Dil Bozukluklari

» Erken Iletisim Miidahalesi

*Miilteci Ebeveynler

+Diyalojik Okuma

Sekil 1.2. Yurt disinda isitme yetersizligi ve etkilesimli kitap okuma ile ilgili ¢aligmalarin 6zetlenmesi

Yurt diginda yapilan c¢aligmalar incelendiginde, etkilesimli kitap okumanin isitme
yetersizligi olan ¢ocuk ve ebeveynleri iizerindeki etkisini arastiran ¢aligmalarin, Tirkiye’de
yapilan ¢alismalara gore daha yaygin oldugu gorilmiistiir. Ayrica risk altindaki ¢ocuklar ve
ebeveynleriyle yapilan etkilesimli kitap okuma ¢aligmalart da mevcuttur. Ancak, ilgili alan
yazinda isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin annelerine yonelik bir 6lgme aracinin olmadigt

gorlilmiuistiir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Etkili dil ve konusma becerilerine sahip olmanin 6n kosulu saglikli bir isitme sistemine
sahip olmaktir. Ancak, dil 6grenme ve konugma becerilerinin gelistigi erken g¢ocukluk
doneminde isitme sistemindeki yetersizlikler, dil edinimi, konugma gelisimi, dinleme
becerileri ve gocuklarin iletisimine ciddi zararlar verebilir. Isitme yetersizligi, gocugun gelisim
siirecinde akademik, duygusal-psikolojik, sosyal ve mesleki alanlarda birgok problem
yaratabilir (Yoshinago-itano vd., 2017). Bununla birlikte, dogru zamanda miidahaleler ve
ozellikle isitsel ve dil rehabilitasyonuna vurgu yapan isitme rehabilitasyonu ile bu
problemlerin oniine gecilebilir (Hassanzadeh ve Nikkhoo, 2017; Razmi vd., 2023). Dil
gelisiminde yaganan gecikmelerin ciddi maliyetleri olmasina karsin, isitme engelli cocuklar

i¢in etkili miidahale programlari1 oldukga sinirlidir (Cirrin ve Gillam, 2008).
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Isitme yetersizligi olan cocuklar igin etkili olan miidahale programlarindan biri,
etkilesimli kitap okumadir. Bu yontem, Dirks ve Wauters (2015) tarafindan “yetigkinin cocuga
degil, cocuguyla birlikte kitap okumasi” olarak tamimlanmaktadir. Isitme yetersizligi olan
cocuklar iizerine yapilan arastirmalar, etkilesimli okumanin ¢ocuklarin ifade edici kelime
dagarcig1, anlati becerileri, fonolojik farkindaligi ve yazi bilgisi konusunda olumlu etkiler
yarattigin1 gostermektedir (Dirks ve Wauters, 2018; Trivette vd., 2010). Bu becerilerin
gelisiminde ozellikle cocuklariyla daha ¢ok vakit geciren annelere, biiylik sorumluluklar
diismektedir. Ancak, giiniimiizde pek ¢ok ebeveyn hala geleneksel kitap okuma yontemini

tercih etmektedir (Dirks ve Wauters, 2018).

Isitme yetersizligi olan ¢ocuga sahip annelerin, etkilesimli kitap okuma ile ilgili
farkindaliklarin1 6lgmek ve bu dogrultuda ebeveyn egitim programlari hazirlamak i¢in 6lgme
araclart gerekmektedir. Annelerin bu siiregteki farkindaliklari, isitme yetersizligi olan
cocuklarda dil ve okuma gelisimi iizerinde dogrudan bir etkiye sahip olabilir (Reese ve Cox,
1999; Tamis LeMonda vd., 2014). Ancak, alan yazin incelendiginde yurt iginde ve yurt disinda
annelerin etkilesimli kitap okumayla ilgili farkindaliklarini 6lgen bir 6lgme aracinin olmadigi

gOrilmustiir.

Tim bu bilgilerden hareketle, arastirmanin temel amaci ve alt amaclar1 asagida

agiklanmustir.

Temel Amag: Nitelikli Kitap Okuma (NIKO) Programina Dayali Miidahalenin isitme
yetersizligi olan iki-alt1 yas arasinda ¢ocuklarin dil gelisimine ve sosyal becerilerine etkisini

incelemektir.

Alt Amaglar: Temel amag dogrultusunda olusturulan alt amaglar;

e Isitme yetersizligine sahip iki-alt1 yas arasi cocugu olan annelerin etkilesimli kitap
okuma ile ilgili bilgi ve farkindaliklarii belirlemek amaciyla bir dlgek gelistirmek ve
Nitelikli Kitap Okuma Programina Dayali Miidahale dncesi ve sonrasinda annelere
uygulamak,

e Nitelikli Kitap Okuma (NIKO) Programina Dayali1 Miidahalenin isitme yetersizligine
sahip ¢ocuklarm dil gelisimlerine olan etkilerini program oOncesi ve sonrasinda

degerlendirmek,
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Nitelikli Kitap Okuma (NIKO) Programina Dayali Miidahalenin isitme yetersizligine
sahip cocuklarin sosyal becerilerine etkisini program oncesi ve sonrasi etkilerini
degerlendirerek ortaya koymak,

Nitelikli Kitap Okuma (NIKO) Programina Dayal1 Miidahalenin isitme yetersizligine
sahip ¢ocuk ve annenin etkilesim davranislarina etkisini belirlemek,

Nitelikli Kitap Okuma (NiKO) Programina Dayali Miidahalenin etkililigini uzman
tarafindan ortaya koymak,

Annelerin Nitelikli Kitap Okuma (NIKO) Programina Dayali Miidahaleye ve

uygulama siirecine iligskin goriislerini almaktir.
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2. GEREC ve YONTEM

Nitelikli Kitap Okuma (NIKO) Programima Dayali Miidahalenin, iki-alti yas arasindaki
isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin dil gelisimi ve sosyal becerilerine etkisini belirlemek
amaciyla yapilan aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, miidahale siireci

ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler asagida sunulmustur.
2.1. Arastirmamn Modeli

Aragtirmanin ilk asamasi olan 6l¢ek gelistirme siirecinde “betimsel tarama modeli”
uygulanmistir. Betimsel tarama modeli, biiyiik gruplarda olgularin ve olaylarin betimlenerek
incelendigi bir arastirma yontemi olarak bilinir (Karasar, 2018). Arastirmanin ikinci
asamasinda, NIKO Programina Dayali Miidahalede ise tek denekli arastirma desenlerinden
coklu baglama diizeyi tercih edilmistir. Coklu baslama diizeyi deseni, bagimsiz degiskenin
etkisinin birden fazla durumda sinanmasina dayanan bir yontemdir ve bu desenin denekler
arasi, davranislar arasi ve ortamlar arasi ¢oklu baslama diizeyi olmak iizere ti¢ farkl tiirii
bulunmaktadir (Tekin iftar, 2018, s:194). Denekler aras1 ¢coklu baslama diizeyi modelinde, bir
deneysel islemin etkisi en az ii¢ katilimer tizerinde incelenirken ortamlar arasi goklu baglama
deseni, ayn1 denek iizerindeki davranigin farkli ortamlarda nasil degistigini veya gelistigini
inceler. Davraniglar arasi ¢oklu baslama deseni, aymi denek tizerinde farkli davraniglarin
deneysel islemlerle nasil etkilendigini veya degistigini anlamak i¢in kullanilir (Biiyiikoztiirk

vd., 2018, s:230).

Bu arastirmada, NIKO Programina Dayali Miidahalenin ¢ocuklarin dil gelisimi ve
sosyal becerileri lizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmanin amaglari dogrultusunda, bu
alanda calismalar1 olan ii¢ akademisyenden uzman goriigleri alinmistir. Arastirmaci, tek
denekli arastirmalar konusunda egitimlere ve ¢alistaylara katilmistir. Sonugta bu ¢alismada,
denekler arast ¢oklu baslama diizeyinin kullanilmasi kararlagtirilmistir. Bunun sebebi, anne
ve cocuklara uygulanacak olan NiKO Programina Dayali Miidahalenin etkilerini bireysel
olarak degerlendirebilmektir. Denekler arasi ¢coklu baglama diizeyi modelinde ii¢ katilimci
yeterli olmasia karsin olasi sorunlar (hastalik, taginma, arastirmadan c¢ekilme vb.) ve
kovaryans etkisini 6nlemek i¢in arastirmaya bes anne ve ¢cocuk katilmistir (Tekin Iftar, 2018,

5:203). Ancak, besinci anne-¢ocuk ¢ifti, uygulama siirecinin dordiincli oturumunun ardindan
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kisisel nedenlerle devam edemeyeceklerini bildirmis ve sonraki oturumlara katilmamustir.

Arastirma, dort anne-¢ocuk ¢ifti ile tamamlanmaistir.

Aragtirmanin nitel verilerinin toplanmasi siirecinde, NIKO Programina Dayal
Miidahalenin uygulama oturumlarinda annelerden video kayitlar1 talep edilmistir. Annelerden
gelen videolardaki anne ve ¢ocuklarin davranislar: Yetiskin Davranis Profili (YDP) ve Cocuk
Davranis Profili (CDP)’den tiiretilen Hedef Davraniglart Degerlendirme Formuna islenmistir.
Ayrica, arastirmanin sosyal gegerlik verileri, “yar1 yapilandirilmis goriisme formu”
kullanilarak gerceklestirilen goriismeler araciligiyla toplanmistir. Boylelikle arastirmanin

biitiiniinde karma yontem modelinden yararlanilmistir.

Karma yontemle hem nicel hem de nitel veriler bir arada toplanir (Creswell, 2016). Bu
iki veri tiirinlin bir arada kullanilmasi, arastirilmak istenen olgunun daha detayli ve kapsamli
bir sekilde incelenmesine olanak tanir (Mills ve Gay, 2016). Bu arastirmada, karma yontem
modellerinden yakinsayan paralel karma modeli kullanilmistir. Modelde, nicel ve nitel veriler
es zamanli olarak toplanir, ancak analizleri ayr1 yapilir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular
karsilastirilir ve birbirini dogrulayip dogrulamadig: incelenir (Hacidmeroglu, 2014; Yigit,

2022). Sekil 2.1°de yakinsayan paralel karma model yer almaktadir.

4 ) 4 )
Nicel verilerin toplanmasi ve analizi Nitel verilerin toplanmasi ve analizi
- 4 - 4
4 ) 4 )

Yorumlama Karsilagtirma ve iligkilendirime
- J - J

Sekil 2.1. Yakimsayan paralel karma model
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Aragtirmanin  bagimsiz  degiskeni NIKO Programma Dayali Miidahale olarak
belirlenmistir. Alt amaglar dogrultusunda belirlenen bagimli degiskenler ise gocuklarin dil
gelisimi, cocuklarin sosyal becerileri, annelerin yetiskin (etkilesim) davranislari, ¢ocuklarin
cocuk (etkilesim) davranislari, annelerin etkilesimli kitap okuma hakkindaki bilgi ve

farkindaliklar1, Annelerin NIKO Programina Dayali Miidahale hakkindaki gériisleridir.
2.2. Arastirmanmin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu ve arastirmaya dahil edilme kriterleri hem dlgek gelistirme
calismast hem de NIKO Programma Dayali Miidahale igin ayr1 ayri belirlenmistir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu belirlerken, amagli 6rneklem ydntemlerinden biri olan 6lgiit
orneklem tercih edilmistir. Olgiit drneklem, arastirma amacina ulasabilmek icin belirlenen
kriterleri karsilayan tiim orneklerin arastirmaya dahil edilmesini igerir (Patton, 2014, s:238).
Belirlenen dlgiitler dogrultusunda Ankara’da yasayan, okuryazar olan, igitme yetersizligi olan
iki-alt1 yas aras1 ¢ocuklara sahip anneler ve dort-alt1 yas isitme yetersizligi olan gocuklar dahil

edilmistir.
2.2.1. Olcek Gelistirme icin Cahisma Grubu

Aragtirmanin Olgek gelistirme basamagina dahil edilme kriterleri asagidaki gibi

belirlenmistir:

e Ankara’da yasiyor olmak
e Okuryazar olmak
e Isitme yetersizligi olan iki-alt1 yas aras1 ¢ocuk sahibi olmak

e Arastirmaya katilmaya goniillii olmak

Aragtirmanin dlgek gelistirme basamaginin “madde havuzu olusturma” agamasinda 10
anne yer almistir. Aragtirmaya katilan bu annelerin %70’inin 26-35 yas arasinda, %40’ 1mnin
universite mezunu, %80’inin ¢alismadigi, %90’ min ¢ekirdek aileye sahip, %40’ min {i¢ gocuk
sahibi, %90’1inin asgari licret ve iistii bir gelire sahip, %80’inin ise isitme yetersizligi olan bir
cocugunun oldugu tespit edilmistir. Annelerin isitme yetersizligi olan ¢ocuklarinin %80’inin
erkek, %30’unun bes yasinda oldugu, %70’inin okul 6ncesi egitim aldig1 ve %90’1nin en az

bir y1ldir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine devam ettigi saptanmigtir.
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Olgek gelistirmenin bir diger basamagi olan “6n pilot” uygulamasina 10 anne
katilmistir. On pilot calismaya katilan annelerin %70’inin 18-25 yas arasinda oldugu, eslerinin
%80’inin 26-35 yas araliginda oldugu belirlenmistir. Annelerin %30’u iiniversite, %30’u
ortaokul ve %30’u ilkokul mezunu, eslerinin %60°1 lise mezunudur. Annelerin %80°ni
calismamakta, eslerinin %90°1 calismaktadir. Annelerin %90°1 ¢ekirdek aileye, %40°1 asgari
ticretin Ustiinde bir gelire, yarist bir ¢ocuga sahiptir. Annelerin ¢ogunun yalnizca bir
cocugunda isitme yetersizligi bulunmaktadir. Cocuklarm %601 erkek, yaris1 alt1 yasinda,
%901 okul 6ncesi egitim kurumuna devam etmektedir. Cocuklarin yarisinda ¢ok ileri derece
isitme yetersizligi bulunmaktadir ve gocuklarin besi koklear implant, besi de isitme cihazi

kullanmaktadir.

Pilot galigmaya ise 250 anne katilmigtir. Annelerin %54’1, eslerinin %46,4’1 26-35 yas
araliginda ve annelerin %38,4°1, eslerinin %33,6’s1 lise mezunudur. Annelerin %55,6’s1
calismamakta, %96,4’0 evlidir, ¢ogu g¢ekirdek aile yapisina ve %44,4’i iki ¢gocugu sahiptir.
Aragtirmaya katilan annelerin isitme yetersizligi olan ¢ocuklarinin ¢ogu kizdir. Bu ¢ocuklarin
%354°1 okul oOncesi egitim almakta ve %73,6’s1 bir yildan daha uzun siiredir 6zel egitime
devam etmektedir. Isitme yetersizligi dereceleri acisindan, %33,6’s1 orta, %40,8’i ise ¢ok ileri

diizeydedir. Cocuklarin %54.,4’1 isitme cihazi, %45,6’s1 ise koklear implant kullanmaktadir.

2.2.2. NIKO Programina Dayali Miidahale icin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu belirlenirken, Ankara’nin merkez ilgelerinde yer alan ve
goniilliilik esasina gore 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri arasindan rastgele se¢im
yapilmistir. Bu dogrultuda, isitme yetersizligi alaninda egitim veren kurumlarla iletisime
gecilmis, aragtirmanin amaci agiklanmis ve calismaya goniillii olarak katilmak isteyen
kurumlarla is birligi yapilmistir. Aragtirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in kurum miidiirlerinden
s0zlii ve yazili onam alinmigtir. Miidahale programina dahil olan anne ve ¢ocuklarin se¢im

kriterleri asagida belirtilmistir:
Anneler i¢in dahil edilme kriterleri;
e Arastirmaya katilmaya goniillii olma,

e iki-alt1 yas isitme yetersizligi olan gocuk sahibi olma,

e Okuryazar olma,
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e Daha oOnce etkilesimli kitap okuma ile ilgili egitime katilmamis olma olarak

belirlenmistir.

Cocuklar i¢in dahil edilme kriterleri ise;

o Isitme yetersizligi tanis1 almis ve baska bir ek tamisi olmama, iki-alt1 yas arasinda
olma,

e Daha 6nce etkilesimli kitap okuma ile ilgili herhangi bir egitime katilmamis olma,

e Isitme cihazi/koklear implant ile cihazlandirma siirecini tamamlamis olma,

e Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezine devam etmedir.

Bu kriterler dogrultusunda Katilimcilar, Ankara’nin Altindag ilgesinde bulunan ve
isitme yetersizligi programi bulunan bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden secilmistir.
Burada, arastirmanin amaci, miidahale siireci ve katilimin 6nemi detayli bir sekilde
anlatilmigtir. Diizenli katilimin 6nemi vurgulanmis, olasi hastalik, tasinma gibi durumlarin
calismanin verimini azaltabilecegi aciklanmustir. Iki yasinda bir cocugu olan anne arastirmaya
katilmak istememistir. Bir anne, ¢alisma saatleri nedeniyle diizenli katilim saglayamayacagini
belirterek arastirmaya katilmay1 reddetmistir. Cocugu dort yasinda olan bir anne aragtirmanin
pilot uygulama boliimiine katilmistir. Boylelikle arastirmaya katilmaya ¢ocuklart dort-alt1 yas
arasinda olan bes anne goniillii olmustur. Ancak besinci anne ve ¢ocuk arastirmadan ayrildigi
i¢in degerlendirme verilerine dahil edilmemistir. Anneler ve ¢ocuklarina sirasiyla A1-C1, A2-
C2, A3-C3, A4-C4 kodlar1 verilmistir. Anne ve ¢ocuklariyla ilgili bilgilere asagida yer

verilmistir.

Birinci Anne ve Cocuk Cifti: Arastirmaya katilan ilk anne Al 40 yasinda, 6n lisans
mezunudur. Bir erkek ¢ocuk sahibidir. Esi 41 yasinda, 6n lisans mezunu ve memurdur. Al,
asgari tcretin istiinde bir gelire sahip oldugunu belirtmistir. Anne, gocuguna ¢ok fazla kitap
aldigini, ancak ¢gocugunun sadece bir kitabi ¢ok sevip onu okumak istedigini soylemistir. A1’in
miidahale programindan beklentisi gocugunun ¢ok daha farkl kitaplarla ilgilenmesi, kitaplar

sayesinde ¢ocugunun ¢evreye duyarliliginin artmasidir.

Cl1, arastirma basladiginda bes yas iic ayliktir. 14 aylik oldugunda cihazlandirma
stirecini tamamlamigtir. Dil ve iletisim gelisimini desteklemek amaciyla iki yasinda &zel
egitim almaya baglamistir. Su anda haftada bir giin ii¢ saat 6zel egitim ve rehabilitasyon

merkezine devam etmekte, iki saat bireysel, bir saat grup egitimi almaktadir. Ayrica bir yildir
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6zel bir okul dncesi egitim kurumuna devam etmektedir. Annesinin ifadesine gore 6zel egitim

destegi almaya basladiktan sonra ilk kelimesi “anne” olmustur.

ikinci Anne ve Cocuk Cifti: Arastirmaya katilan A2 30 yasinda, 6n lisans mezunu ve
ev hanimidir. Esi 36 yasinda, lise mezunu ve esnaftir. A4 asgari iicretin iistiinde gelir sahibidir.
A2 iki ¢ocuk sahibidir. C2’iin sekiz yasinda bir ablas1 vardir. A4 ¢ocuguyla kitap okumak icin
cok ¢aba gdsterdigini, ancak C2’iin ¢cok hareketli oldugu icin kitap okumaktan hoslanmadigini
sOylemistir. Annesinin ifadesine gore 2, kitaplarin resimlerini anlatmaktan hoslanmakta,
ancak kitaptaki yazili ifadeleri dinlemek istememektedir. A2, NIKO Programma Dayali
Miidahale sonrasi ¢ocugunun kitaplari daha uzun siire dinlemesini ayrica etkilesimli okuma

tekniklerini 6grenerek ¢cocuguyla daha nitelikli zaman gecirmek istedigini ifade etmistir.

C2 erkek, arastirmaya bagladig tarihte dort yas ti¢ ayliktir. 20 aylikken koklear implant
stireci tamamlanmig, ardindan 6zellikle dil gelisimini desteklemek amaciyla 6zel egitim
destegi almaya baslamstir. Iki yasindan itibaren diizenli olarak dzel egitim destegi almaktadir.
Haftada iki giin olmak tizere toplam ii¢ saat 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine devam
etmektedir. Okul Oncesi egitim kurumuna heniiz gitmemekte, bir sonraki egitim-6gretim
yilinda baglamasi planlanmaktadir. Annesinin hatirladigina gére, C2’nin ilk kelimesi 6zel
egitim silirecinden kisa bir siire sonra “anne” olmustur. Kurum o6gretmenlerine gore, C2
hareketli bir yapiya sahip oldugu icin kitap okuma sirasinda dikkatini toplamakta

zorlanabilmektedir.

Uciincii Anne-Cocuk Cifti: A3, arastirmaya katilan iigiincii annedir ve 43 yasindadir.
Lise mezunu olan A3, ev hanimidir. Esi 43 yasinda, serbest meslekle ugragsmaktadir. Asgari
ticretin iistiinde gelir sahibi olan A3, ii¢ cocuk annesidir. C3 erkektir vel6 yasinda bir ablasi
ve 13 yasinda bir abisi vardir. Anne ¢ocuguyla haftada iki-ii¢ kez kitap okudugunu ifade
etmistir. Etkilesimli ve nitelikli kitap okuma ile ilgili bir bilgisi olmadigini ifade eden A3,
cocuguna nitelikli kitap segmeyi O0grenmek istedigini, ayrica g¢ocugunun kitap okumay1

sevmesini istedigini belirtmistir.

C3, arastirmaya basladigi tarihte dort yas dort ayliktir. Koklear implantla
cihazlandirildiktan hemen sonra dil ve sosyal gelisimi desteklemek amaciyla erken donemde
Ozel egitim destegi almaya baslamistir. Haftada ii¢ saat Ozel egitim ve rehabilitasyon
merkezine devam etmekte, bunun iki saati bireysel, bir saati grup egitimi seklinde

yiiritilmektedir. Bir sonraki egitim-6gretim yilinda okul Oncesi egitime baglamasi
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planlanmaktadir. A3, C3’tin ilk kelimelerini ii¢iincii yasina girmeden birkag ay Once

sOyledigini ve hatirladig ilk kelimesinin “mama” oldugunu ifade etmistir.

Doérdiincii Anne-Cocuk Cifti: Arastirmaya katilan dordiincli anne A4 34 yasinda,
ilkokul mezunu, iki ¢ocuk sahibi ve ev hanimidir. Esi 33 yasinda, lise mezunu ve esnaftir. A4;
asgari licret diizeyinde bir gelire sahip olduklarini ifade etmistir. Anne, C4’nin 6zellikle 12
yasindaki ablasinin kitaplarina karsi cok merakli oldugunu sdylemistir. Ancak C4’nin yasina
ve gelisim diizeyine uygun kitaplar1 maddi durumdan dolayr alamadiklarini ifade etmektedir.
A4, ¢ocuguna kitap okumak i¢in en ¢ok uyku oncesi zamanlari tercih etmektedir. Annenin
NIKO Programina Dayali Miidahaleden beklentisi, C4’iin kitap okumay1 seven bir ¢ocuk

olmasi ve ileride akademik basarisinin yiiksek olmasidir.

C4 ise kiz, aragtirmaya baslandigi tarihte bes yas dort ayliktir. 15 aylikken
cihazlandirilmis ve 18 aylikken Gzel egitim ve rehabilitasyon merkezinde egitim almaya
baslamigtir. halen haftada {i¢ saat destek egitim almaya devam etmektedir. Annesi, ilk
kelimesini 24 aylikken sdyledigini ve bu kelimenin “ver” oldugunu belirtmistir. C4, bir yildir

okul 6ncesi egitimi almaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclar:

Bu boliimde, arastirmada anneler ve c¢ocuklar i¢in kullanilan veri toplama araclari
detaylandirilmistir. Araclar, anneler ve cocuklara yonelik olarak iki ayri baghik altinda

siniflandirilmigtir. Her bir aracin kullanim amaci1 ve igerigi agiklanmustir.

2.3.1. Annelere Yonelik Veri Toplama Aracglar

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda, “Anne-Cocuk Genel Bilgi Formu”, “Isitme
Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik Etkilesimli Kitap Okuma Olgegi-Anne Formu
(IYCEKO-AF)”, “NIKO Ihtiya¢ Belirleme Formu”, “Yetiskin Davranis Profili ve Anneler
Icin Hedef Davranislar1 Degerlendirme Formu” ve “Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu”

kullanilmagtir.
Anne-Cocuk Genel Bilgi Formu: Anne-Cocuk Genel Bilgi Formu, arastirmaya alinan

iki-alt1 yas arasi isitme yetersizligi olan c¢ocuklarin anneleri, esleri ve ¢ocuklarinin

sosyodemografik 6zelliklerini tespit etmek amaciyla, arastirmaci tarafindan hazirlanmistir
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(Ek-1). Hazirlanan bu formda, anneler ve eslerinin yas, 6grenim durumu, ¢aligma durumlart,
ebeveyn tipleri, gelir diizeyi, ¢ocuk sayilari, isitme yetersizligi olan ¢ocuk sayilari, cocugun
cinsiyeti, yasi, okul Oncesi egitime devam etme durumu, 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezine devam etme siiresi ve isitme cihazi/koklear implant kullanma durumlarina yonelik
sorular yer almaktadir. Bu form, 6lgek gelistirme ve NIKO Programima Dayali Miidahale

basamaklarinda kullanilmistir.

Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik Etkilesimli Kitap Okuma Olcegi-Anne
Formu (IYCEKO-AF): Arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda bu calismada “Isitme
Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik Etkilesimli Kitap Okuma Olgegi-Anne Formu
(IYCEKO-AF)” gelistirilmistir. Gelistirilen bu dlgek, isitme yetersizligi olan iki-alt1 yas aras1
cocuga sahip annelerin etkilesimli kitap okumaya yonelik bilgi ve farkindaliklarini 6lgmek
amactyla hazirlanmistir. Olgek gelistirme siirecinde Biiyiikoztiirk vd. (2018) ile DeVellis
(2022) tarafindan 6nerilen adimlar izlenmistir. Ilk olarak, 52 maddeden olusan bir madde
havuzu olusturulmus ve uzman goriisleri ile kapsam gecerlik ¢aligmasi yapilmigtir. 15 uzmanin
katilimiyla yapilan degerlendirme sonucunda 21 madde ¢ikarilmis ve 31 maddeden olusan
nihai dlgek elde edilmistir. Olcekteki maddeler besli likert tipiyle derecelendirilmistir
(Bir=Hi¢ Katilmiyorum, Bes=Kesinlikle Katiliyorum). Gegerlik ¢alismalar1 kapsaminda
yapilan ag¢imlayicit faktér analizi (AFA) sonucunda, Olcegin ii¢ faktorden olustugu
belirlenmistir. Tlk faktor “Okumaya Yénelik Genel Tutum”, ikinci faktor “Gelisimsel Etkiler”,
liciincii faktor ise “Etkilesimli Okuma Davramislar” olarak adlandirilmistir. Olgegin yapi
gecerliligi, dogrulayici faktér analizi (DFA) ile de dogrulanmistir. Ayrica, giivenirlik
calismalar1 sonucunda 6l¢egin Cronbach Alfa katsayisi 0,946 olarak hesaplanmis ve 6lgegin
yiiksek i¢ tutarliliga sahip oldugu belirlenmistir. Olgek gelistirme siirecinde elde edilen

gecerlik ve giivenirlik bulgulari aragtirmanin bulgular kisminda sunulmustur.

NiKO Programina Dayah Miidahale ihtiya¢ Belirleme Formu: NIKO Programinin
isitme yetersizligi olan gocuklar ve annelerine uyarlanabilmesi icin “NiKO Ihtiya¢ Belirleme
Formu” olusturulmustur (EK-2). Form iki boliimden olusmaktadir. {1k béliimde anne ve gocuk
hakkinda sosyodemografik zelliklerinin yer aldig1 sorular bulunmaktadir. ikinci boliimde ise
annelerden “NIKO Programina Dayali Miidahalede” yer almasimi istedikleri konular1 énem
sirasia gore siralamalari istenmis, son olarak da Onerileri olan annelerin dnerileri yazmasi i¢in
bir boliim olusturulmustur. Olusturulan bu form, ¢ocuk gelisimi alaninda ii¢ akademisyen,
okul dncesi 6gretmenligi bolimiinde bir akademisyen, 6zel egitim 6gretmenligi alaninda iki

akademisyen ve isitme engelliler 6gretmeni bir 6gretmen ve igitme yetersizligine sahip ¢ocugu
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olan bir anne olmak iizere toplam yedi uzmanin goriislerine sunulmustur. Uzmanlardan gelen

doniitlerin ardindan forma son hali verilmistir.

Yetiskin Davrams Profili (YDP) ve Anneler Icin Hedef Davramslar
Degerlendirme Formu: Yetiskin Davranis Profili (YDP), NIKO Programu ile kazandirilmasi
amaglanan nitelikli kitap okuma davramlarina yonelik NIKO stratejilerinin yetiskin
tarafindan ne Olgiide kazanildigini saptamak i¢in gelistirilmis bir degerlendirme aracidir.
Toplam 15 davranisin yer aldigit YDP’de her davranis “Bir (Cok Diisiik)” ile “Bes (Cok
Yiiksek)” puan arasinda puanlanir (Diken vd., 2021). Puanlamada hedeflenen, davraniglarin
en az dort-bes puan almasidir. “Bir”, “iki”, “li¢” puan alan davraniglarin tekrar ¢alisilmasi
gerekilmektedir  (Yigit, 2022). Yetiskinlerin davramiglart  iki  farkli  sekilde
degerlendirilebilmektedir. Egitimei, yetiskin ve ¢ocuk kitap okurken dogal gézlemci olarak
puanlama yapabilir. Ayn1 zamanda uzman, yetigskin-cocuk kitap okuma etkinligini video

kaydina alarak izleyip degerlendirebilir (Altiner, 2023). Bu arastirmada, YDP kullanilarak

annelerin etkilesim davranislar1 6n test ve son test olarak degerlendirilmistir.

Ihtiyac analizleri sonucunda belirlenen “Kitap okurken etkilesimde bulunmas: igin
cocugu bekler” ve “Yerinde ve dogru sorular sorar” maddelerinden spesifik hedef davranislari
degerlendirmek amaciyla YDP temel alinarak ayr1 bir form tiiretilmistir. “Anneler I¢in Hedef
Davranislar1 Degerlendirme Formu”, YDP’nin yapisini ve puanlama kriterlerini aynen

kullanmakla birlikte, yalnizca belirlenen hedef davraniglara odaklanmaktadir (Ek-3).

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu: Arastirmanin sosyal gecerlik verilerini
toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan form, ¢ocuk gelisimi ve 6zel egitim
alaminda uzman bes akademisyenin goriisleri dogrultusunda son halini almustir. Ilgili goriisme

formuna Ek-4’te yer verilmistir. Formda yer alan sorular asagidaki konular1 kapsamaktadir:

1. Memnuniyet Durumu: Anne ve gocugun NIKO Programina Dayali Miidahaleye
katilmaktan memnuniyet durumu

Davranig Degisiklikleri: Anne ve ¢ocukta gozlenen davranis degisiklikleri

Program Siiresi: Programin siiresinin yeterli olup olmadigi

Program Uygulayicisi: Programi uygulayan kisiyi nasil degerlendirdikleri

Programin Begenilen Yonleri: Annelerin programda begendikleri yonler

Programin Begenilmeyen Yonleri: Annelerin programda begenmedikleri yonler

N o o~ D

Tekrar Katilma Istegi: Programa tekrar katilma istegi
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8. Oneri Durumu: Programi diger ebeveynlere dnerme ile ilgili sorular

2.3.2. Cocuklara Yonelik Veri Toplama Aracglar

Cocuklar i¢in kullanilan veri toplama araglar1 Gazi Erken Cocukluk Degerlendirme
Araci-(GECDA), Konusmanmn Anlamli  Kullaniminin ~ Olgedi, Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olgegi (SBDO), Cocuk Davramis Profili (CDP), Cocuklar igin Hedef
Davraniglar Degerlendirme Formu olarak belirlenmistir. Ayrica anne ve gocuklarin etkilesim

davraniglarini degerlendirmek i¢in video kayitlarindan yararlanilmustir.

Gazi Erken Cocukluk Degerlendirme Araci (GECDA): Gazi Erken Cocukluk
Degerlendirme Araci (GECDA), Temel vd. (2005) tarafindan gelistirilmis olup, sifir-72 ay
arasindaki cocuklarin geligimlerinin iilkemizdeki yasitlar1 ile karsilagtirilmast ve erken
tanilama ile 6zel gereksinimlerin belirlenmesi amaciyla olusturulmustur. GECDA, aym
zamanda Ozel gereksinimli ¢ocuklarin gelisimlerini degerlendirmede de kullanilmaktadir.
Tiirkiye’nin 21 ilinden 4242 cocuk ile yapilan norm g¢aligmalari sonucunda, dort alt testten
olugsan 249 maddelik bir dlgek gelistirilmistir. Bu alt testler sirasiyla psikomotor, bilissel,
sosyal duygusal ve dil gelisimi olmak iizere 73, 60, 56 ve 60 maddeden olusmaktadir.
GECDA’nin gegerlik ¢aligmalar1 kapsaminda, Denver Gelisimsel Tarama Testi ile korelasyon
incelenmis ve degerlerin iki ay disinda 0,20 ile 0,83 arasinda degistigi goriilmiistiir. Diger iki
ayda ise korelasyon degerleri sirasiyla 0,01 ve 0,14 bulunmus, genel olarak orta diizeyde
korelasyon degerlerine sahip oldugu goriilmiistiir. Bu durum, olgegin baska bir olgegin
tekrarindan kaginilarak gelistirildigi icin beklenen bir sonug olarak degerlendirilmis ve 6lgek
gecerli kabul edilmistir. GECDA’nin giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda, Spearman-Brown
formiilii ile iki yarim test i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi hesaplanmis ve hesaplamalar
sonucunda, 6l¢egin genel glivenirlik katsayisinin 0,82 ile 0,94 arasinda degistigi gorilmistiir.
Alt testlerin giivenirlik katsayilar1 ise psikomotor gelisim alani igin 0,57 ile 0,88, bilissel
gelisim alani i¢in 0,47 ile 0,84, dil gelisim alan1 i¢in 0,52 ile 0,86 ve sosyal-duygusal gelisim
alam i¢in 0,47 ile 0,81 arasinda degismistir. Bu sonuglar, 6lgegin giivenirliginin oldukga
yiiksek oldugunu gostermektedir. NIKO Programma Dayali Miidahale kapsaminda
aragtirmaya alinan ¢ocuklarin dil gelisimi ve sosyal-duygusal gelisim alt boyutlart GECDA
araciligryla “6n test” ve “son test” olarak degerlendirilmistir (Kivang, 2020; Temel vd., 2005).

Arastirmaci, GECDA egitimine katilarak aracin kullanim belgesini almistir (EK-5).
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Konusmamn Anlamh Kullamminin Olgegi: Bu 6lgme araci, isitsel algi ve dil
gelisimini degerlendiren EARS test bataryasi igerisinde yer almaktadir. Robbins ve Osberger
(1990) tarafindan gelistirilmis ve Sahli (2017)’nin akademik editérliigiinde Tiirkge versiyonu
tamamlanmistir. Isitme yetersizligi olan cocugun farkli dogal ortamlarindaki konusma
kullanimini degerlendirmek amaciyla ebeveynler ve/veya 6gretmenlerle yapilan goriismelerde
doldurulmaktadir. S6zel dilin istemli kontrolii, konusmanin yalnizca kullanimina odaklanma
ve ¢ocugun sOylediklerini dinleyicinin anlamasini kolaylastirmak i¢in konusmasinda yaptigi
degisiklikleri degerlendiren 10 sorudan olugsmaktadir. Her soru, sifir (higbir zaman) ile dort
(her zaman) arasinda puanlanmaktadir. Aragtirmaci, EARS test bataryasinin egitimine
katilarak kullamim belgesi almaya hak kazanmistir (EK-6). Toplamda 40 puan iizerinden

degerlendirme yapilmaktadir (Esser Leyding ve Anderson, 2012; Sahli, 2015).

Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (SBDO): Sosyal Becerileri Degerlendirme
Olgegi (SBDO), okul 6ncesi donemdeki dort-alti yas cocuklarinin sosyal becerilerini
degerlendirmek amaciyla Avcioglu (2007) tarafindan gelistirilmistir. Bu 6lgekte, dort-alt1 yas
grubu cocuklarin sahip olabilecegi sosyal becerileri igeren maddeler yer almaktadir. Olgek,
besli likert tipi bir 6lgek olup, her maddeye karsilik gelen siklik belirten siklar “her zaman
yapar, ¢ok sik yapar, genellikle yapar, ¢cok az yapar ve higbir zaman yapmaz” olarak
belirlenmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 310, en diisiik puan ise 62°dir. En yiiksek
puani alan ¢ocuk, en yiiksek sosyal beceri diizeyine sahipken, en diisiik puan1 alan ¢ocuk ise
daha diisiik bir sosyal beceri diizeyine sahip kabul edilir. Olgek, dokuz alt boyuttan
olusmaktadir. Bu boyutlar Kisiler Arasi Beceriler (KB), Kizginlik Davraniglarini Kontrol
Etme ve Degisikliklere Uyum Saglama Becerileri, Akran Baskisi ile Basa Cikma Becerileri
(ABBCB), Sozel Agiklama Becerileri (SAB), Kendini Kontrol Etme Becerileri (KKEB),
Amag Olusturma Becerileri (AOB), Dinleme Becerileri (DB), Gorevleri Tamamlama
Becerileri (GTB), Sonuglar1 Kabul Etme Becerileri (SKEB) olarak isimlendirilmistir
(Avcioglu, 2007). Bununla birlikte giivenirlik analizleri kapsaminda Cronbach Alfa i¢ tutarlik
katsayisi, iki yarim test glivenirligi ve test-tekrar test giivenirlik katsayilar1 hesaplanmis ve
sonucta Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi ,98, iki yarim test giivenirlik katsayis1 ,89 ve test-
tekrar test giivenirlik katsayisi ,83 olarak belirlenmistir. Bu 6lgek, annelerin goriislerine dayali
olarak, on test ve son test olarak doldurulmustur. Arastirmaci, 6lgegin kullanimi i¢in gereken

izni e-posta yoluyla almistir (EK-7).

Cocuk Davrams Profili (CDP) ve Cocuklar i¢cin Hedef Davramslar: Degerlendirme

Formu: Cocuk Davranis Profili, NIKO Programi ile ¢ocuklara kazandirilmasi hedeflenen

53



davraniglarin ne 6l¢iide kazandirildigini belirlemeye yarayan bir degerlendirme aracidir. Bu
profil, yedi davranisi igerir ve her davranis, “Bir (Cok Diisiik)” ile “Bes (Cok Yiiksek)”
arasinda bir puanla degerlendirilir (Diken vd., 2021). DP’de yer alan davranislar ii¢ farkl
sekilde degerlendirilir. ik olarak, uzman bir yetiskin ve ¢ocugun kitap okuma davranislarini
dogal gozlemle degerlendirebilir. Diger bir secenek ise, uzman kisinin kayda alinmis yetiskin
ve ¢ocugun kitap okuma davranislarmi izleyerek puanlama yapmasidir. Ayrica, NIKO
programinin katilimecisi olan uzman veya ebeveyn, cocukla kitap okuma sirasinda
gbzlemlerine dayali olarak, ¢ocuk davraniglarini besli liet 6lgegiyle derecelendirebilir (Yigit,
2022). Degerlendirmeyi yapan kisi, videoyu bastan sona izleyip puanlama yapabilir ya da kitap
okuma etkilesimini bastan sona gozleyip, ardindan kisisel izlenimlerine dayali olarak
degerlendirme yapabilir (Diken vd., 2021; Yigit, 2022). CDP, ¢ocuklarin etkilesim

davraniglarini, 6n test ve son test olarak degerlendirmek igin kullanilmistir.

Ihtiyag analizleri sonucunda belirlenen “Sira alir” ve “Kitap okuma deneyimini
paylasir” maddelerinden spesifik hedef davramiglari degerlendirmek amaciyla CDP temel
almarak ayr1 bir form tiiretilmistir. Olusturulan bu “Cocuklar icin Hedef Davramislar
Degerlendirme Formu” CDP’nin yapisim ve puanlama kriterlerini aynen kullanmakla

birlikte, yalnizca belirlenen hedef davraniglara odaklanmaktadir (Ek-8).

Video Kayitlari: Arastirmanin baslama, uygulama ve izleme verilerinin toplanmasinda
video kayitlarindan yararlanilmistir. Baslama diizeyi verileri toplanirken anne ve ¢ocugun
etkilesim davranislari, video ile kayit altina alinmigtir. Uygulama verileri toplanirken anne ve
cocugun performansi kayda alinmigtir. Ayrica haftada iki kez anne ve ¢ocugun birlikte
etkilesimli kitap okudugu videolar istenmistir. Bu videolarin ortalama sekiz-10 dakika olmasi,
ortamin sakin, dikkat dagitici unsurlardan arindirilmis olmasi ve ¢ocugun uyanik, dinlenmis
bir durumda bulunmasi istenmistir. Annelere, ¢cocuklarin sectigi kitaba saygi duyarak, kitab1
birlikte okumalar1 ve cocuklarin video ¢ekildiginin farkinda olmadan dogal davraniglar
sergilemelerinin saglanmasi gerektigi agiklanmistir. izleme verileri ise arastirma sonlandiktan

yedi, 14. ve 21. giinlerde annelerden istenen video kayitlari ile puanlandirilmistir.
2.4. Nitelikli Kitap Okuma (NIKO) Programina Dayah Miidahale
Nitelikli Kitap Okuma (NIKO) Programu, etkilesimli ve nitelikli kitap okumaya yonelik

hazirlanmus, 21 strateji, 19 bilgi notu ve bes formdan olusan bir erken miidahale programidir.

Program, temelde yedi oturumdan olusmaktadir. Haftada bir veya iki oturum, her oturumda
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iki-li¢ bilgi notu ve strateji calisilacak sekilde bir planlama yapilmaktadir. NIKO Progran
uygulamadan Once, uygulamanin ortasinda ve uygulama sonunda geri bildirim vermek

amactyla yetiskin ve ¢ocuk degerlendirilmektedir (Altiner, 2023; Diken vd., 2021).

Nitelikli Kitap Okuma Programinda amag¢ yetiskinlerin etkilesim tarzi ve
davranislarinda cocuklarin gelisimini destekleyecek degisiklikler olusturmaktir. NIKO
Programiyla yetiskinlerin davraniglarindaki degisim dogrudan gozlenebilir. Yetigskinlerdeki
davranis degisiklikleri sayesinde ¢cocuklarin gelisimlerinin desteklenmesi hedeflenir. Program,
sifir-sekiz yas aras1 ¢ocuklar ve ebeveynlerine yonelik hazirlanmistir. Programda kullanilan
stratejiler ve bilgi notlarn tipik gelisim gosteren ve 6zel gereksinimli gocuklar i¢in uygundur

(Altiner, 2023; Diken vd., 2021; Yigit, 2022).

NIKO Programmna Dayali Miidahale siiresince “NIKO Stratejileri”, “NIKO Bilgi
Notlarr”, “NIKO Programi Planlama ve Izleme Formu”, “NIKO Programi Uygulamaci
Oturum Plan1” ve “NIKO Programi Yiiz Yiize Uygulama Kilavuzu” eklerinden
yararlanilmistir (Diken vd., 2021). Ayrica miidahale boyunca kullanilan ¢ocuk kitaplar ile

ilgili bilgilere yer verilmistir.

NIKO Stratejileri: NIKO Programi 21 stratejiden olusmaktadir. Stratejilerin ne
oldugu, neyi hedefledigi ve nasil kullanilacagina dair bilgiler programin kullanim kilavuzu
icerisinde yer almaktadir. Stratejiler annelere sozel olarak aktarilmistir. Annelere stratejilere
uygun olabilecek videolar izletilmistir. Annelere model olunarak olumlu ve olumsuz durumlar
aciklanmistir. Ayrica stratejilerin giinliik hayatta nasil kullanilacagi konusulmustur (Altiner,
2023). Annelere birer defter temin edilmis ve her haftanin stratejisi annelerin defterlerine

yapistirilmistir.
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NIKO Strateji 1: Gocugu kitapla tanistirini=.

Gocugu kitapla tanistirmak icin kitapcgular, kUtliphaneler Snemli
yerlerdendir. Ancak evde de bir kitap kdsesinin olmast gocugun kitapla
tantsmasi, Ritapla etkilesim firsatt bulmas: agisindan Snemlidir Cocugun
kRitabt eline almasuna, incelemesine firsat veriniz. CCocuk ile kRitap
aracitligiyla etkilesime girerken onun gelisim Szelliklerini goéz dndne alintz.
Gelisimsel olarak ilk 18-24 aya kadar gocuklar bilmedikleri nesneleri
agizlartina gotirme egilimi sergilemektedir ve bu gelisimsel olarak
normaldir. Gocuk kitaba ilgi géstermeye basladiginda sayfalarint rastgele
gevirmesi ve okuma sirasinda resimlerini incelemesi igin bekleyiniz ve diger
NIKO PROGRAMI stratejilerini Rullantniz.

Sekil 2.2. NiKO Stratejileri 6rnegi

NIKO Bilgi Notlari: NIKO Programinda toplam 19 adet bilgi notu bulunmaktadir.
Bilgi notlari, odaklanilan NIKO stratejilerinin neler oldugunu ve neden &nemli oldugunu
aciklamaktadir. Bu arastirmada bilgi notlar1 ebeveynlere s6zel olarak aktarilmis, giinliik hayata
nasil aktarilacagi hakkinda konusulmustur. Ardindan bilgi notlart annelerin defterlerine

yapistirilarak kalici olmalar1 saglanmustir.

Bilgi Notu 16: Kitap ckuma hi=t neden Snemlidir?

Cocukla birlikte Ritap okrurken vetiskrin, okrurnma hotzone cocugun
gelisim dazeyine ve tepkilerine gdre ayarlamalidir. Cokr hizlt ya da
cok yavas okurma gocugun etkinlikten kRopmasina neden olacaktur.

GCoculk, soSzel dile henaz= yveterince hakim olmadiginda dailt ve
dasanceyi eslestirmelk igcin daha fazla Zarmana gerekrsinimMm
duyrmaktador. Bu dururm soSzel dil gelisimi icin Srnemlidir clnkd
cocuklar sSzcltkleri o anki yasantiyla eslestirerek soOzcltkleri edinir
ve anlam ctlkrarabilirler. OkRrurma strastnda cocugun okRunanlar
hakRkrinda tepki vermesi icin beklemek ve iliskili Ronular hakkrinda
sohbet etrmek dikrkratlerini daha uzun stGre tutmalar:t ve tekrar
etmeleri RonNnusunda etkili olmaktadur.

Sekil 2.3. NiKO Bilgi Notu érnegi

NIiKO Programi Planlama ve izleme Formu: Bu form; uygulamacilara yol gostermek

i¢in hazirlanmig bir formdur. Uygulama siirecinin diizenli takibini saglayan bu formda, her
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oturumda hangi strateji ve bilgi notlarinin kullanilacagina dair bilgilendirmeler yer alir. Ayrica
gerekli notlarin alinmasi icin bos bir alan da bulunmaktadir. NIKO Programi Planlama ve

Izleme Formuna ait bir rnek asagida yer almaktadir.

Yetizkinin Adwi: a1 Tarih: 22 Mart 2024 _UygulamaciB. Ozge
Ebeveyn ile kRonuzulan ve ebeveynin dile getirdigi konular (kaygtlar,
zorunlar vb.):

A1, GClin dil gelisimi igin kitap okumamn gerekli olduguna inaniyor. Ancak babadan destek gdremedigi igin ailede ortak bir strateji yok.

Bir onceki cturuma iliskin dénitler:

Verilen strateji ve bilgi notlarim diizenli bir sekilde agip salistigin ve isine yaradigim siyledi.

Bu oturumda calizilacak NIiKO Bilgi Notlar::

1. - Kitap okuma siirecinde szel iletigim neden & e

2.

= Orntak dikkat kurmak neden onemlidir?

3.

Bu oturumda calizilacak NiKO Stratejileri:

1. Kitap okurken yiiz ifadenizi, tonlama, vurgu, isaret etme jest ve mimiklerinizi uygun sekikde kullanmmz.
2.
Cocugtun sbzlii veya stzsiiz lletigim cabalarina yanit veriniz.

Yazanabilecek zorunlar ve gdzluim oSnerileri (Stratejiler kitap ockuma
etkinliklerine aktarilirken yazanabilecek zorunlar vb.):

Anne C1'in okuma siirecinden st mast lgin uykusunu almis oldugu. ag olmadigr. keyifli bir zaman diliminde okuyabilir.
Anne sirateji ve bilgi notlarim larak sakfamalidir,
Egier zorlanilan bir yer olursa egitimciyle irtibata gecilmelidir.

Sekil 2.4. NIKO Programi Planlama ve izleme Formu &rnegi

NiKO Programm Uygulamaci Oturum Plam: NiKO Programi Uygulamaci Oturum
Plani, her oturuma baslamadan once uygulamaci tarafindan doldurulmaktadir. Bu plan,
uygulamaciya oturum sirasinda odaklanmasi gereken bilgi notlar1 ve stratejiler hakkinda
hatirlatmalar yapar. NIKO Programinda, oturumlar igin dnceden belirlenmis olan bilgi notlart
ve stratejiler lizerine odaklanilir. Planda, ebeveyn ile yapilan goriismelerde ele alinan konular,
ebeveynin kaygilari, bir dnceki oturuma dair geri bildirimler, o oturumda uygulanacak
stratejiler ve bilgi notlar1 yer almaktadir. Ayrica, kitap okuma etkinliklerinde karsilasilabilecek

olas1 sorunlar ve bunlara yonelik ¢6ziim Onerileri igin de gerekli alanlar bulunmaktadir

NIKO Programu Yiiz Yiize Uygulama Kilavuzu: NiIKO Programi yiiz yiize ve
¢evrimi¢i uygulanabilmektedir. Bu dogrultuda programimn basamak basamak nasil
uygulanacagim gosteren yliz yiize ve ¢evrimigi kilavuz bulunmaktadir. Diken vd. (2021), bu

formu takip ederek uygulama yapmanin programin giivenirligini arttiracagim ifade
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etmektedir. Bu nedenle, arastirma kapsaminda NIKO Progranu Yiiz Yiize Uygulama Kilavuzu

kullanilmugtir.

Gocugun ad:: (2% ] Yetigkinin adi: A q Uzman: - Tarih: 2 2024

ASAMALAR

Uygun degil |
Hayir (a)

Kismen (b)
Evet (c)

HéZlRLlK ASAMASI: GEVRESEL DUZENLEME VE HAZIRLIK

NIKO Program: agisindan ortam uygun hale getirilir.

1. Cocugun gelizimine uygun kitaplart ortamda bulundurdum mu?

2. Cpcugun secebilmesine imkan verecek sekilde ortamda yeterli ve farkl kitabi bulundurdum
mu?

3. Belirlenen stratejiler ile uyumlu kitaplart ortamda bulundurdum mu?

4. Yazili materyal (oturum plan: vb.) ve/veya varsa videolart hazirladim m?

Bir onceki oturumu kendim gozden gecirdim mi? (Aktartlan stratejiler veya bilgi notlart vb.)
l. ASAMA: GOZDEN GEQIRME

Uzman, Enceki oturumda dzerinde durulan eji ve bilgi noktals kitap ok ke ke

ebeveynle/yetigkinle konugsur.

6. Ebeveyni sicak bir sekilde karsiladim mi?

7. _Ebeveyni bir onceki oturum hakkinda konusmasi i¢in cesaretlendirdim mi?

8. Ebeveyni dikkatlice dinleyerek sohbete aktif katildim rmi?

9. Ebevynin katilimt ve ebeveynlik becerilerine iliskin olumlu ve destekleyici konustum mu?

2. ASAMA: BILGI VERME

Uzman, hedeflenen NiKO ejileri ve Bilgi iligkin sézel yolla bilgi aktarir.

10. Oturumun amacini acikladim mi?

11. Bu oturumdaki NIKO Stratejilerinin neler oldugunu actkladim mi?

12. Bu oturumdaki NIKO Bilgi Notlarini ve énemini acikladim mi?

13, Ebeveynlerin anlayacagt bir dil ile konustum mu?

14. Ebeveynin anlatilanlart anlayip anlamadigint ara sira soru sorarak ya da 56z vererek
degerlendirdim mi?

15, Ebaveynin anlatilanlara iliskin soru sormasi, yorum yapmasi ve diger kaygilarini sdylemesi
i¢in cesaretlendirdim ve/veya firsat verdim mi?

3. ASAMA: GOSI'ERME VE UyGuLAMA (UZAMN SANIASI)

Niko ilerini sézel ol 3 sonrd bu ag da model olur ve gocuk ile uygulama yapar.

16. Oturum suresince yanit verici ve karqhkh sira almaya dayall olarak, cocukla kitap okuduk
mu?

17. Oturumda odaklanilan NIKO Str jisini gosterdim mi?

18. NIKO Stratejilerini ebeveyne yuz ylize model olurken detaylica actkladim mi?
4. ASAMA: UYGULATMA VE AGIKLAMA (EBEVEYN AsAMAsa)

NIKO Y (Gu ile kitap okurken ayn: d: jiyi ve & li nok

WK

N

DR PR S S

<K

' KK

19. Ebeveyn ile cocudun Ritap okumast icin ortam yarattim mi?

20. Ebeveyn ve cocugu kitap okurken stratejileri detayl bir sekilde acikladim mi?

21. Ebeveyn ve cocugu kitap okurken yaptigim aciklamalar sureklilik ve devamlilik gdsterdi mi? V4

5. ASAMA: OTURUMU SONLANDIRMA

Uzman, oturumda aktarilan ejilerin giin igerisindeki kitap ok heinlik ke 0

yapar, ebeveyne bu oturumda odaklandan Niko BILaI NOTLARI ve NiKO STRATEIILERI dokdi
istedigi videolar: ya da videc linklerini aktararak oturumu sonlandirr.

22. Oturumda odaklanilan NIKO Stratejileri, NIKO Bilgi Notlart ve NIKO Programi Oturum

Plant’ni ebeveyne yazili ve/veya online ortamda ulastirdim mi?

Rk

igin agikl
verir, pay

3

TOPLAM PUAN 65

Toplam x 3 «

Toplam x 2

SLGUT PUAN (b+c=55)

Sekil 2.5. NIKO Programi1 Yiiz Yiize Oturum Kilavuzu drnegi

NIKO Programina Dayah Miidahale Boyunca Kullanilan Cocuk Kitaplari: Cocuk
kitaplarinin belirlenmesinde alanda ¢alisan bes okul dncesi 6gretmeniyle irtibata gecilmis ve
“Ogrencilerinize en c¢ok okudugunuz bes cocuk kitabi nedir?” sorusu yoneltilmistir.
Ogretmenlerden alinan yamitlar incelenmis, ayrica kitap satis1 yapan bir internet sitesinde en
¢ok satilan ¢ocuk kitaplar1 belirlenmis ve sonugta sosyal becerileri konu alan, dort-alti yas

aras1 ¢ocuklara hitap eden 25 ¢ocuk kitab1 arastirmada kullanilmak tizere hazirlanmistir (EK-
9).

NIKO Programi-Videolar: NIKO Programina Dayali Miidahalede annelere nitelikli
kitap okumayla ilgili dogru-yanlis uygulamalarin yer aldig1 videolar izletilmistir. Videolar
ortalama iki dakika uzunlugundadir. Videolar izletildikten sonra annelerle uygulamalarin

dogrulugu ile ilgili konusulmustur (Ek-10).
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NIKO programi uygulanirken takip edilmesi &nerilen alti basamak bulunmaktadir

(Diken vd., 2021). Takip edilecek adimlar asagida aciklanmustir.

1. Cevresel Diizenlemeler ve Hazirlik: Egitime baslamadan once; egitimci calisma
ortamini diizenler. Cocugun boyuna uygun bir masa-sandalye, ¢ocugun gelisimine ve
calisilacak stratejilere uygun iki-dort arasinda c¢ocuk kitaplart getirir. Oturumda
izletecegi videolar varsa bu videolarin hazirlanmasi, annelere verecegi strateji ve bilgi
notlarini diizenlemesi beklenir.

2. Gozden Gegirme: Egitimci, ¢ocuk ve anneyi sicak bir bigimde kargilar. Bir dnceki
oturumun degerlendirmesini yaparlar. Anneye endiselerini ve beklentilerini sorar,
konusmaya istekli olmasi igin onu cesaretlendirir. Bir Onceki oturumda annenin
gostermis oldugu tutumlar oviiliir.

3. Bilgi Verme: Bu asamada egitimci annelere, her oturumda hedeflenen strateji ve bilgi
notlarimi sozel aktarir. Varsa oturumun hedeflerine uygun videolar izletir ve anneyle
bu konularla ilgili degerlendirme yapar.

4. Gosterme ve Uygulama: Egitimci, anneye strateji ve bilgi notlarini agikladiktan sonra
model olur ve ¢ocukla bir uygulama yapar. Oturumda hangi stratejiye odaklanildiysa,
o stratejiyi anneye gosterir ve dnemli noktalar1 agiklar.

5. Uygulatma ve Agiklama: Egitimci cocuk ile ¢alisarak anneye model olduktan sonra
anneye bu stratejileri kendi g¢ocuklartyla uygulamalari i¢in firsat tanir. Anne,
egitimcinin gosterdigi yontemleri ¢cocuklartyla denemeye baglar. Bu siiregte, egitimci
ebeveynlere geri bildirim verir ve stratejilerin dogru bir sekilde kullanilmasini
destekler.

6. Sonlandirma/Planlama ve Odevlendirme: Bu asamada, egitimci oturumda ele alinan
stratejilerin giinliik kitap okuma etkinliklerine nasil entegre edilecegi hakkinda
aciklamalar yapar. Ebeveynlere, bu oturumda odaklanilan konulari 6zetleyen NIKO
Bilgi Notlar1 ve NIKO Stratejileri dokiimanlarini verir. Ayrica, oturumun igerigiyle
ilgili paylagsmak istedigi videolar veya video baglantilarin1 da aktarir. Bir sonraki
oturumun tarihi planlanir. Egitimci, annelerden bir sonraki oturuma kadar evde kitap

okuma uygulamalar yaptiklar1 videolar ister.

2.4.1.NIKO Programina Dayah Miidahalenin Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara

ve Ebeveynlerine Uyarlama Siireci
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NiKO Programina Dayali Miidahalenin bu arastirmada kullanilabilmesi igin dncelikle
Haziran 2021 tarihinde e-posta yoluyla izin alinmistir (EK-11). Ardindan aragtirmaci Agustos
2021 tarihinde Pilumunus Danismanlik tarafindan diizenlenen bir tam giinliik “NIKO
Program1” egitimine katilim saglamistir (EK-12). Diken vd. (2021) tarafindan verilen bu
egitimde Oncelikle konu anlatimi yapilmis, ardindan 6rnek videolar izlenmis, sonrasinda soru-
cevap boliimii gerceklestirilmistir. Egitimin sonlanmasmin ardindan NIKO Programi
icerisinde yer alan tiim materyal ve degerlendirme araglar1 arastirmactya iletilmistir. Egitimin
tamamlanmasinin ardindan; programin isitme yetersizligi olan ¢ocuk ve annelere uyarlanmasi

i¢in agagidaki adimlar izlenmistir.

Ihtiyag belirleme ve Ihtiyaglara gore Programin uzman
ihtiyag analizi uyarlama goriigiine sunulmast

Uzman goriigleri
dogrultusunda
Pilot uygulama diizeltmelerin yapilip
kontrol i¢in TIK
iiyelerine gonderilmesi

Sekil 2.6. NIKO Programina Dayali Miidahale uyarlama asamasi

Arastirmact, NIKO Programina Dayali Miidahale ile ilgili diizenlemeler yapmak igin
anneler ve ¢ocuklarla “Ihtiyac Belirleme” galismalar1 yapmuistir. Thtiyac belirleme ¢alismalar
programin amaglarin1 ve gergeklesmesi beklenen hedefleri net bir sekilde belirlemektedir
(Demirel, 2017). ihtiyag Belirleme calismalar1 2023-2024 egitim ogretim yilinm ilk
yartyillinda tamamlanmustir. Thtiyag Belirleme ve ihtiyag analizi kapsaminda yapilan

calismalar Sekil 2.7°de gosterilmistir.
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NIKO Programina Dayali
Miidahale Ihtiya¢ Belirleme
Formuihtiyag belirleme
formunun anneler
tarafindan doldurulmast

Anne-gocuk kitap okuma
davraniglarinin YDP ve
CDP’ye gore puanlanmasi

Cocuklarin geligiminin
GECDA ile
degerlendirilmesi

Sekil 2.7. ihtiyag belirleme kapsaminda yapilan ¢alismalar

NiKO Programina Dayal Miidahale ihtiya¢ Belirleme Formunun Doldurulmas::
Annelerle NIKO Programinda yer alan strateji ve bilgi notlarmi 6nem sirasina gore
siralamalar1 ve NIKOYA Dayali Miidahalede yer almasimi istedikleri konulari agiklamalar
istenen bir “Ihtiya¢ Belirleme Formu” doldurulmustur. Thtiya¢c Belirleme Formundan elde
edilen yanitlara gore genel olarak gocuklarinin kitaplara karsi ilgisinin artmasini, ¢ocuklarin
ilgisini ¢ekecek bigimde kitaplar segcmeyi ve ¢ocuklara sevdirmeyi ve kitaplar araciligiyla

cocuklarin gevreye ve insanliga duyarliliginin artmasini istemektedir.

YDP-CDP’ye Gore Degerlendirme: Ayrica annelerden evde cocuklariyla kitap
okuduklar bir video gondermeleri istenmis, annelerden gelen videolar dogrultusunda Yetiskin
Davranig Profili (YDP) ve Cocuk Davranis Profili (CDP) doldurulmustur. YDP’ne gore
anneler “Kitap okuma sirasinda etkilesimde bulunmak igin ¢ocugu beklememekte, kitap
okurken uygun jest, mimik ve ses tonu kullanmamakta, kitap okurken ¢ocuklarin s6zlii-s6zsiiz
iletisimlerine cevap vermekte zorlanmakta, hizlica kitab1 okumak istemektedir. CDP’ne gore
ise ¢ocuklarin okuma esnasinda sira almadiklari, annelerin kitapla ilgili sordugu sorulara yanit
vermedikleri ve anne kitap okurken kitapla ilgilenmedikleri, kitapla ilgili kavram, nesne,
olaylar1 sormadiklar1 ve annelerin “kitab1 begendin mi” gibi sorularina yanmit vermedikleri
gorlilmistiir. Bu dogrultuda bu miidahale programinda iizerinde durulmasi hedeflenen

davraniglar asagidaki gibidir.
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Anneler i¢in belirlenen etkilesim davraniglari:

1. Kitap okurken etkilesimde bulunmasi i¢in ¢ocugu bekler: Kitap okuma siirecinde,
kitabin akigina uygun olarak cocugun sira almasini bekler. Bu beklentiyi yiiz ifadesi,
mimikleriyle veya sozlii olarak ifade eder. Cocugun merak ve ilgisini gosterdigi
durumlarda (6rnegin, bakma, resmi isaret etme, ses ¢gikarma ve/veya soru sorma)
cocugu bekler, yanitlar ve adlandirir.

2. Yerinde ve dogru sorular sorar: Yetigkin, kitap okuma sirasinda ¢ocuga kitapla iligkili
ve acik uglu sorular sorar. Sorular1 ¢ocugun dil gelisim seviyesine uygun olarak
ayarlar. (Ornegin, kitabin sayfasmma veya resmine dayali olarak, dilbilgisel

karmagikligi ¢ocugun seviyesine gore diizenler.)

Cocuklar i¢in belirlenen davranislar:

1. Sira Alir: Cocuk, kitap okuma sirasinda duydugu sesleri, kelimeleri veya ctimleleri dil
gelisim seviyesine uygun olarak model alir. Siras1 geldiginde kendini s6zel ya da sdzel
olmayan yollarla ifade eder.

2. Kitap Okuma Deneyimini Paylasir: Cocuk, kitap okunurken siirekli olarak isaret eder,
adlandirir, hikdye hakkinda sorular sorar. Kitap hakkinda yorumlar yapar, anlatir ve

kitab1 baska olaylarla iligkilendirir.

Cocuklarin Gelisiminin Degerlendirilmesi: Cocuklarin GECDA dil ve sosyal
duygusal gelisim alanlar1 degerlendirildiginde, SN-1K sorularina cevap vermekte zorlandig,
zitliklar1 sdyleyemedikleri (sicak/soguk vb.), baz1 esyalarin fonksiyonlarini sdyleyemedikleri
ve ayakkabi, kedi, terlik ve kus gibi sozciiklerin benzer/farkliliklarini ifade edemedikleri

gorlilmiuistiir.

Anneler ve ¢ocuklarla ihtiyag¢ belirleme ¢aligmalar1 tamamlandiktan sonra arastirmaci,
“Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim Programi 48-72 aylik ¢ocuklarin dil gelisimi ve
sosyal gelisimi” &zelliklerini listelemistir. Elde edilen tiim bulgular dogrultusunda, NIKO
Programina Dayali Miidahaleye bazi eklemeler yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu igitme
yetersizligi olan ¢ocuk ve anneleri oldugu i¢in programa bir oturum daha eklenmis ve program
sekiz oturuma ¢ikarilmigtir. Ayrica anne ve ¢ocuklarin ihtiyaglar: géz éniinde bulundurularak
programda kullanilmak t{izere bilgilendirici notlar, videolar hazirlanmistir. Yapilan

diizenlemelerden sonra program uzman goriisiine sunulmustur.
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2.4.2. Programin Uzman Goriisiine Sunulmasi

NIKO Programmna Dayali Miidahalenin uzman gériisleri Aralik 2023-Ocak 2024
tarihleri arasinda alinmistir. Uzman goriisii; cocuk gelisimi alaninda alti akademisyen, 6zel
egitim Ogretmenligi alaninda ii¢ akademisyen, egitimde program gelistirme alaninda bir
akademisyen, bir isitme engelliler alan 6gretmeni, bir okul Oncesi 6gretmeni ve bir igitme
engelli gocugu olan ¢ocuk gelisimi lisans mezunu olmak {izere toplam 13 uzmandan alinmigtir.
Uzmanlardan, baglama ve uygulama oturumlarimi “hedef davraniglar ve kazanimlar”,
“materyal”, “6grenme siireci” ve “ebeveyn katilim1” agisindan degerlendirmeleri istenmistir.

Uzmanlar goriislerini “uygun” ve “uygun degil” ve Oneriler siitunlarina isaretlemistir.

Uzmanlardan alinan geri bildirimler dogrultusunda programin siiresi, programda
materyal igerigi ve sunum formati gibi konularda diizenlemeler yapilmistir. Yenilenen
program, cocuk gelisimi alaninda uzman akademisyenlerden olusan Tez Izleme Komitesine
(TiK) sunulmus ve komite tarafindan onaylanmustir. Bu siirecte, program pilot calismaya
uygun hale getirilmis ve uygulanabilirligi artirillmistir. Programda hedeflenen amaglar asagida

agiklanmustir:

1. Cocuk Kitaplarmin Gelisimdeki Yeri ve Onemi: Isitme yetersizligi olan cocuga sahip
annelerin, ¢ocuk kitaplariin gelisimdeki yeri ve 6nemiyle ilgili bilgi sahibi olmalarim
saglamak.

2. Etkilesimli Kitap Okuma Bilgisi: Annelere, etkilesimli kitap okumanin ne oldugunu
ve nasil uygulanacagini 6gretmek.

3. So6zel Olmayan Iletisim: Sézel olmayan iletisim ifadelerinin (ses tonu, jest, mimik vb.)
etkilesimli kitap okuma siirecindeki yeri hakkinda bilgi vermek.

4. Goz Temasi ve Ortak Dikkat: Etkilesimli kitap okumada g6z temasi ve ortak dikkatin
Onemini vurgulamak.

5. Yaraticilik: Kitap okuma siirecinde yaratict olmanin ve gocugun merak duygusunu
gelistirmenin yollarini 6gretmek.

6. Dogru Soru Sorma: Etkilesimli okuma esnasinda dogru ve yerinde sorular sormayi
Ogretmek.

7. Okuma Hizi Ayari: Okuma hizin1 ¢ocugun gelisim diizeyine goére ayarlamanin
Onemini agiklamak.

8. Duygular1 Kontrol Edebilme: Etkilesimli okuma sirasinda duygusal diizenlemeyi

saglamak ve is birligini gelistirme yontemlerini 6gretmek.
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2.4.3. Programin Pilot Uygulamasi

NiKO Programina Dayali Miidahalenin pilot calismas1 Subat 2024 tarihinde yapilmustir.
Anneyle birlikte sosyodemografik form doldurulmustur. Pilot galigmaya, isitme yetersizligi
olan takvim yas1 dort yas bir ay olan bir kiz ¢ocuk ve annesi katilmistir. 34 yasinda, ev hanimi
ve ilkokul mezunu ve asgari {icretin iistiinde geliri olan annenin tek ¢ocugu bulunmaktadir.
Anne-cocuk etkilesim davraniglari, YDP-CDP ile degerlendirilmistir. Annenin YDP’den
aldig1 puan 18, ¢ocugun aldig1 puan ise yedidir. Cocugun konusma becerileri Konusmay1
Anlamli Kullamiminin Olgegi ile degerlendirilmis ve 18 puan almistir. Sosyal becerileri
degerlendirmek icin “Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi kullanilmis ve toplamda 157
puan almmustir. [YCEKO-AF’ndan aldig puan 84’tiir. GECDA sonuglarina gore gocugun dil
gelisimi puani 50, sosyal gelisim puani ise 51°dir. Pilot ¢alisma, haftada {i¢ oturum olarak bir
0zel egitim ve rehabilitasyon merkezinin grup oyun odasinda yiiriitiilmiistiir. Pilot ¢caligma

sonunda uygulamaya yonelik bazi diizenlemeler yapilmigtir. Buna gore;

e Egitimci anneyle teorik calisma yaparken, annenin dikkatinin dagilmamasi icin
cocukla rehber 6gretmen ilgilenecektir. Teorik egitimin bitmesinin ardindan, 10
dakikalik bir ara verilip, ¢ocuk ve bir araya gelerek oturumun diger basamaklari
tamamlanacaktir.

e NIKO Programinin icerisinde yer alan Bilgi Notlar1 ve Stratejileri kaydetmek igin
annelere bir defter verilecektir. Her oturumun basinda annelere verilen bu notlar
deftere yapistirilacak, boylece annelerin kolaylikla erigebilecegi bir belge olmus
olacaktir.

e Oturumlarin daha verimli ge¢mesi i¢in annelere ¢ocugun a¢ olmamasi, uykusuz
olmamasi ve hasta olmamasi hatirlatilacak, boyle bir durum yasandiginda oturumun

bir bagka tarihe ertelenecegi ifade edilecektir.

2.4.4. Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulamalar1 baglama diizeyi verilerinin toplanmasina Subat 2024°te
baslanmistir. Uygulama oturumlari Mart 2024-Haziran 2024 tarihleri arasinda bir 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezinin sinifinda gergeklesmistir. Smifin igerisinde iki masa, bir
masalistii bilgisayar, iki sandalye ve bir tahta bulunmaktadir. Cocuklarin boyuna uygun bir
masa ve iki sandalye yer almaktadir. Siif igerisinde okul 6ncesi donemden lise ¢agina kadar

cesitli kitaplar bulunmaktadir (Ek-13).
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Bu arastirmanin uygulama siireci bes asamada gerceklesmistir. Ilk olarak anne ve
cocuklardan on test verileri toplanmis, hemen ardindan arastirmaya katilan anne-cocuklarin
baslama diizeyleri belirlenmis, anne ve cocuklara NIKO Programina Dayali Miidahale
uygulanmis, uygulama sonrasinda son test ve sosyal gegerlik verilerinin toplanma islemi

yapilmis ve izleme verileri toplanmistir. Uygulama siire¢ akist Sekil 2.8”de gosterilmistir.

On test verilerinin S Baglama diizeyi S Miidahale programinin
toplanmasi verilerinin toplanmasi uygulanmasi

vV

Son test ve sosyal
gegerlik verilerinin
toplanmasi

S Izleme verilerinin
toplanmasi

Sekil 2.8. Siire¢ akisi

On Test Verilerinin Toplanmasi: Arastirmaya katilmaya géniillii anne ve cocuklarla
6.02.2024-10.02.2024 tarihleri arasinda on test verileri toplanmustir. Annelerle “Isitme
Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik Etkilesimli Kitap Okuma Olcegi-Anne Formu” ve
“Yetiskin Davranis Profili” ile veriler toplanmistir. Cocuklarla “Gazi Erken Cocukluk
Degerlendirme Arac1”, “Konusmanm Anlamli Kullanimmin Olgegi”, “Sosyal Becerileri

St}

Degerlendirme Olgegi” ve “Cocuk Davranis Profili” ile 6n test verileri toplanmistir.

Annelerden cocuklariyla kitap okuduklari bir video istenmis, annelerin etkilesim
davraniglart “YDP”, ¢ocuklarin etkilesim davranislart CDP’ye kodlanmistir. Daha sonra her
anneye randevu verilmistir. Cocuklara GECDA uygulanmistir. Ardindan ¢ocuklarin sosyal
becerileri SBDO, konusma becerileri ise Konusmanin Anlamli Kullaniminim Olgegi ile

degerlendirilmistir. Bu iki formda yer alan sorular annelere sorulmustur.

Baslama Diizeyi Verilerinin Toplanmasi: Arastirmada Ogretim uygulamalarina
gecilmeden Once, her bir anne ve ¢ocuk c¢iftiyle haftada iki giin, es zamanli olarak baglama
diizeyi verileri toplanmistir. Baglama diizeyi verileri, arastirmanin yiiriitiilecegi 6zel egitim ve

rehabilitasyon merkezinin sinifinda toplanmistir. Odaya yerlestirilen bir kamera ile egitimci,
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annelere ¢cocuklartyla birlikte evde nasil kitap okuyorlarsa dyle kitap okumalarini sylemistir.

Videolarin siiresi ortalama sekiz-10 dakika arasindadir (Ek-14).

Nitelikli Kitap Okuma Programima (NIKO) Dayali Miidahale Programi icin baslama
diizeyi verileri toplanirken, annelerle kararli veri elde etmek 6n planda tutulmustur. Annelerle
es zamanli olarak veri toplanmistir. ilk olarak birinci hedef davramis (Kitap okurken
etkilesimde bulunmasi i¢in cocugu bekler.) icin birinci anneyle kararli veri elde edilmistir. Bu
kararl1 veriyi elde ettikten sonra uygulamaya gecilmis ve haftada iki giin ikinci hedef davranis
(Yerinde ve dogru sorular sorar) i¢in baglama diizeyi verileri toplanmaya baglanmistir. Ayni
zamanda diger annelerle birinci hedef davranis igin baglama diizeyi verilerinin toplanmasina
devam edilmistir. Uygulama siireci, bu sekilde her bir anne ve ¢ocuk ¢ifti i¢in diizenli olarak
devam etmistir. Baglama diizeyi verileri Subat 2024- Mayis 2024 tarihleri arasinda

toplanmustir.

Baglama diizeyi verilerinin sayisi Cizelge 2.1.’de yer almaktadir.

Cizelge 2.1. “Kitap okurken etkilesimde bulunmasi igin ¢ocugu bekler” hedef davranisi i¢in baglama
diizeyi oturum sayilari

Anne-Cocuk Baslama Diizeyi Oturum Sayilari
Al-C1 4
A2-C2 10
A3-C3 16
A4-C4 22

Bu ¢izelgede, anneler ve ¢ocuklarin birinci hedef davraniglart olan “Kitap okurken
etkilesimde bulunmasi i¢in gocugu bekler” ile ilgili baglama diizeyi oturum sayilar1 verilmistir.
Ik anne-gocuk ciftiyle 4, ikinci ¢iftle 10, {iciincii ¢iftle 16 ve dordiincii ¢iftle 22 oturum

baslama diizeyi verisi toplanmustir.

Anneler i¢in belirlenen ikinci hedef davranig olan “Yerinde ve dogru sorular sorar” igin

toplanan baslama diizeyi verileri sayilar1 Cizelge 2.2.’de gosterilmistir.

Cizelge 2.2. “Yerinde ve Dogru Sorular Sorar ” hedef davranisi igin baslama diizeyi oturum sayilar1

Anne-Cocuk Baslama Diizeyi Oturum Sayilari
Al-Cl1 6
A2-C2 12
A3-C3 18
A4-C4 24

66



Cizelge 2.2°de, annelerin “yerinde ve dogru sorular sorar” hedef davranisi i¢in birinci
anne-cocuk ciftiyle alt1, ikinci ¢iftle 12, ligilincii ¢iftle 18 ve dordiincii ¢iftle 24 baglama diizeyi

verisi toplanmis oldugu goriilmektedir.

NiKO Programina Dayali Miidahalenin Uygulama Oturumlari: NIKO Programina
Dayali Miidahalenin uygulama oturumlari haftada bir giin toplam sekiz hafta boyunca
planlanmistir. Oturumun basamaklarindan bazi 6rneklere asagida yer verilmistir. Ayrica Ek-

15°te de uygulama siirecine ait bazi oturumlara yer verilmistir.

Sekil 2.9. Bilgilendirme basamagi

Sekil 2.10. Gosterme ve uygulama basamagi
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Sekil 2.11. Uygulatma ve aciklama basamagi

Sekil 2.12. Odevlendirme basamagi

Her oturumun sonunda, NIKO Programi kapsaminda yer alan “ddevlendirme” basamagi
dogrultusunda, anne ve ¢ocuklardan haftada iki kez ¢ocuklariyla birlikte kitap okuduklari
videolar istenmistir. Annelerin gonderdigi videolar hem mesaj yoluyla hem de her oturumda
geri bildirimlerle degerlendirilmistir (Ek-16). Miidahale programi, yogun olarak annelerle
uygulandig i¢in hedef davraniglardan birine gegmeden 6nce annelerin ii¢ oturum arka arkaya

%80 basar1 gostermesi temel alinmistir (Diken vd., 2021).

NIKO Programina Dayali Miidahalede oturum adlar, igerikleri ve oturumun amaglari

Cizelge 2.3.’de gosterilmistir.
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Cizelge 2.3. NIKO programina dayali miidahale oturumlari
Oturum Oturumun Adi igerik Amaclar
Numarasi
Baglama Diizeyi ~ Serbest Okuma Saati
Baglama Diizeyi ~ Serbest Okuma Saati
Baglama Diizeyi ~ Serbest Okuma Saati
1. Oturum NIKO’nun ilk Annelerle isitme yetersizligi ve [sitme  yetersizligi ~ olan
Adimlar kitap okumanin énemi ¢ocuga sahip annelerin, cocuk
konusulacak, ¢ocuklari kitaplarla kitaplarinin gelisimdeki yeri
tanigtirmanin gerekliligi ve ve onemiyle ilgili bilgi sahibi
rehberligin 6nemi vurgulanacak. olmalarini saglamak.
2. Oturum Kitaplarla Etkilesimli kitap okumanin ne Annelere, etkilesimli kitap
Tanigma oldugu ve 6nemi agiklanacak, okumanmn ne oldugunu ve
annelerin ¢ocuklarin yas ve gelisim nasil uygulanacagini
diizeyine uygun kitap segebilme Ogretmek.
becerileri desteklenecek.
3. Oturum Etkilesimli Kitap  Sozel olmayan iletisim ifadeleri S6zel olmayan iletisim
Okuma Teknikleri (ses tonu, jest, mimik vb.) ve ortak ifadelerinin (ses tonu, jest,
dikkatin dnemine vurgu yapilacak. mimik vb.) etkilesimli kitap
okuma siirecindeki yeri
hakkinda bilgi vermek.
4. Oturum Annenin G0z kontagi kurmanin, ¢ocugun Etkilesimli kitap okumada
Rehberligi cikardigi seslere tepki vermenin ve gz temasi ve ortak dikkatin
karsilikli taklidin 6neminden O6nemini vurgulamak.
bahsedilecek.
5. Oturum Kitap Sevgisini Cocugun kitap okuma Kitap okuma siirecinde
Kesfetmek davranislarini onaylama yaratict olmanin ve ¢cocugun
yontemleri, yaratict olmanin 6nemi merak duygusunu
ve gocugun merak duygusunu gelistirmenin yollarini
gelistirme yontemleri agiklanacak.  6gretmek.
6. Oturum Okuma Cocuga yerinde ve dogru sorular Etkilesimli okuma esnasinda
Seriivenimiz sorarak kitap okuma siirecine dahil dogru ve yerinde sorular
etmenin, gliven ve empati sormay1 gretmek.
gelisimini desteklemenin 6nemi
anlatilacak.
7. Oturum Kitaplarla Bag Kitap okuma hizinin gocugun Okuma  hizin1  ¢ocugun
Kurma gelisim diizeyine gore geligim diizeyine gore
ayarlanmasinin gerekliligi ve bu ayarlamanin onemini
durumun ¢ocugun dil gelisimi aciklamak.
tizerindeki etkisi agiklanacak.
8. Oturum Okuma Ogrenmede tekrar yapmanin Etkilesimli okuma sirasinda
Yolculugumuzun  6nemi, duygusal diizenleme ve is duygusal diizenlemeyi
Sonu birligi siireglerinde kitap okumanin saglama ve is birligini
yeri ve 6nemi vurgulanacak. geligtirme yontemlerini
Ogretmek

1. Oturum: NiKO’nun ilk Adimlari

Bu oturumda, anne ve ¢ocugun program ile tanismalar1 saglanarak, programin temel

ilkeleri ve siire¢leri hakkinda annelere bilgilendirme yapilmigtir. Egitim ortami, dikkat dagitici
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unsurlardan arindirilmis, bdylelikle anne ve cocugun programa uyum saglamalari

hedeflenmistir. Asagida oturumda izlenen adimlar siralanmaistir:

e  Gozden Gegirme: Anne ve ¢ocukla tanisildiktan sonra, miidahale programi hakkinda
anneye genel bilgi verilmistir. Oturumlarin hangi ydntem ve tekniklerle
gergeklestirilecegi, diizenli katilimin 6nemi ve kullanilacak materyaller hakkinda
detayl1 bir konugma yapilmistir. Ayrica, annenin bu egitimden ve siiregten beklentileri
Ogrenilerek, programin hedefleri ve igerigi hakkinda bilgi verilmistir.

e Bilgi Verme: Oturumda, bilgilerin aktarimi igin ppt sunumlari, NIKO bilgi notlar1 ve
stratejileri kullanilmistir. Anneyle isitme yetersizligi ve bu yetersizligin ¢ocugun
gelisimi lizerindeki etkileri iizerine bir ppt sunumu gergeklestirilmis ve bu sunumda
ele alman konular hakkinda konusulmustur. Dil gelisiminde yasanan gecikmeleri
onlemek amaciyla, kitap okumanin énemi vurgulanmis; ¢ocugun yasadigi cevrede
kitaplarin bulunmasimin ve ¢ocugun secimlerine saygi duymanin gerekliligi
aciklanmustir. Ardindan, anneye NIKO Programi’nda kullanilan bir video izletilmis
ve bu videoda sira almanin 6nemi ve anne-¢ocuk etkilesimi tartigilmaistir.

o  Gosterme ve Uygulama: Egitimci, anneye model olabilmek amaciyla “etkilesimde sira
alma” stratejisini kullanarak ¢ocukla birlikte kitap okuma etkinligi ger¢eklestirmistir.
Bu esnada anneye, stratejiye dair sorusu olup olmadigi sorulmus ve bir sonraki adima
gecilmistir.

e Uygulatma ve A¢iklama: Anneden, bu oturumda bahsedilen stratejilere uygun olarak
cocuguyla kitap okuma etkinligi yapmasi istenmistir. Anne ve ¢ocugun sira alma
etkilesim davranislann  “Hedef Davraniglar1  Degerlendirme Formu” ile
degerlendirilmis ve bu degerlendirme sonucunda anneye geri bildirim verilmistir.

e Sonlandirma/Planlama ve Odevlendirme: Oturumun sonunda, anneye anlamadigi
noktalar olup olmadigr sorulmus ve varsa sorulari cevaplanmistir. Bir sonraki
oturumun tarihi ve saati kararlastirildiktan sonra, anneden haftada iki kez ¢cocuklariyla
birlikte kitap okuma videolarin1 gdndermesi istenmistir. Anneler, bilgi notlar1 ve

stratejileri defterlerine yapistirarak teslim almiglardir.

2. Oturum: Kitaplarla Tanisma

Bu oturumda, annelere etkilesimli kitap okuma stratejilerinin temelleri ve ¢ocuklarin

gelisim diizeyine uygun kitap se¢iminin onemi anlatilmistir. Egitimci, gerekli materyalleri
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onceden hazirlamig ve etkinlik sirasinda kullanilacak nitelikli ve niteliksiz kitaplar1 sinifa

getirmistir. Oturumda izlenen basamaklar asagida 6zetlenmistir:

e  Gozden Gegirme: 11k oturumun degerlendirilmesi yapilarak, anneyle birlikte dnceki
oturumda ele alman konular gézden gegirilmistir. Anne tarafindan gonderilen kitap
okuma videolar1 incelenmis ve anneye bu videolar iizerinden geri bildirimde
bulunulmustur.

e Bilgi Verme: Anneye, “Etkilesimli kitap okuma nedir ve neden oOnemlidir?”,
“Gelisimsel diizeye uygun kitap se¢imi” ve “Etkilesimde bulunurken sira almanin
O6nemi” konularinda bilgi aktarimi yapilmistir. Bu bilgiler, ppt sunumlar1 araciligiyla
sunulmustur. Ayrica, annelere dort-alti yas grubuna uygun olan ve olmayan beser
kitap verilmis ve bu kitaplar1 uygunluklarina gére siniflandirmalari istenmistir.

o Gosterme ve Uygulama: Egitimci, anneye model olmak amaciyla, bu oturumda
anlatilan “etkilesimde bulunurken sira alma” stratejisini kullanarak ¢ocukla birlikte
kitap okuma etkinligi gerceklestirmistir. Okuma sirasinda 6nemli goriillen noktalar
iizerinde durulmus ve anneye stratejiyle ilgili sorular1 yanitlanmistir.

o Uygulatma ve Agiklama: Bu asamada, anneden ¢ocuguyla birlikte, 6grendigi “sira
alma” stratejisini uygulayarak kitap okumasi istenmistir. Anne ve gocugun etkilesim
davraniglar1  “Hedef  Davramiglar1  Degerlendirme  Formu”  kullanilarak
degerlendirilmis ve ardindan anneye geri bildirim verilmistir.

e Sonlandirma/Planlama ve Odevlendirme: Bir sonraki oturumun giin ve saati
kararlastirilmistir. Anneye, evde ¢ocuguyla birlikte okumasi i¢in kitaplar verilmis ve
haftada iki kez, bes-on dakika arasinda kitap okuma videolarmi gdondermesi

istenmistir.

3. Oturum: Etkilesimli Kitap Okuma Teknikleri

Bu oturumda, anneye etkilesimli kitap okuma sirasinda soézel olmayan iletisim
ifadelerinin (ses tonu, jest, mimik, vurgu, tonlama vb.) kullanimi ve bu tekniklerin etkilesim
stirecine katkilar1 anlatilmistir. Egitimci, oturum 6ncesinde gerekli materyalleri hazirlamis ve
sunum i¢in kullanilacak ppt sunumlari, videolar, ayrica dort-alt1 yas ¢ocuk kitaplar1 temin

edilmistir. Oturumda izlenen adimlar asagida agiklanmistir:
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Gozden Gegirme: Anne ile bir 6nceki oturumun degerlendirilmesi yapilmistir. Anne
tarafindan gonderilen kitap okuma videolar1 izlenmis ve anneye bu videolarla ilgili
geri bildirimde bulunulmustur. Annenin varsa endiseleri dinlenmis ve bir sonraki
basamaga gecilmistir.

Bilgi Verme: Bu oturumda, etkilesimli kitap okuma siirecinde sdzel olmayan iletisim
ifadelerinin O6nemine dair bilgi verilmistir. Egitimci, bu ifadelerin nasil
kullanilabilecegini anlatmis, ardindan anneye geleneksel kitap okuma ile ilgili bir
video izletilmistir. Videodan yola ¢ikarak, kitap okuma sirasinda sézel olmayan
iletisim ifadelerinin nasil etkili kullanilabilecegi tartigilmistir.

Gosterme ve Uygulama: Egitimci, sozel olmayan iletisim ifadelerinin kitap okuma
sirasinda nasil kullanilabilecegine dair bir okuma etkinligi gergeklestirerek anneye
model olmustur. Anneye bu tekniklerle ilgili sorular1 sorulmus ve yanitlanmigtir.
Uygulatma ve Agiklama: Bu asamada, anneden ¢ocuguyla birlikte, oturumda ele
alman sozel olmayan iletisim ifadelerini kullanarak kitap okumasi istenmistir. Anne
ve cocugun etkilesim davraniglart “Hedef Davramiglart Degerlendirme Formu”
kullanilarak degerlendirilmis ve kodlanmistir.

Sonlandirma/Planlama ve Odevlendirme: Bir sonraki oturumun giin ve saati
kararlastirilmistir. Anneye, haftada iki kez, bes-on dakika arasinda kitap okuma

videolarini géondermesi istenmistir.

4. Oturum: Annenin Rehberligi

Oturumda kullanilacak sunum (power point), NIKO Bilgi Notlar1 ve stratejiler

hazirlanmistir. Egitimei, dort-alt1 yasa uygun ¢ocuk kitaplar1 getirmistir. Oturumda izlenen

adimlar sunlardir.

Gozden Gegirme: Anne sicak bir sekilde karsilanmis, ardindan bir 6nceki oturum ve
annelerin  gonderdigi videolar degerlendirilmistir. Varsa annelerin sorulari
yanitlanmustir.

Bilgi Verme: Doérdiincii oturumda, annelere “ortak dikkatin dnemi” ve “etkilesimli
kitap okurken g6z temasi1 kurma” konularinda bilgi verilmis ve bu konularin 6nemine
dair bir sohbet gergeklestirilmistir. Ayrica, bir 6nceki oturumda ele alinan “sozel
olmayan iletisim becerileri” ile ortak dikkat ve gbz temasi kurma arasindaki

baglantilar tizerinde durulmustur.
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o Gosterme ve Uygulama: Egitimci, “ortak dikkatin 6nemi” ve “etkilesimli kitap
okurken g6z temast kurma” konularii uygulamali olarak gdstermek amaciyla cocukla
bir okuma gerceklestirmis ve anneye model olmustur. Ayrica, annenin varsa sorulari
yanitlanmistir.

o Uygulatma ve A¢iklama: Anneden, cocuguyla birlikte sira alma, gdz temasi ve ortak
dikkat stratejilerini kullanarak kitap okumasi istenmistir. Okuma sirasinda anne ve
cocugun performansi “Hedef Davraniglart Degerlendirme Formu” ile kaydedilmis ve
ardindan anneye geri bildirim verilmistir.

e Sonlandirma/Planlama ve Odevlendirme: Uygulamalar tamamlandiktan sonra
annenin sorular1 yanitlanmis, gelecek oturum igin giin ve saat belirlenmistir. Ayrica,
haftada iki giin, bes-on dakika siiren kitap okuma videolarimin gonderilmesi

istenmistir.

5. Oturum: Kitap Seveisini Kesfetmek

Oturumda kullanilacak materyaller 6nceden hazirlanmis ve egitimci, dort-alti yas
grubuna uygun kitaplar1 oturuma getirmistir. Bu oturumda, annelere ¢ocuklariyla etkilesimli
kitap okuma siirecinde etkili soru sorma ve cocugun davranislarini dogru isimlendirme

becerilerinin kazandirilmasi amaglanmistir. Oturumda izlenen adimlar su sekildedir:

o Gozden Gegirme: Onceki oturumda yapilan uygulamalar ve odevler gdzden
gecirilmis, annelerin sorular1 yanitlanmastir.

e Bilgi Verme: Bu oturumda annelere “yerinde ve dogru zamanda soru sorma” ve
¢ocugun okuma esnasindaki davraniglarmi isimlendirme becerilerini kazandirmak
hedeflenmistir. Bu amagla, anneden egitimciye bir kitap okumasi istenmis ve bu
siiregte annenin soru sorma becerisi gozlemlenmistir. Ardindan, anneye bu becerilerle
ilgili bir sunum yapilmstir.

o  Gosterme ve Uygulama: Egitimci, ¢ocukla birlikte bir kitap okumus ve okuma
sirasinda dogru zamanda dogru sorular sorarak anneye model olmustur. Ayni
zamanda, cocugun davraniglarini isimlendirerek annenin dikkatini bu konuya
cekmistir.

o Uygulatma ve A¢iklama: Anneden, ¢cocuguyla birlikte kitap okumasi istenmis ve bu
siiregte annenin “yerinde ve dogru sorular sorma” becerisi ile ¢ocugun “kitap okuma

sirasinda aktif katilim” becerileri gozlemlenmis ve ilgili forma kaydedilmistir.
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e  Sonlandirma/Planlama ve Odevlendirme: Bir sonraki oturumun giin ve saati
belirlenmistir. Ayrica, annelerden evde ¢ocuklariyla kitap okuma sirasinda “yerinde
ve dogru zamanda soru sorma” ve “kitap okuma sirasinda aktif katilim” pratikleri

yapmalar1 istenmistir.

6. Oturum: Okuma Seriivenimiz

Oturum i¢in gerekli materyaller dénceden hazirlanmis olup, egitimci dort-alt1 yas
grubuna uygun kitaplar getirmistir. Bu oturumda, annelere ¢ocuklartyla kitap okuma sirasinda
dogru zamanda agik uclu sorular sorma ve gocugun kitap okuma deneyimlerini paylagmasini
tesvik etme becerilerinin kazandirilmasi hedeflenmistir. Oturumda izlenen adimlar agagida

siralanmustir:

o Gozden Gegirme: Annelerle birlikte, 6nceki oturumlar incelenmis ve gondermis
olduklar1 videolar {izerinde bir degerlendirme yapilmistir. Annenin sorulari
yanitlanmustir.

e Bilgi Verme: Altinct oturumda, kitap okuma esnasinda annenin ¢ocuga dogru
zamanda acik u¢lu sorular sormasinin 6nemi iizerinde durulmustur. Ayrica, annelerle
cocuklarin kitap okuma deneyimlerini paylagsmalarina yonelik ornek c¢aligmalar
yapilmistir. Bu dogrultuda, annelere gocuklarma hangi sorulari sorabilecekleri ve
¢ocuklarmin  yanitlarmi  nasil  gesitlendirebilecekleri  konusunda teknikler
aciklanmugtir.

e Gosterme ve Uygulama: Egitimci, ¢ocukla birlikte kitap okuma etkinligi yaparak
anneye “yerinde ve dogru sorular sorma” ve “cocugun kitap okuma deneyimini
paylagmas1” konusunda model olmustur.

o  Uygulatma ve Acgiklama: Anne, g¢ocuguyla birlikte soru sorma ve c¢ocugun
deneyimlerini paylagsmasina yonelik bir kitap okuma etkinligi gergeklestirmistir. Bu
siireg, egitimci tarafindan “Hedef Davranislari Degerlendirme Formu” na kaydedilmis
ve ardindan anneye geri bildirimde bulunulmustur.

e Sonlandirma/Planlama ve Odevlendirme: Bir sonraki oturumun giin ve saati
kararlastirilmistir. Anneden, evde cocuguyla kitap okurken yerinde ve dogru zamanda

soru sorma ve aktif katilim becerilerini pratik etmeleri istenmistir.
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7. Oturum: Kitaplarla Bag Kurma

Oturum, annelerin ¢ocuklariyla daha etkili kitap okuma becerilerini gelistirmeye
yonelik olarak yapilandirilmistir. Bu dogrultuda oturumda kullanilacak olan materyaller

hazirlanmistir. Asagida oturumda izlenen adimlar siralanmustir:

o Gozden Gegirme: Anne sicak bir sekilde karsilanmis ve bir 6nceki oturumun
degerlendirilmesi yapilmistir. Anneye, gonderdigi o6dev videolanyla ilgili geri
bildirim verilmistir.

e Bilgi Verme: Bu oturumda, kitap okuma hizinin ¢ocugun gelisim diizeyine uygun
olarak ayarlanmasinin 6nemi lizerinde durulmustur. Egitimci, anneye “hizli”, “yavas”
ve “gelisim diizeyine uygun” hizlarda kitap okumus ve anne ile hangi hizin ¢ocugu
icin en uygun oldugu tartistlmistir. Ayrica, konu ile ilgili bir video izlenmis ve
videodaki anne-¢ocuk etkilesimi tizerine konusulmustur.

o Gosterme ve Uygulama: Egitimci, ¢ocugun gelisimsel durumunu g6z Oniinde
bulundurarak uygun bir hizda kitap okuma etkinligi ger¢eklestirmistir. Anne ile bu
hizin uygunlugu tartisilmigtir. Egitimci, ayn1 zamanda yerinde ve dogru sorular
sorarak annenin bu beceriyi pekistirmesini saglamay1 amaglamistir.

o  Uygulatma ve Ac¢iklama: Bu asamada, annenin yerinde ve dogru sorular sorma
becerisi ile cocugun kitap okuma sirasinda aktif katilim becerileri degerlendirilmistir.
“Hedef Davranislar1 Degerlendirme Formu” ile anne ve ¢ocuklarin hedef davranislar
degerlendirilmistir. Anneye, okuma hizim1 ayarlama konusunda geri bildirim
verilmistir.

e Sonlandirma/Planlama ve Odevlendirme: Gelecek oturumun giinii ve saati
kararlastirilmistir. Annelerden, evde g¢ocuklariyla kitap okurken yerinde ve dogru
zamanda soru sorma ve okuma siirecine aktif olarak katilma pratigi yapmalar

istenmistir.

8. Oturum: Okuma Yolculugumuzun Sonu

Bu oturum, etkilesimli okuma siirecini tamamlayarak, annelerin 6grendikleri becerileri
pekistirmeye yonelik olarak yapilandinlmistir. Asagida oturumda izlenen adimlar

stralanmisgtir:
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e Gozden Gegirme: Anneyle birlikte program boyunca yapilan oturumlar gdzden
gecirilmis ve genel bir degerlendirme yapilmistir. Annelerin 6dev olarak gonderdigi
videolar incelenmis ve geri bildirim verilmistir.

e Bilgi Verme: Bu oturumda, etkilesimli okuma sirasinda duygulari kontrol edebilmenin
onemi lizerinde durulmustur. Anneden egitimciye bir kitap okumas1 istenmis, bu
esnada egitimci, anneye kars1 ofkeli, sikilmis ve isteksiz davraniglar sergilemistir.
Ardindan, annenin bu davraniglar karsisindaki duygular1 ve diisiinceleri hakkinda
konusulmustur. Daha sonra, kitap okuma sirasinda duygular1 kontrol edebilme ile
ilgili bir sunum yapilmis ve annenin sorulari cevaplandirilmastir.

o  Gosterme ve Uygulama: Egitimci, sekiz yasinda tipik gelisen bir cocukla kitap okuma
uygulamast yapmisgtir. Cocuk, kitap okurken istenmeyen duygu ve davraniglar
sergilediginde, bu durumlara nasil dogru tepki verilecegiyle ilgili anneye model
olunmustur.

o  Uygulatma ve Aciklama: Anneden c¢ocuguyla bir kitap okuma etkinligi
gerceklestirmesi istenmistir. Okuma sirasinda annenin yerinde ve dogru sorular
sorma, ¢cocugun ise kitap okurken aktif katilim becerileri basta olmak {izere diger
becerileri gozlemlenmis ve Hedef Davramislari Degerlendirme Formuna
kaydedilmistir. Annenin performansi ile ilgili geri bildirim verilmistir.

e Sonlandirma/Planlama ve Odevlendirme: Son oturumda, annelerle bugiine kadar
yapilan tim oturumlar genel bir degerlendirmeye tabi tutulmustur. Anneden son kez
haftada iki kere video gdndermesi istenmis ve yar1 yapilandirilmis gériisme, son testler

ve izleme verilerinin toplanmasiyla ilgili planlama yapilmistir.

Son Test Verilerinin Toplanmasi: NIiKO Programina Dayali Miidahale
tamamlandiktan bir hafta sonra annelerin etkilesim davraniglari, etkilesimli kitap okuma ile
ilgili farkindaliklar1 ve ¢ocuklarin dil gelisimi, sosyal becerileri ve etkilesim davraniglari

degerlendirilmistir.

izleme Verilerinin Toplanmasi: izleme verileri, NIKO Programina Dayali Miidahale
anne-cocuk ciftleriyle sonlandiktan sonra yedi, on dort ve yirmi birinci giinlerinde
toplanmistir. Annelerden belirlenen giinlerde ¢ocuklariyla birlikte kitap okuma oturumlarmin
bes ila on dakikalik videolarimi1 gondermeleri istenmistir. Bu videolar araciligiyla anne ve
cocuklarin davraniglari, Yetigkin Davranig Profili (YDP) ve Cocuk Davranis Profili (CDP)
temel almarak tiretilmis “Hedef Davramis Degerlendirme Formlar™” araciligiyla

puanlanmistir. Dort anne ve ¢ocuk ciftinden toplamda on iki izleme verisi toplanmuistir.
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Sosyal Gecgerlik Verilerinin Toplanmasi: Nitelikli Kitap Okuma Programina Dayali
Miidahale her anne-¢ocuk ciftiyle tamamlandiktan bir hafta sonra, annelerin program
hakkindaki goriislerini belirlemek ve sosyal gecerlik verilerini toplamak amaciyla kurumda ve
yliz ylize yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklesmistir. Goriisme formunda uygulamaciya
ve programa yonelik sorular yer almaktadir. Ayn1 zamanda goriismenin akisina bagli olarak
ek sorular da sorulmustur. Yar1 yapilandirilmis goériismeler 6ncesinde annelere gdriigmenin
amact anlatilmis, yazili ve sozli olarak onamlari almmistir. Goriismelerde izin veren

annelerden ses kaydi alinmistir. Goriismeler ortalama 30 dakika siirmiistiir.

2.4.5. Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Bir aragtirmada giivenirlik, “bagimli degisken i¢in aymi siireclerin, dlgme yollarmin
kullanilmasi ile ayni sonuglarin elde edilmesi” olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2011).
Nitelikli Kitap Okuma Programina Dayali Miidahale i¢in uygulama ve gozlemciler arasi
olmak iizere iki basamakta giivenirlik verileri toplanmistir. Arastirmada bir adet gézlemci yer

almistir.

Gozlemci, uygulama ve gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin toplanmasinda
arastirmaci ile calismstir. Gézlemci Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Isitme Engelliler
Ogretmenligi boliimiinden 1990 yilinda mezun olmustur. Kamuda aktif olarak 30 y1l boyunca
“Isitme Engelliler Ogretmeni” olarak gorev yapmis, 6zel egitim alaminda uzman &gretici
yetistirme programlart diizenlemis, isitme cihazlari, rehabilitasyon hizmetleri, gelisimsel
degerlendirme araclar1 kullanim sertifikas1 alma gibi egitim programlarma katilmistir. Milli
Egitim Bakanlig1 Ilkokul Isitme Engelliler I¢in Tiirkce Ders Kitab1 yazmstir. isitme Engelliler
ile ilgili alanyazinda ¢esitli kitap boliimleri mevcuttur. Arastirmaci ve gézlemcinin igbirligiyle
giivenirlik verileri toplandiktan sonra, arastirmada uygulama giivenirliginin nasil saglandigi

asagida aciklanmustir.

2.4.5.1. Uygulama Giivenirligi Verilerinin Toplanmasi

Arastirmada, Nitelikli Kitap Okuma Programina Dayali Miidahale oturumlarinin
planlanan sekilde wuygulanip uygulanmadigini degerlendirmek amaciyla Uygulama
Giivenirligi verileri toplanmustir. Veriler toplanirken “NiKO Programi” igerisinde yer alan
“NIKO Programi Yiiz Yiize Oturum Kilavuzu” kullanilmistir. Annelerle yiiriitiilen sekiz

haftalik egitim oturumlarinin %30°’u (12 oturum) Isitme Engelliler Alan Ogretmenine verilmis,
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“NIKO Programi Yiiz Yiize Oturum Kilavuzunda yer alan puanlamaya gére puanlanmistir.
“Gozlenen Uygulamact Davranist / Planlanan Uygulamaci Davranisi X 100 formiilii

kullanilarak hesaplama yapildiginda uygulama giivenirligi %96 olarak hesaplanmistir.

2.4.5.2. Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmanin  gozlemciler arasi giivenirlik verileri, anne ve ¢ocuklarin “hedef
davraniglar1” ve aragtirmanin sosyal gegerligini tespit etmek i¢in yapilan “Yar1 Yapilandirilmis

Gortismeler” basliklar: altinda toplanmigtir.

Hedef Davramslara iliskin Veriler: Anne ve ¢ocuklarin hedef davranislarina iliskin
gbzlemciler arasi glivenirlik verisi toplanmistir. Arastirmaya katilan dort anne-¢ocuk igin
baslama, uygulama ve izleme oturumlar1 olmak {izere toplam 220 oturum goézlem verisi
toplanmistir. Her anne-gocuk c¢ifti igin ayr1 ayn gilivenirlik verisi toplanmistir. Anne-gocuk

giftlerinin toplam oturum sayilari Cizelge 2.4’te gosterilmistir.

Cizelge 2.4. Anne-gocuk ¢iftlerinin toplam oturum sayilari

Anne-Cocuk Ciftleri Baslama (Toplam)  Uygulama izleme Toplam
Al-Cl 10 24 3 37
A2-C2 22 24 3 49
A3-C3 34 24 3 61
A4-C4 46 24 3 73

Cizelge 2.4’te birinci anne ve ¢ocuk i¢in 37, ikinci anne ve ¢ocuk ¢ifti i¢in 49, {iglincii
anne ve ¢ocuk i¢in 61, dordiincii anne ve gocuk igin 73 veri toplandig1 goriillmektedir. Her
¢iftin oturumunun %30’u gozlemciye verilmis ve gézlemciden verileri “Uygun-Uygun Degil”
seklinde kodlamasi istenmistir. Birinci ¢ift icin baglama diizeyinden 11, ikinci ¢ift i¢in 14,
tiglincii ¢ift i¢in 18 ve dordiinci ¢ift i¢in 21 veri kodlanmigtir. Bu dogrultuda, elde edilen

gozlemciler aras1 giivenirlik verileri Cizelge 2.5.’te gdsterilmistir.

Cizelge 2.5. Gozlemciler aras1 giivenirlik verileri

Anne-Cocuk Cifti Toplam Oturum Sayisi Gozlemciler Arasi Giivenirlik (%)
Al-Cl1 11 90, 91
A2-C2 14 92, 86
A3-C3 18 100, 00
A4-C4 21 95, 24
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Cizelge 2.5. incelendiginde birinci ¢ift i¢in %90, ikinci ¢ift icin %92,86, iiciincii ¢ift i¢in
%100, dordiincii ¢ift icin ise %95,24 gozlemciler arasi giivenirlik hesaplanmistir. Kazdin
(2011)’e gore gozlemciler aras1 gilivenirligin %80 ve iizerinde olmasi1 gerekmektedir. Bu

bilgiden hareketle, tiim anne-gocuk ¢ifti i¢in giivenirlik verilerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriismelere Ait Gozlemciler Arasi Giivenirlik: Arastirmaya
katilan annelerin NIKO Programma Dayali Miidahale hakkinda goriislerini belirlemek
amactyla yapilan bu goriismeler sesli olarak kayit altina alinmis, ardindan arastirmaci
tarafindan yaziya dokiilmistiir. Yapilan goriismeler, aragtirmacit ve gozlemci tarafindan
betimsel analiz ile analiz edilmistir. Yapilan analizlere ait giivenirlik Miles ve Huberman
(1994) tarafindan oOnerilen [Goriis birligi / (Goris birligi + Gorids ayrilig)] X 100 formiili
yardimiyla hesaplanmistir. Buna gore Yart Yapilandirilmis Goriismelerden elde edilen

gozlemciler arasi giivenirlik %100 olarak hesaplanmuistir.

2.5. Verilerin Analizi

Isitme yetersizligine sahip iki-alt1 yas aras1 ¢ocugu olan annelerin etkilesimli kitap
okuma ile ilgili bilgi ve farkindaliklarim belirlemek icin bir dlgek gelistirmek ve NIKO
Programina Dayal1 Miidahalenin ¢ocuk ve annenin etkilesim davranislarina, ¢ocuklarm dil
gelisimlerine ve cocuklarin sosyal becerilerine etkisini saptamak amaciyla yiiriitiillen bu
calismada karma desen kullanildigi i¢in hem nicel hem de nitel analiz yontemlerinden
yararlanilmistir.  Arastirmada kullanilan analiz yontemleri asagida bashiklar halinde

agiklanmustir.

2.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Gelistirilen Ol¢egin analizinde SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for
Windows ve AMOS programlarindan yararlanilmigtir. Verilerin degerlendirilmesinde,
tanimlayici istatistiksel yontemler (say1, yiizde, ortalama, standart sapma) uygulanmistir,
Olgegin giivenilirligi Cronbach Alfa katsayis1 ve iki yari test giivenirligi yontemleriyle
incelenmistir. Ayrica, 6lgegin yap1 gegerliligini degerlendirmek amaciyla Agimlayici Faktor
Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmistir (Alemdar ve Kahraman,
2023).
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Tek denekli arastirmalarda veri analizi gorsel analiz yontemiyle yapilmaktadir (Rakap,
2015; Wolery ve Harris, 1982). Bu yontemde, bagiml1 degiskene iliskin veriler dikey eksende
(oran, siklik, siire vb.) gosterilirken arastirmada kullanilan zaman boyutlari yatay eksende
(ders saati, giin, hafta, gozlem oturumlar1 vb.) yer alir (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997; Tawney
ve Gast, 1984). Bu arastirmada da anne ve c¢ocuklarin belirlenen hedef davranislart gorsel
analiz yontemiyle analiz edilmistir. Oturumlardan elde edilen veriler sayisallastirilarak grafige
islenmistir. Yatay eksende “oturum sayilari,” dikey eksende ise “anne ve ¢ocuklarin dogru

davranis yiizdelerine” yer verilmistir.
2.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Aragtirmanin nitel verileri “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu” ile toplanmustir.
Nitel verilerin analizinde betimsel analiz yonteminden yararlanmistir. Betimsel analizde
veriler onceden belirlenen temalara gore gruplandirilir ve bu gruplamalar dogrultusunda
yorumlanarak sunulur. Amaca yonelik bulgular diizenlenmis ve aciklanmig bir sekilde
okuyucuya aktarilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Annelerle yapilan goriismeler temalara ve

kodlara ayrilmis, annelerin sorulara verdikleri yanitlara 6rnekler sunulmustur.
2.6. Arastirmamn I¢ Gegerliginin Saglanmasi

Denekler arasi ¢oklu baslama modeli, tek denekli arastirmalar icerisinde i¢ gecerligi
yiiksek olan bir desendir (Tekin Iftar, 2018, s:202) Arastirmanin i¢ gegerligini saglamak igin

kontrol altina alinan etmenler asagida agiklanmistir.

e Olgunlagma etkisini kontrol altina almak i¢in katilimcilardan baglama diizeyi verileri
toplanmugtir.

e Anne ve ¢ocuklarin arastirmanin bagimli degiskenini etkileyecek etkilesim temelli
kitap okuma programlarina katilmamalar1 igin 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi
ve devam ettikleri okul Oncesi egitim kurumlarindaki 6gretmenleriyle iletisime
gecilmistir. Bu yolla dig etmenlerin etkisi kontrol altina alinmistir.

e Verilerde beklenmedik bir degisim oldugunda annelerle goriismeler yapilmis ve bu
durumun sebepleri incelenmistir. Ayni zamanda anne ve cocuklarla stratejilerin

calisilmasina devam edilmistir.
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e Uygulamaya baglamadan bir hafta dnce ¢alismanin gerceklestirilecegi ortamda anne
ve cocuklarla kisa bir tanisma ve serbest okuma etkinligi yapilmis ve bu sayede yapay

ortam etkisi en aza indirilmeye ¢aligilmistir.

2.7. Arastirmanin Etik Boyutu

Arastirmanin  gerceklestirilmesi icin Ankara Universitesi Rektorliigii Etik Kurulu
Bagkanligi’ndan 30/05/2022 tarihli ve 10/103 sayili karar ile etik onay alinmistir (Ek-17).
Ankara’da isitme yetersizligi alaninda 6zel egitim ve rehabilitasyon programi olan Altindag,
Yenimahalle, Sincan ve Etimesgut ilgelerindeki alti kurum belirlenmistir. Caligmanin
uygulanacagi kurumlardan izin alinmis ve kurum yetkililerine arastirmanin amaci, kapsami ve
uygulama siireci hakkinda bilgi verilmistir (Ek-18). Arastirmanin 6lgek gelistirme boyutuna
katilan annelere “Annelere Yonelik Aydimlatilmis Onam Formu” (EK-19), NIKO Programina
Dayali Miidahaleye katilan anne ve ¢ocuklar i¢in de “NIKO Programina Dayali Miidahale i¢in

Aydinlatilmig Onam Formu” (EK-20) imzalatilarak yazili onamlari alinmustir.

2.8. Arastirmanin Sinirhliklar:

Aragtirmanin 6lgek gelistirme galigmasi 2022-2023 egitim 6gretim yilinda, Ankara ili
merkez ilgelerinde yer alan 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerine devam eden, iki-alti
yas aras! isitme yetersizligi olan cocuk sahibi annelerle simirlidir. NIKO Programina Dayali
Miidahale ise 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Altindag ilgesinde 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezine devam eden, dort alt1 yas arasi, isitme yetersizligi tanisi olan, dil
gelisimi ve sosyal becerilerde destege ihtiyaci olan ve igitme cihazi ile cihazlandirma siirecini
tamamlamis, ikinci bir engeli olmayan g¢ocuklar ve bu g¢ocuklarin annelerine uygulanan
miidahale ile simrhidir. Ayrica NIKO Programima Dayali Miidahale tek denekli arastirma
desenlerinden deneklerarasi ¢oklu baglama modeliyle desenlendigi i¢in ¢alismadan elde edilen

bulgular genellenebilirlik agisindan smirlidir.
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3. BULGULAR

NIKO Programma Dayali Miidahalenin iki-alt1 yas arasi isitme yetersizligi olan
cocuklarin dil gelisimi ve sosyal becerilerine etkisinin incelenmesi amaciyla ydriitiilen

aragtirmanin bulgulari bu béliimde yer almaktadir. Bulgularin verilis sirasi asagidaki gibidir.

e Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yénelik Etkilesimli Kitap Okuma Olgegi-Anne
Formunun (IYCEKO-AF) Gegerlik-Giivenirligine Y&nelik Bulgular

e NiKO Programina Dayal: Miidahalenin Cocuklarin Dil Gelisimine Etkisine Y&nelik
Bulgular

e NIKO Programma Dayali Miidahalenin Cocuklarin Sosyal Becerilerine Etkisine
Yonelik Bulgular

e NIiKO Programma Dayali Miidahalenin Cocuk ve Annelerin Etkilesim Davramslar:
ve CDP-YDP’ye Etkisine Yonelik Bulgular

e NIKO Programina Dayali Miidahalenin Isitme Yetersizligi Olan Cocuklarin
Annelerinin Etkilesimli Kitap Okumaya Dair Bilgi ve Farkindaligina Yonelik
Bulgular

e Annelerin NIKO Programia Dayali Miidahale ile ilgili Goriislerine Yénelik Sosyal
Gecerlik Bulgular

3.1. Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yénelik Etkilesimli Kitap Okuma Olcegi-
Anne Formunun (IYCEKO-AF) Gegerlik-Giivenirligine Yonelik Bulgular

Annelerin etkilesimli kitap okumaya yonelik bilgi ve farkindaliklarmi belirlemek
amaciyla gelistirilen Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik Etkilesimli Kitap Okuma
Olgegi-Anne Formu igin Biiyiikdztiirk vd. (2018) ve DeVellis (2022)’mn 6nermis oldugu

basamaklar takip edilmistir. Bu basamaklar Sekil 3.1°de gosterilmistir.
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Olgiilmek istenen yapinin Madde Havuzunun Olgme Bigimine Karar
ve amacin belirlenmesi Olusturulmast Verilmesi
Uzman Goriisleri On Pilot Uygulamasinin
Uzman Goriisiiniin Dogrultusunda Kapsam Yapilmasi ve Gerekli
Alinmasi Gegerlik Indeksi ve Diizenlemelerin
Oraninin Hesaplanmasi Yapilmasi
Pilot Uygulamanin Gegerlik ve Giivenirlik
v Calismalarinin
apilmast
Tamamlanmasi

Sekil 3.1. Olgek gelistirme basamaklar1

Olciilmek istenen Yapmin ve Amacin Belirlenmesi: Arastirma kapsaminda
gelistirilen Glgegin amaci, iki-alt1 yas arasi isitme yetersizligine sahip ¢ocugu olan annelerin

etkilesimli kitap okumaya yonelik bilgi ve farkindaliklarini belirlemektir.

Madde Havuzu Olusturma Asamasi: Olgegin yapisinin ve amacinin belirlenmesi
asamasindan sonra, ikinci onemli asama “madde havuzu olusturma” asamasidir. Madde
havuzu olusturulurken, ilgili konuyla ilgili kapsamli bir literatiir taramasi yapilmasi
gerekmektedir. Yine tutum, inang gibi 6zelliklerin 6l¢iilmesinde hedeflenen kitleden kiiciik bir
grupla “odak grup goriismesi” yapilmaktadir. Bu arastirma kapsaminda da konuyla ilgili
literatiir taranmis, odak grup goériismesi yapilmistir (Bliylikoztiirk vd., 2018; DeVellis, 2022).
Odak grup gorlismesi iki-alti yas arasi isitme yetersizligine sahip ¢ocugu olan annelerle
gerceklestirilmistir. Yapilan bu odak grup goriismesinde, iki-alt1 yas arasi isitme yetersizligine
sahip ¢ocugu olan annelerin etkilesimli kitap okumaya yonelik bilgi ve farkindaliklarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda; 2022-2023 egitim dgretim doneminde
Ankara’da, isitme yetersizligine yonelik egitim programi bulunan bir o6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde egitim alan ¢ocuk sahibi 10 anne arastirmaya dahil edilmistir.
Annelere aragtirmanin amaci anlatilmis, goériismeler arastirmaya katilmaya goniillii annelerle
Kasmm 2022 tarihinde 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinin bir toplant1 salonunda {i¢ giin

boyunca ger¢eklestirilmistir.
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Annelerle yapilan odak grup goriismesi i¢in “Anne Gorliisme Formu” olusturulmustur.
Aragtirmaci, ilgili alan yazimi tarayarak Anne Goriisme Formunda yer alabilecek sorulari
belirlemistir. ilgili sorular hazirlandiktan sonra, cocuk gelisimi alanindan dért akademisyene,
bir isitme engelliler alan 6gretmenine, dzel egitim dgretmenligi alanindan bir akademisyene,
O0lcme ve degerlendirme alanindan bir akademisyene uzman goriisii icin gonderilmistir.
Uzmanlar, gériisme formunda yer alan sorular1 “amaca uygunluk, dil ve anlam ydniinden
uygunluk” acisindan degerlendirmistir. Uzmanlardan gelen oneriler dogrultusunda sorulara
son hali verilmis, formda toplam sekiz soru yer almistir. Bu sorular “Isitme engelli ¢ocugunuza
kitap okumayla ilgili ne diisiiniiyorsunuz?, Sizce isitme engelli cocuklara kitap secerken dikkat
edilmesi gereken noktalar nelerdir?, Sizce isitme engelli ¢ocugunuza kitap okumak i¢in en
uygun yas hangisidir?, Sizce isitme engelli ¢ocugunuza kitap okumak i¢in en uygun zaman
dilimi hangisidir?, Isitme engelli ¢ocugunuza kitap okurken hangi yontemlerden
yararlantyorsunuz?, Isitme engelli ¢ocugunuza kitap okurken sorun yasiyor musunuz?, Bu
sorunlar1 ¢ozerken neler yapiyorsunuz?, Etkilesimli kitap okuma ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?
ve “Sizce etkilesimli kitap okumak isitme engelli cocugunuzun gelisimine nasil katki saglar?”
olarak belirlenmistir. Sorular hazirlandiktan sonra yedi yasinda isitme yetersizligine sahip bir
cocugu olan anneyle “On pilot goriisme” yapilmis, sorularin anlasilabilirligi 6l¢iilmiistiir.
Anneyle yapilan bu goriismede, sorularin timiiniin anlagilir oldugu gériilmiis ve 10 anneyle
odak grup gorismeleri tamamlanmistir.  Annelerle yapilan goriismelerden elde edilen

bulgulara Cizelge 3.1°de yer verilmistir.
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Cizelge 3.1. Annelerle yapilan goriigmelere dair frekans ve yiizde dagilimlar

Degisken n %
Kitap Okumayla flgili Diisiinceler

Dil Gelisimini Destekleyici 5 50
Gelisimi A¢isindan Faydali 3 30
Dinleme Becerisi Agisindan Faydali 2 20
Kitap Secerken Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar

Dikkat Cekici ve Resimli Olmali 7 70
Yasina ve Gelisim Diizeyine Uygun Olmali 3 30
Kitap Okumak icin En Uygun Yas

Bebeklikten itibaren 6 60
Iki-bes yaslar1 arasinda 4 40
Kitap Okumak i¢in En Uygun Zaman Dilimi

Aksam Uyumadan Once 6 60
Giindiiz Vakti 4 40
Kitap Okurken Yararlanilan Yontemler

Oyunlardan Yararlanma 5 50
Taklitlerden Yararlanma 3 30
Duygular1 Gostererek Okuma 2 20
Kitap Okurken Yasanan Sorunlar

Dikkat Siiresiyle ilgili Yasanan Sorunlar 6 60
flgisini Cekmedigi I¢in Yasanan Sorunlar 4 40
Etkilesimli Kitap Okuma ile flgili Diisiinceler

Dil ve Iletisim Becerilerini Gii¢lendirir 4 40
Dinleme ve Anlama Becerisini Giiglendirir 2 20
Gelisimi A¢isindan Faydali Etkinlik 2 20
Cocuklarla Her Zaman Yapilmast Gereken Aktivite 2 20
Etkilesimli Kitap Okumanin Isitme Yetersizligi Olan Cocuga Faydalar

Dil ve Konusma Gelisimini Destekler 5 50
Sosyal Gelisimini Destekler 3 30
Yetiskinlikte de okumay1 sevdirir 2 20

Annelerin yarisinin kitap okumanin dil ve konusma y6niinden faydali oldugunu ifade
ettigi; cogunun kitap secerken dikkat g¢ekici ve resimli kitaplar tercih ettigi, bebeklik
déneminden itibaren ¢gocuga kitap okunmasini ve kitap okumak i¢in en uygun zaman araliginin
aksam uyumadan 6nce oldugunu belirttigi; yarisinin Kitap okurken oyunlardan yararlandiklari,
cogunun kitap okurken ¢ocuklarin dikkat siirelerinin kisa olmasina bagli sorunlar yasadiklart
belirlenmistir. Annelerin bir¢ogu etkilesimli kitap okumanin c¢ocukta dil ve iletisim
becerilerini giiclendirdigini, yarisi ise etkilesimli kitap okumanin isitme yetersizligi olan

cocuklarimin dil ve konugma gelisimini destekleyecegini ifade etmislerdir (Cizelge 3.1.).

Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik Etkilesimli Kitap Okuma Olgegi-Anne

Formu igin ilgili literatiir taramas1 ve odak grup goriismesi sonrasinda 52 maddelik bir “Olgek
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Madde Havuzu” olusturulmustur. Schinka vd. (2013) da madde havuzundaki maddelerin

sayisinin Olgekteki madde sayisindan iki-bes kat fazla olmasi gerektigini savunmaktadir.

Ol¢me (Derecelendirme) Bicimine Karar Verilmesi: Likert 6lgekler, diisiince, tutum
ve inanglar1 Olcen ve oOzellikle egitim bilimleri ve psikoloji alaninda siklikla kullanilan
degerlendirme olgekleridir (DeVellis, 2022; Joshi vd., 2015; Kadan, 2021). Likert tipi
olgeklerde ikili, t¢li, dortlii, besli, altili, yedili kategoriler bulunmaktadir, ancak en ideal
kategori sayis1 bestir (Erkus, 2003). Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik Etkilesimli
Kitap Okuma Olgegi-Anne Formu da besli likert tipte hazirlanmistir. Derecelendirme “1=Hig
Katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Kararsizim, 4=Katiliyorum, 5=Kesinlikle Katiliyorum”

seklindedir.

Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik Etkilesimli Kitap Okuma Olcegi-Anne
Formuna Yénelik Gecerlik Calismasi: Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yénelik
Etkilesimli Kitap Okuma Olgegi-Anne Formunun gegerligine yonelik olarak kapsam gegcerligi

ve yapi gecerligi ele alimmustir.

Kapsam Gegerligi: Olcegin madde havuzu, toplam 52 maddeden olusmaktadir ve
Olciilmek istenen 6zelligi karsilayip karsilamadigini, deyimsel ve anlamsal agidan dlgebilme
diizeyinin ne derece oldugunu belirlemek amaciyla farkli alanlarda gérevli 14 uzman ve bir

annenin goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin branglari agagida agiklanmastir.

e (Cocuk Gelisimi alaninda bes akademisyen

e Isitme Engelliler Alan Ogretmeni olarak iki 6gretmen

e Ozel Egitim Ogretmenligi boliimiinde iki akademisyen

e Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde caligma deneyimi olan iki cocuk gelisimci
e (Odyoloji boliimiinde akademisyen bir odyolog

e Olgme ve degerlendirme alaninda bir akademisyen

e Tiirkge Ogretmenligi béliimiinde bir akademisyen

e Isitme yetersizligi olan gocuk sahibi bir anne

Uzmanlardan, her bir maddeyi “uygun”, “revize edilmeli” ve “uygun degil” seklinde
degerlendirmeleri istenmistir. Uzman goriisleri Subat 2023 tarihinde alinmistir ve bu goriisler
dogrultusunda Kapsam Gegerlik Oranlart (KGO) hesaplanmistir. KGO, Lawshe (1975)

tarafindan gelistirilmistir ve 0,05 anlamlilik diizeyinde kapsam gecerlik oranlari uzman
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sayisina gore degismektedir. Veneziano ve Hooper (1997)’e gore, 15 uzman i¢in bu oranin
minimum degeri 0,49°dur. Cizelge 3.2.°de, Olcegin maddelerine iliskin KGO’na yer

verilmistir.

Cizelge 3.2. Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yoénelik Etkilesimli Kitap Okuma Olgegi-anne formu
madde havuzuna ait kapsam gecerlik oran1

M: Madde Uygun Revize edilmeli Uygun degil KGO
ml 14 1 0 0,87
m2 7 8 0 -0,07
m3 8 1 6 0,07
m4 10 5 0 0,33
m5 14 1 0 0,87
m6 12 3 0 0,60
m7 13 2 0 0,73
m8 14 1 0 0,87
m9 10 1 4 0.33
m10 6 0 9 -0,20
m11l 6 1 8 -0,20
m12 14 1 0 0,87
m13 12 0 3 0,60
m14 10 2 3 0.33
m15 11 0 4 0,47
m16 14 1 0 0,87
m17 15 0 0 1,00
m18 10 1 4 0,33
m19 12 3 0 0.60
m20 13 2 0 0,73
m21 11 4 0 0,47
m22 14 1 0 0,87
m23 11 0 4 0.47
m24 14 1 0 0,87
m25 8 1 6 0,07
m26 8 3 4 0,07
m27 13 2 0 0,73
m28 10 0 5 0,33
m29 15 0 0 1,00
m30 8 0 7 0,07
m31 12 0 3 0,60
m32 11 0 4 0,47
m33 6 0 9 -0,20
m34 15 0 0 1,00
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Cizelge 3.2. (Devam) Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik Etkilesimli Kitap Okuma Olgegi-
anne formu madde havuzuna ait kapsam gegerlik orani

M: Madde Uygun Revize edilmeli Uygun degil KGO
m35 11 0 4 0,47
m36 14 1 0 0,87
m37 13 2 0 0,73
m38 14 1 0 0,87
m39 14 1 0 0,87
m40 12 3 0 0,60
m41 13 2 0 0,73
m42 11 0 4 0,47
m43 15 0 0 1,00
m44 15 0 0 1,00
m45 14 1 0 0,87
m46 14 1 0 0,87
m47 10 0 5 0,33
m48 11 0 4 0,47
m49 15 0 0 1,00
m50 14 1 0 0,87
m51 15 0 0 1,00
m52 15 0 0 1,00

Cizelge 3.2. incelendiginde KGO degeri 0,49’un altinda kalan toplam 21 madde oldugu
goriilmektedir. Bu 21 madde (m2, m3, m4, m9, m10, m11, m14, m15, m18, m21, m23, m25,
m26, m28, m30, m32, m33, m35, m42, m47, m48) 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Sonugta, taslak form
31 maddeden olusmaktadir.

Cizelge 3.3.’te Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik Etkilesimli Kitap Okuma

Olgegi-Anne Formu Kapsam Gegerlik Oranlar goriilmektedir.
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Cizelge 3.3. Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yénelik Etkilesimli Kitap Okuma Olgegi-anne formu
kapsam gecerlik oranlar1

M: Madde Uygun Revize Uygun KGO
Edilmeli Degil
ml 14 1 0 0,87
m5 14 1 0 0,87
m6é 12 3 0 0,60
m7 13 2 0 0,73
m8 14 1 0 0,87
m12 14 1 0 0,87
m13 12 0 3 0,60
m16 14 1 0 0,87
m17 15 0 0 1,00
m19 12 3 0 0,60
m20 13 2 0 0,73
m22 14 1 0 0,87
m24 14 1 0 0,87
m27 13 2 0 0,73
m29 15 0 0 1,00
m31 12 0 3 0,60
m34 15 0 0 1,00
m36 14 1 0 0,87
m37 13 2 0 0,73
m38 14 1 0 0,87
m39 14 1 0 0,87
m40 12 3 0 0,60
m41 13 2 0 0,73
m43 15 0 0 1,00
m44 15 0 0 1,00
m45 14 1 0 0,87
m46 14 1 0 0,87
m49 15 0 0 1,00
m50 14 1 0 0,87
m51 15 0 0 1,00
m52 15 0 0 1,00

KGi=0,84

Cizelge 3.3.”e gore, KGO degeri 0,49’un altinda kalan 21 madde ¢ikarildiktan sonra 31
maddeden olusan Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yénelik Etkilesimli Kitap Okuma
Olgegi-Anne Formunun geriye kalan maddeleri iizerinden KGO ve Kapsam Gegerlik Indeksi
(KGI) hesaplanmistir. Buna gore, Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik Etkilesimli
Kitap Okuma Olgegi-Anne Formunun kapsam gegerlik indeksinin 0,84 oldugu tespit

edilmistir.
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On Pilot Calisma: Olcegin 6n pilot calismasinda iki-alt1 yas aras1 isitme yetersizligine
sahip ¢ocugu olan 10 anne ile calisilmistir. Ankara’da bulunan bir 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinden gerekli izin alinarak arastirmanin kriterlerine uygun 10 anne ile
Mart 2023 tarihinde goriismeler gerceklestirilmistir. Annelere arastirmanin amaci agiklanmis,
arastirmaya katilmaya goniillii annelerden yazili onam alimmistir. Veriler 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinin toplant1 salonunda, iki giin boyunca yliiz yiize goriismeler yapilarak
toplanmistir. Olgekte bulunan 31 madde annelere ortalama 25 dakikada uygulanmistir.
Annelerle caligilirken sorularin anlagilabilir oldugu goriildiigii icin Olgekten madde

¢ikartlmamistir.

Pilot Calisma: Olgek gelistirmenin bir diger basamagi olan pilot ¢alisma, Biiyiikoztiirk
vd. (2018) tarafindan, bir 6lgme aracinin gegerlik ve giivenirlige yonelik istatistiksel analizler
yapilmadan 6nce daha biiylik bir 6rneklem grubuyla yapilmasi olarak ifade edilmektedir. Bu
baglamda, Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik Etkilesimli Kitap Okuma Olcegi-Anne
Formu ile ilgili pilot calismaya, Mart 2023-May1s 2023 tarihlerinde cocugu Ankara ilinde 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezlerine devam eden 250 anne katilmistir. Arastirmaya
katilmaya izin veren 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezleriyle iletisime gecilmis ve iki-alt1
yas arasi isitme yetersizligi olan g¢ocuga sahip annelere arastirmanin amaci anlatilmigtir.
Aragtirmaya katilmay1 kabul eden annelerle “Aydinlatilimis Onam Formu” doldurulmus ve
Olcek sorulari yanitlanmistir. Pilot calismada Olcegin doldurulmasi ortalama 25 dakika
stirmistiir. Annelerden elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for

Windows ve AMOS programi kullanilarak analiz edilmistir.

Yap1 Gegerligi: Bir 6zelligin veya psikolojik bir yapmin 6lgme araciyla ne oranda
dlciilebildigi yap1 gegerligi olarak tanimlanmaktadir (Seger, 2018). Isitme Yetersizligi Olan
Cocuklara Yénelik Etkilesimli Kitap Okuma Olgegi-Anne Formunda yap1 gecerligi igin

Acimlayict ve Dogrulayici Faktor analizi yonteminden yararlanilmaistir.

Acimlayici Faktor Analizi (AFA): Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik
Etkilesimli Kitap Okuma Olgegi- Anne Formunun (IYCEKO-AF) gelistirilmesi siirecinde
literatiir incelemesi, madde havuzu olusturma ve uzman goriisleri alma adimlar1 sonrasinda,
tasarlanan 31 maddelik formun yap1 gegerliginin tespiti amaciyla gecerlik analizleri
gergeklestirilmistir. Bu kapsamda, veri toplanan 250 kisilik 6rneklem igerisinden 125 kisilik
bir grup lizerinde Agimlayici Faktor Analizi (AFA) uygulanmistir. Kline, faktor analizi
gergeklestirirken 6rneklem biiyiikliigiiniin 100’e kadar indirilebilecegini belirtmektedir (Akt.
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Cokluk vd., 2023: 206). Aragtirmanin evreni ve 0rnekleme ulasmadaki zorluklar da dikkate

almarak bu 6rneklem biiytikliigii yeterli gériilmiistiir.

AFA i¢in normallik biiyiik onem tagimaktadir (Cokluk vd., 2023, s:207-208). Bu
nedenle oOncelikle, toplanan verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla 31 maddelik taslak formun ortalama puanlarina ait carpiklik ve basiklik degerleri

incelenmistir. Cizelge 3.4.’te taslak forma ait normal dagilim bulgular1 gériilmektedir.

Cizelge 3.4. 31 maddelik taslak forma ait normal dagilim bulgulari

Carpikhk Basikhik
istatistik S. Hata Istatistik S. Hata
31 Maddelik Taslak Form Puani 125 -0,203 0,217 -0,662 0,430

Carpiklik ve basiklik degerleri sirasiyla-0,203+0,217 ve-0,662+0,430 olarak
saptanmistir (Cizelge 3.4). Carpiklik ve basiklik degerlerinin £1,00 araliginda olmasinin
normal dagilimi gosterdigini ifade etmektedir (Biiyiikoztiirk, 2023, s:40). Bu nedenle, normal

dagilimin oldugu sonucuna varilmis ve AFA islem adimlarina baglanmigtir.

Faktor analizi siirecinde, faktorlestirme yontemi olarak temel bilesenler analizi
(Principal Components Analysis) kullanilmig, dondiirme islemi ise egik dondiirme (oblique
rotation) altinda dogrudan oblimin yontemiyle gergeklestirilmistir. Bu tercihlerin nedeni,
temel bilesenler analizinin 6l¢iilmek istenen konunun temel boyutlarini ortaya ¢ikarmak igin
oldukea kullanish olmasi (Cokluk vd., 2023, s:198) ve faktorler arasinda iliskilerin var oldugu
varsayimina dayali analizlerde, faktor yapilarin1 daha dogru bir sekilde ortaya koymak icin

egik dondiirmenin onerilmesidir (Biytikoztiirk, 2023, s:136; Cokluk vd., 2023, s: 204).

AFA’ya gegmeden Once, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett Kiiresellik Testi
sonuclart incelenmistir. Bu inceleme, 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli olup olmadigin1 ve
verilerin ¢ok degiskenli normal dagilima uygunlugunu degerlendirmek amaciyla
gerceklestirilmigtir. KMO degerinin 0,50'nin {izerinde olmasi, érneklemin faktor analizi igin
yeterli oldugunu; Bartlett Kiiresellik Testinin anlamli sonug¢ vermesi ise verilerin ¢ok
degiskenli normal dagilima uygunlugunu ifade eder (Cokluk vd., 2023, s:207-208). Analiz
sonucunda KMO degeri 0,885 olarak bulunmus ve Bartlett Kiiresellik Testi anlamli ¢ikmistir
(%2(465)=3380,628; p<0,001). Bu bulgular, faktdr analizi i¢in gerekli kosullarin saglandigini

gostermektedir.
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Analizin bir sonraki asamasinda, ortak varyans (communalities) degerleri, belirlenen
faktor sayisi, bu faktorlere ait 6z degerler, varyanslar ve agiklanan toplam varyans ile

maddelerin faktor yiikleri incelenmistir. Bu siiregte su dlciitler dikkate alinmistir:

e Maddelerin ortak varyansa katkisin1 gosteren ortak varyans degerlerinin 0,30’dan
biiylik olmas1 gerekmektedir (Yashoglu, 2017, s: 78).

e Olgegin gecerli kabul edilebilmesi icin acikladig1 toplam varyansin %40’tan fazla
olmas1 gereklidir. Ancak, eger Olgek tek faktorlii ise bu deger %30’a kadar
diisiiriilebilir (Cokluk vd., 2023, s:197).

e Maddelere ait faktor yiiklerinin 0,30 veya tizerinde olmasi 6nerilir (Cokluk vd., 2023,
$:194).

e Olgekte binisik madde bulunmamasi igin faktor yiikleri arasi farkin 0,10°dan biiyiik
olmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2023, s:135).

Bu olgiitlere gore yapilan inceleme sonuglarina gore, her bir maddenin ortak varyans
degerlerinin 0,30’un iizerinde oldugu ve beklenen sartlar sagladig1 belirlenmistir. Ozdegeri
birin iizerinde olan (Cokluk vd., 2023, s:192) bes faktor tespit edilmistir ve bu faktoérlerin
aciklanan toplam varyansi %70,718 olarak hesaplanmistir. Ancak faktdr ytkleri
incelendiginde, binisik maddeler tespit edilmistir ve sorun olusturan maddeler sirastyla 22, 3,
4, 23 ve 12. maddeler olmak iizere tek tek (analiz tekrarlanarak) 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Bu
islemlerin ardindan, toplam bes maddenin ¢ikarilmasiyla birlikte 6lcek 26 maddeye diismiis
ve bu haliyle 6l¢ek, tiim beklenen sartlar1 saglamistir. Bu agamadaki sonuglara gore, KMO
degeri 0,899 olarak bulunmus ve Bartlett Kiiresellik Testi sonuglari anlamli ¢ikmigtir
(x2(325)=2918,021; p<0,001). Ortak varyans degerleri ve faktor yiikleri incelendiginde,
minimum degerlerin altinda kalan herhangi bir madde bulunmamistir. Ayrica binisik madde
ozelligi gosteren herhangi bir maddeye rastlanmamustir. Olgegin agikladigi toplam varyans ise
ii¢ faktor ile %68,340 olarak tespit edilmistir. Bu noktada, faktdr sayisini dogrulamak amaciyla

yamag-birikinti grafigi (scree plot) incelenmistir (Sekil 3.2).
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Sekil 3.2. Yamag-birikinti grafigi (scree plot)

Sekil 3.2 incelendiginde, bir, iki ve uglncli noktalardan sonra belirgin diislisler
goriilmektedir; ancak dordiincii noktadan itibaren egrinin yatay bir seyir izledigi dikkat
¢ekmektedir. Dolayisiyla bu noktadan sonra bilesenlerin (faktorlerin) varyansa katkisi oldukga
kiigtiktlir ve birbirine yakindir. Bu durum, faktor sayisinin ii¢ oldugunu dogrulamaktadir
(Cokluk vd., 2023, s:231). Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik Etkilesimli Kitap
Okuma Olgegi-Anne Formunun derecelendirmesinin yaninda faktdrler belirlenmistir.
Faktorlerin isimlendirilmesinde, Ekici (2012) tarafindan onerildigi gibi, “agik ve anlagilir
olma” ile “birden fazla yarg:1 tasimama” ilkelerine dikkat edilmistir. Faktorlere ait adlar, bu
dogrulama siireci sonunda, 6zellikleri dikkate alinarak belirlenmistir. Bu kapsamda, dlgek
faktorleri sirastyla “Okumaya Yonelik Genel Tutum,” “Gelisimsel Etkiler” ve “Etkilesimli
Okuma Davranislar1” olarak adlandirilmistir. Faktor isimlerine karar verilme siirecinde, ii¢

TIK iiyesinden uzman goriisii alinmistir.

Cizelge 3.5.te [YCEKO-AF’nun AFA sonucu ortaya ¢ikan nihai faktdr yapisina iliskin

bulgular sunulmaktadir.
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Cizelge 3.5. AFA sonucundaki faktor yapist ve maddelere ait faktor yiikleri

Faktorler
1 2 3
Maddeler Ortak Varyans Okumaya Gelisimsel Etkilesimli
Yonelik Genel Etkiler Okuma
Tutum Davranislari

m10 0,706 0,884

m8 0,773 0,876

mil 0,669 0,823

ml 0,572 0,796

m2 0,600 0,792

m6 0,565 0,671

m7 0,631 0,626

m9 0,591 0,601

m5 0,443 0,442

m21 0,437 0,423

m27 0,792 0,937

m28 0,807 0,902

m29 0,760 0,891

m26 0,760 0,869

m31 0,776 0,848

m30 0,710 0,821

m25 0,722 0,821

m24 0,688 0,729

m20 0,747 0,932
m16 0,792 0,889
m19 0,707 0,836
m15 0,726 0,827
m18 0,745 0,827
m13 0,730 0,787
m17 0,725 0,769
ml14 0,594 0,556
Faktoriin (")zdegeri 11,693 4,253 1,822
Faktoriin Acikladig1 Varyans (%) 44,974 16,359 7,007
Aciklanan Toplam Varyans (%) 68,340

* KM0=0,899; Bartlett Kiiresellik Testi x%(325) =2918,021; p<0,001.

AFA kapsaminda ayrica faktorler arasindaki iliskileri belirlemek igin Pearson
korelasyon katsayilar1 da incelenmistir. Bu inceleme, 6lgek maddelerinin hepsinin olumlu
yapida olmasindan dolayi, etkilesimli kitap okumaya dair bilgi ve farkindaliklarin farkl
boyutlarini temsil eden faktdrlerin pozitif iliski gostermesi beklentisine dayanmaktadir. Elde

edilen sonuglar Cizelge 3.6.”da sunulmustur.
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Cizelge 3.6. Faktorler arasi iliskiler

Faktorler (1) (2) 3)
Okumaya Yonelik Genel Tutum (1) 1,000 0,529** 0,646**
Gelisimsel Etkiler (2) 1,000 0,289**
Etkilesimli Okuma Davraniglari (3) 1,000
% p<0,0L.

Cizelge 3.6. incelendiginde, faktorler arasindaki iliskilerin tamami pozitif (ayn1 yonde)
oldugu goriilmektedir. Okumaya Yonelik Genel Tutum faktorii ile Gelisimsel Etkiler ve
Etkilesimli Okuma Davranislar faktorleri arasindaki iligkiler orta diizeyde (0,29<r<0,70) iken
Gelisimsel Etkiler faktorii ile Etkilesimli Okuma Davranislar1 faktorii arasindaki iliski zayif

diizeyde (r<0,30) ancak orta diizeye ¢ok yakin olarak tespit edilmistir.
AFA Sonrasi i¢ Tutarhga iliskin Giivenirlik Bulgulari: I'YCEKO-AF’nun gegerli

ozellikler gosterdiginin tespitinden sonra ayrica Cronbach Alfa analizi yapilarak i¢ tutarligina

iligkin gilivenirligi incelenmistir. Bu bulgulara Cizelge 3. 7.’de yer verilmistir.
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Cizelge 3.7. AFA sonrasi Cronbach Alfa ve madde — toplam puan korelasyonu bulgulari

Madde Silindiginde Madde Silindiginde  Madde — Toplam _Madde
Madde Olgek Ortalamasi Olgek Varyansi Puan Korelasyonu Silindiginde
Cronbach Alfa

ml 107,4960 149,849 0,595 0,945
m2 107,4400 152,394 0,619 0,944
mb5 107,2800 154,268 0,612 0,944
m6 107,4000 152,468 0,654 0,944
m7 107,3520 150,698 0,721 0,943
m8 107,3040 152,697 0,733 0,943
m9 107,5440 149,621 0,702 0,943
m10 107,3680 152,944 0,664 0,944
mll 107,3120 152,716 0,653 0,944
m13 107,7600 145,377 0,703 0,944
m14 107,3440 152,889 0,716 0,943
m15 107,5840 149,551 0,687 0,943
m16 107,5360 148,880 0,719 0,943
m17 107,5520 149,959 0,747 0,943
m18 108,0080 145,411 0,678 0,944
m19 107,8000 147,516 0,636 0,945
m20 107,8240 149,340 0,559 0,946
m21 107,3520 153,617 0,618 0,944
m24 107,1760 155,388 0,585 0,945
m25 107,1200 156,219 0,591 0,945
m26 107,1040 156,884 0,528 0,945
m27 107,1120 157,600 0,489 0,946
m28 107,0880 156,710 0,560 0,945
m29 107,1440 156,979 0,503 0,946
m30 107,1040 156,900 0,559 0,945
m31 107,0960 157,265 0,550 0,945

Toplam Madde Sayisi 26

Cronbach Alfa 0,946

Cizelge 3.7.’ye gore, [IYCEKO-AF’nun genel olarak giivenirlik katsayisi 0,946 olarak
bulunmustur. Alan yazinda 0,90 ve iizerindeki degerler “miikemmel” olarak
degerlendirdiginden, olcegin genel olarak miikemmel diizeyde giivenilir oldugu sonucuna
varilmistir (George ve Mallery, 2020, s:244). Ayrica yine Cizelge 3.7.’de goriildiigii iizere, her
bir madde silindiginde Cronbach Alfa ve madde-toplam puan korelasyonlar1 da incelenmistir.
Yapilan analizler, herhangi bir madde silindiginde Olcegin giivenirlik katsayisiin
artmayacagini ve 6l¢egin mevcut haliyle en iyi sonucu verdigini gostermistir. Madde-toplam
puan korelasyonlarina bakildiginda, tiim degerlerin pozitif oldugu ve en kiigiik degerin 0,489
oldugu goriilmiistiir. Bu korelasyon degerleri, 6lgek maddelerinin dlgek toplam puani ile

uyumunu gostermekte ve yiiksek diizeyde ve pozitif yonlii olmalari halinde 6lgme aracindaki
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maddelerin benzer davranislar1 6rnekledigini ve Olcegin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu baglamda degerlerin 0,30 ve {izerinde olmasi beklenmektedir
(Biiytikoztiirk, 2023, s:184). Sonug olarak, dl¢egin i¢ tutarliliga sahip olduguna ve madde-

toplam puan giivenirligi sartlarin1 sagladigina karar verilmistir.

Genel olarak i¢ tutarliga iliskin bulgularin incelenmesinden sonra ayrica faktorlere ait
Cronbach Alfa giivenirlik bulgulari da incelenmis ve elde edilen bulgular Cizelge 3.8.’de

sunulmustur.

Cizelge 3.8. AFA Sonrasi faktorlere ait Cronbach Alfa bulgulari

Faktorler n Madde Sayis1 Cronbach Alfa G{ili:e?l{iz:*liilgi
Okumaya Yonelik Genel Tutum 125 10 0,917 0,794
Gelisimsel Etkiler 125 8 0,951 0,826
Etkilesimli Okuma Davranislari 125 8 0,935 0,808
Olcek Geneli 125 26 0,946 0,777

Cizelge 3.8.’de Cronbach Alfa katsayilar1 Okumaya Yo6nelik Genel Tutum faktorii i¢in
0,951, Gelisimsel Etkiler faktorii igin 0,935 ve Etkilesimli Okuma Davraniglar1 faktorii i¢in
0,946 olarak tespit edilmistir. Buna gore faktorlerin tamami, giivenirlikleri 0,90’1n {izerinde

oldugu i¢in “miikkemmel” diizeyde degerlendirilmistir (George ve Mallery, 2020, s:244).

Olgegin tamamu igin hesaplanan iki yar1 (split-half) giivenirligi korelasyon katsayisi r =
0,794 olarak bulunmustur. Faktorler i¢in hesaplanan korelasyon katsayilar ise sirasiyla r =
0,826; r = 0,808 ve r = 0,777 olarak belirlenmistir. Ol¢gme aracinin giivenilirligini
degerlendirmek igin genellikle korelasyon katsayisinin 0,70’in ilizerinde olmasi beklenir
(Biiyiikoztiirk, 2023). Bu baglamda, tiim degerlerin 0,70’in iizerinde olmasi, 6lgme aracinin

iki yar1 arasinda yiiksek diizeyde bir tutarlik sahip oldugunu géstermektedir.

Dogrulayicn Faktor Analizi (DFA) Bulgulari: AFA ve giivenirlik sartlarinin
saglandiginin tespit edilmesinin ardindan, gelistirilen 6lgegin faktor yapisinin dogrulanmast
amactyla 125 kisilik yeni bir orneklem {izerinde Dogrulayici Faktdr Analizi (DFA)
gerceklestirilmistir. Bu asamada, toplanan verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla, AFA ve ardindan yapilan giivenirlik analizleri sonucunda elde edilen 26
maddelik formun ortalama puanina ait ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Bulgular

Cizelge 3.9.”da gosterilmektedir.
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Cizelge 3.9. DFA o6ncesi normal dagilim bulgulari

Carpikhk Basikhik
istatistik S. Hata istatistik S. Hata
AFA Sonucu Ulagilan Form Puant 125 -0,114 0,217 -0,827 0,430

Cizelge 3.9’a gore, carpiklik ve basiklik degerleri sirasiyla-0,1144+0,217 ve -
0,827+0,430 olarak tespit edilmistir. Biiylikoztiirk (2023, s:40) bu degerlerin +1,00 arali§inda
olmasini normal dagilimin gostergesi olarak kabul etmektedir. Bu nedenle, normal dagilimin

olduguna karar verilmis ve DFA’ya ge¢ilmistir.

DFA ile AFA sonucunda elde edilen ii¢ faktorlii ve toplam 26 maddeden olusan yapinin
dogrulanmasi amaglanmistir. Bu dogrulama siirecinde, 6l¢egin uyum iyiligi indeksleri ve
faktor yiikleri igin belirlenen minimum gereksinimler dikkate alinmigtir. Uyum indekslerinin
degerlendirilmesinde siklikla kullanilan Olgiitler arasinda CMIN/Sd (Ki-Kare/serbestlik
derecesi uyumu), GFI (Goodness of Fit Index), AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index), CFI
(Comparative Fit Index), IFI (Incremental Fit Index), TLI (NNFI) (Tucker-Lewis Index),
RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) ve SRMR (Standardized Root Mean
Square Residual) bulunmaktadir (Cokluk vd., 2023: s:271-272).

Yapilan DFA sonucunda, her bir faktore iliger adet olmak {izere toplam dokuz adet
modifikasyon yapildiginda, herhangi bir madde silinmeden ii¢ faktor ve 26 maddeden olusan
modelin iyi uyum gosterdigi belirlenmistir. Cizelge 3.10.’da uyum iyiligi indekslerine iliskin

bulgular sunulmaktadir.

Cizelge 3.10. DFA uyum indeksleri bulgulari

. Beklenen Uyum Degerleri Tespit Edilen
Indeks » — 9 Sonug
Miikemmel Kabul Edilebilir Degerler
CMIN/Sd <3,00 <5,00 1,702 Miikemmel
GFI 0,95< 0,90< 0,768 Yaklasik
AGFI 0,90< 0,85< 0,717 Yaklagik
CFlI 0,95< 0,90< 0,920 Kabul Edilebilir
IFI 0,95< 0,90< 0,921 Kabul Edilebilir
TLI 0,95< 0,90< 0,909 Kabul Edilebilir
RMSEA <0,05 <0,10 0,075 Kabul Edilebilir
SRMR <0,05 <0,08 0,063 Kabul Edilebilir

Cizelge 3.10°daki degerler incelendiginde GFI ve AGFI degerlerinin yaklasik, diger

uyum indekslerinin ise mitkemmel veya kabul edilebilir aralikta oldugu goériilmiistiir (Cokluk
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vd, s:271-272). GFI ve AGFI degerlerinin yaklasik olmasinin, &rneklem biyiikligiiniin
(n=125) gorece kiiciik olmasindan kaynaklandigi diisiiniilebilir. Ciinkii bu indekslerin
orneklem biiyiikligiine bagimli oldugu ve orneklem biiyilikliigliniin artmasiyla birlikte
yiikseldigi bilinmektedir (Kim vd., 2016, s:3). Bununla birlikte, alt1 farkli indekste minimum

sartlarin saglanmasi, modelin iyi uyum gosterdigini dogrulamaktadir.

Uyum indekslerinin ardindan, maddelere ait faktor yiikleri (yol katsayilar1)
incelenmistir ve bu degerlerin 0,32 veya daha biiyiik olmasi beklenmistir (Tabachnick ve
Fidell, 2001). Ayrica, her bir maddenin yol katsayilarinin anlamlilig1 da degerlendirilmistir.
Cizelge 3.11.’de IYCEKO-AF’nun maddelerine ait yol Kkatsayilar1 (faktor yiikleri)

sunulmustur.

Cizelge 3.11. Maddelere ait yol katsayilari (faktor yiikleri)

Standardize Yol

Madde Yol Faktor Katsayisi S.E. C.R. p

ml <--- F1 0,590

m2 <--- F1 0,422 0,179 4,184 <0,001
m5 <--- F1 0,643 0,152 5,861 <0,001
m6 <--- F1 0,772 0,231 6,649 <0,001
m7 <--- F1 0,763 0,241 6,599 <0,001
m8 <--- F1 0,764 0,231 6,605 <0,001
m9 <--- F1 0,690 0,222 6,172 <0,001
m10 <--- F1 0,717 0,199 6,336 <0,001
mll <--- F1 0,741 0,225 6,476 <0,001
m21 <--- F1 0,739 0,196 6,463 <0,001
m24 <--- F2 0,792

m25 <--- F2 0,839 0,089 12,746 <0,001
m26 <--- F2 0,781 0,091 11,881 <0,001
m27 <--- F2 0,850 0,102 10,891 <0,001
m28 <--- F2 0,900 0,097 11,809 <0,001
m29 <--- F2 0,817 0,107 10,331 <0,001
m30 <--- F2 0,895 0,097 11,714 <0,001
m31 <--- F2 0,864 0,101 11,144 <0,001
m13 <--- F3 0,744

ml4 <--- F3 0,711 0,065 7,949 <0,001
m15 <--- F3 0,803 0,093 9,07 <0,001
m16 <--- F3 0,781 0,093 8,795 <0,001
m17 <--- F3 0,699 0,09 7,805 <0,001
m18 <--- F3 0,628 0,123 6,922 <0,001
m19 <--- F3 0,856 0,108 9,742 <0,001
m20 <--- F3 0,725 0,12 8,127 <0,001
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Cizelge 3.11.°e gore, en kiiciik faktor yiikii degerinin 0,422 oldugu ve tiim degerlerin
olduke¢a yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica her bir maddeye ait yol katsayisinin anlaml
oldugu (p<0,001) tespit edilmistir. Bu sonuclar, gelistirilen 6l¢egin ii¢ faktorlii ve 26
maddeden olusan yapisinin DFA ile dogrulandigini gostermektedir. Sekil 3.3’te, dlcegin DFA

sonucunda ulagilan yapisi, path (yol) diyagrami ile gosterilmistir.
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Sekil 3.3. Path (yol) diyagrami
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Sekil 3.3’te, 6l¢egin ii¢ faktorlii ve 26 maddeden olusan yapist ile faktorler arasindaki
iligkiler ve maddelerin faktor yiikleri goriilmektedir. Uyum indeksleri modelin kabul edilebilir
oldugunu gostermektedir (CMIN/df: 1.702; GFI: .768; CFI: .920; RMSEA: .075). Bu, dlgegin
yapisinin DFA ile dogrulandigini ifade etmektedir.

DFA Sonrasi Cronbach Alfa Giivenirlik Bulgulari: IYCEKO-AF’nun model
uyumunun dogrulanmasindan sonra ayrica Cronbach Alfa giivenirlik analizi yapilarak

giivenirligi de incelenmis ve elde edilen bulgular Cizelge 3.12.’de sunulmustur.

Cizelge 3.12. DFA sonrasi Cronbach Alfa ve madde — toplam puan korelasyonu bulgulari

Genel Durum ve Faktorler n Madde Sayis1 Cronbach Alfa Ik i Y.a no
Giivenirligi
Olgek Toplam 125 26 0,947 0,768
Okumaya Yonelik Genel Tutum 125 10 0,902 0,804
Gelisimsel Etkiler 125 8 0,954 0,864
Etkilesimli Okuma Davraniglart 125 8 0,910 0,772

IYCEKO-AF nun genel olarak Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 a=0,947 olarak
tespit edilmistir. Faktorlerde de 0,902 ve iizeri degerler bulunmustur. Buna gore dlcegin genel

olarak ve faktorlerde giivenirligi “miikemmel” (0,90<) olarak degerlendirilmistir (Kayzs,
2010, s:403).

Ayrica iki yar1 arasindaki korelasyon iizerinden hesaplanan iki yari (split-half)
giivenirligi 6lgegin tamam igin r=0,768, faktorler icin sirasiyla r=0,804 0,864 ve r=0,772
olarak bulunmustur. Bu degerlerin tamami 0,70’ten biiyiik oldugu igin, elde edilen bulgular

iki yar1 arasinda giiclii diizeyde tutarlik oldugunu gostermistir (Field, 2013).

Olcegin Puanlanmasi: Etkilesimli kitap okuma ile ilgili bilgi ve farkindaliklar
degerlendirmek amaciyla isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin anneleri i¢in gelistirilen bu 6lgek,
gecerlik ve giivenilirlik analizlerinden basarili bir sekilde ge¢mistir. Ug faktorden ve toplam
26 maddeden olusan besli likert tipi bir 6lgme araci olarak tasarlanmistir. Olcekten
alinabilecek minimum puan 26, maksimum puan ise 130’dur. Olgekten elde edilen puanlarin
yiikselmesi, annelerin etkilesimli kitap okuma konusundaki bilgi ve farkindalik diizeylerinin

arttigin1 gdstermektedir.
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3.2. NIKO Programina Dayah Miidahalenin Cocuk ve Anneler Uzerindeki Etkisi

NiKO Programma Dayali Miidahalenin ¢ocuklarin dil gelisimine, anne ve ¢cocuklarm
etkilesim davraniglarina, ¢ocuklarin sosyal becerilerine ve annelerin etkilesimli kitap

okumayla ilgili bilgi ve farkindaliklarina etkisine ait bulgulara bu béliimde yer verilmistir.

3.2.1. NIKO Programma Dayah Miidahalenin Cocuklarin Dil Gelisimine
Etkisine Yonelik Bulgular

NIKO Programina Dayali Miidahalenin ¢ocuklarin dil gelisimine etkisini incelemek
amactyla Gazi Erken Cocukluk Degerlendirme Araci (GECDA) ve Konusmanin Anlaml
Kullaniminin Olgegi kullanilmistir. Cocuklara ait on test ve son test bulgulari grafik halinde

sunulmustur. Sekil 3.4°te C1’e ait GECDA dil gelisimi alt boyutu bulgular1 yer almaktadir.

C1’e ait puanlar

m DG

57

On test Son test

Sekil 3.4. C1’¢ ait GECDA dil gelisimi puanlar

Sekil 3.4 incelendiginde, C1’in Dil Gelisimi (DG) 6n test puaninin 57 oldugu tespit
edilmistir. Miidahale tamamlandiktan sonra yapilan son test sonucunda bu puanin 58’e ¢iktig1
goriilmiistiir. Ancak miidahale Oncesi ve sonrast ¢ocugun dil gelisimi puami alt sinirda
kalmistir. Bu sonuglar dogrultusunda C1’in NIKO Programina Dayali Miidahale sonrasi dil

gelisiminde sinirl bir ilerleme gosterdigi sdylenebilir.
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Sekil 3.5’te Cl’in Konusmanm Anlamli Kullannminin Olgegine ait puanlari

goriilmektedir.

C1’e ait puanlar

19

On Test Son Test

Sekil 3.5. C1” ait Konusmanin Anlamli Kullaniminin Olgegi puanlar

Cl’in Konusmayr Anlamli Kullamminin Olgegindeki 6n test puani 19 olarak
belirlenmistir. NIKO Programina Dayali Miidahale tamamlandiktan sonra yapilan son testte
ise bu puanin 31°e yiikseldigi goriilmiistiir. Puanlarin ylikselmesinden hareketle miidahale
programimin C1’in konusmayi anlamli kullaniminda onemli bir iyilesme sagladigim

gostermektedir.

C2’nin GECDA dil gelisimi puanlar1 Sekil 3.6’da g6sterilmistir.
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C2’ye ait puanlar

DG

51

On test Son test

Sekil 3.6. C2’ye ait GECDA Dil Gelisimi puanlari

Sekil 3.6’da goriildigii lizere C2’nin dil gelisimi 6n test puani 51°dir. Miidahaleden
sonra yapilan son test degerlendirme sonucunda ise puanin 53’e yiikseldigi tespit edilmisse de
dil gelisiminin alt smirda kaldigi tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle miidahale

programinin C2’nin dil gelisimi tizerinde olumlu bir etki sagladig1 sdylenebilir.

Sekil 3.7°de C2’ye ait Konusmanin Anlamli Kullammmin Olgegine ait bulgulara yer

verilmistir.
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C2’ye ait puanlar

17

On Test Son Test

Sekil 3.7. C2’ye ait Konusmanin Anlamli Kullaniminin Olgegi puanlar

Yukaridaki grafikte, C2’nin puanlart goriilmektedir. C2, Konugsmanin Anlamh
Kullaniminin Olgeginden &n testte 17 puan almigtir. NIKO Programina Dayali Miidahale
tamamlandiktan sonra yapilan son test degerlendirmesinde ise bu puan 28’e yiikselmistir. Bu
artig, miidahale programinin C2’nin konusmanin anlamli kullanimi tizerinde olumlu bir etkisi

olabilecegini gostermektedir.

Sekil 3.8’de C3’e ait GECDA dil gelisimi alt boyutuna ait sonuglar1 yer almaktadir.
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C3’e ait puanlar

DG

55

On test Son test

Sekil 3.8. C3’e ait GECDA dil gelisimi puanlari

Sekil 3.8’de C3’e ait GECDA dil gelisimi alt boyutuna ait on test-son test puanlari yer
almaktadir. C3’iin dil gelisiminde 6n test puam 54’tiir. NIKO Programina Dayali Miidahale
sonras1 yapilan degerlendirmede ise son test puaninin ise 55 oldugu goriilmiistiir. Sonugta,

miidahale programinin C3’{in dil gelisimi lizerinde olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir.

C3’iin Konusmanin Anlamli Kullaniminin Olgegine yénelik puanlari Sekil 3.9’da yer

almaktadir.
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C3’e ait puanlar

19

On Test Son Test

Sekil 3.9. C3’¢ ait Konusmanm Anlamli Kullanimimin Olgegi puanlari

(3, Konusmanin Anlamli Kullammimin Olgeginden 6n testte 19 puan almistir. NIKO
Programina Dayali Miidahale sonrasinda yapilan son testte ise bu puanmin 29’a ¢iktigi
gdzlemlenmistir. Bu artig, miidahale programinin C3’iin konusmay1 anlamli kullanimida

etkili olabilecegini diigiindiirmektedir.

C4’e ait GECDA dil gelisimi alanina ait bulgularina Sekil 3.10°da yer verilmistir.
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Sekil 3.10. C4’e ait GECDA dil gelisimi puanlari

Sekil 3.10’a gore C4’tin dil gelisimi alaninda 6n test puaninin 55 oldugu goriilmektedir.
NIKO Programina Dayali Miidahale sonrasinda yapilan son test degerlendirmesinde dil
gelisimi puam 56 olarak tespit edilmistir. Bu artisa gére, NIKO Programma Dayali

Miidahalenin C4’{in dil gelisimini olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Grafik. 3.11°de C4’e ait Konusmanin Anlamli Kullaniminin Olgegine ait bulgularina

yer verilmistir.
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Sekil 3.11. C4’e ait Konusmanin Anlamli Kullaniminin Olgegi puanlar

C4’e ait bulgular incelendiginde, C4’{in Konusmanin Anlamh Kullaniminin Olgegi 6n
test puaninin 18 oldugu goriilmektedir. Son degerlendirmede ise bu puan 30’a yiikselmistir.
Bu artigtan hareketle NIKO Programmna Dayali Miidahalenin C4’{in konusmay1 anlamli

kullanimi iizerinde etkili olabilecegini gostermektedir.

3.2.2. NIKO Programina Dayah Miidahalenin Cocuklarin Sosyal Becerilerine
Etkisine Yonelik Bulgular

Aragtirmaya alinan ¢ocuklarin sosyal becerilerini degerlendirmek i¢in miidahale 6ncesi
ve sonrasi “Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi” uygulanmigtir. Ayrica Gazi Erken
Cocukluk Degerlendirme Araci (GECDA)nin “Sosyal Duygusal Gelisim (SDG)” alt
boyutuna ait puanlarina da yer verilmistir. Cocuklarin degerlendirme araglarindan almis

oldugu puanlar grafik halinde verilmistir.

Sekil 3.12°de C1’in Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgeginin alt boyutlarindan aldig:

puanlar goriilmektedir.
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Sekil 3.12. C1’e ait SBDO puanlar1

C1’in Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (SBDO) alt boyutlarina ait puanlar1 Sekil
3.12°de sunulmaktadir. Kisiler Arasi Beceriler (KB) alt boyutunda C1’in puani, miidahale
oncesi 54 iken miidahale sonrasinda 58 olmustur. Kizginlik Davraniglarini Kontrol Etme ve
Degisikliklere Uyum Saglama (KDKEDYSB) alt boyutunda ise baslangicta 40 puan alan C1,
miidahale sonrasi 44 puana ulagmistir. Akran Baskisi ile Basa Cikma Becerileri (ABBCB) alt
boyutunda 32 olan puani, miidahale sonrasinda 33’e yiikselmistir. S6zel A¢iklama Becerileri
(SAB) i¢in puanlar sirasiyla 23 ve 24 olarak kaydedilmistir. Kendini Kontrol Etme Becerileri
(KKEB) alt boyutunda C1’in puanlar1 sabit kalarak 14’te kalmistir. Amag¢ Olusturma
Becerileri (AOB) alt boyutunda ise miidahale 6ncesi ve sonrasi puan 12 olarak belirlenmistir.
Dinleme Becerileri (DB) alt boyutunda C1’in puani 11 iken, miidahale sonrasinda bu puan
17’ye ¢ikmigtir. Gérev Tamamlama Becerileri (GTB) alt boyutunda puanlar degismeyerek
13’te sabitlenmistir. Sonuclar1 Kabul Etme Becerileri (SKEB) alt boyutunda ise puani 11 iken

miidahale sonrasi bu puan 12’ye yiikselmistir.

C1’in GECDA Sosyal Duygusal Gelisim alt boyutundan aldigi puanlar ise Sekil 3.13’te

yer almaktadir.
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Sekil 3.13. C1’¢ ait GECDA sosyal duygusal gelisim puanlari
Cl’e ait GECDA’nin Sosyal Duygusal Gelisim alt boyutu sonuglart Sekil 3.13’te
goriilmektedir. C1’in 6n test puaninin 55 oldugu tespit edilmistir. Miidahale sonras1 yapilan

son testte ise puaninda bir degisiklik saptanmamuistir.

(2’ye ait SBDO puanlari Sekil 3.14’te gdsterilmistir.
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Sekil 3.14. C2’ye ait SBDO puanlari

KB alt boyutunda 39 puan alan C2, son testte puanini 44’e yiikseltmistir. KDKEDYSB
alt boyutu puani 26 iken son test puani1 27°dir. ABBCB alt boyutu puanlar1 28’den 30 puana
yiikselmistir. SAB alt boyutunda puani 17 olan C2’nin son test puani 18’dir. KKEB puam
altidan yediye; AOB becerileri ise dokuzdan 10’a yiikselmistir. DB puanlar1 on testte 12 iken
son testte 15°e ¢ikmigtir. GTB alt boyutunda 10 puandan 11 puana yiikselme yaganmis, ancak
SKEB alt boyutunda puanlar1 aynm kalmigtir.

C2’nin GECDA Sosyal Duygusal Gelisim alt boyutundan aldigi 6n test son test

puanlarina Sekil 3.15’te yer verilmistir.
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Sekil 3.15. C2’ye ait GECDA sosyal duygusal gelisim puanlari

(C2’nin sosyal duygusal gelisiminin puanlar1 Sekil 3.15’te yer almaktadir. Buna gore,
(C2’nin sosyal duygusal gelisim alaninda 6n test puan1 54’tiir. Miidahaleden sonra yapilan son
test degerlendirmesi sonucunda C2’nin puani 55’ ylikselmistir. Bu bulgudan hareketle C2’nin
NIKO Programina Dayali Miidahalenin C2’nin sosyal-duygusal gelisimini olumlu etkiledigi

sOylenebilir.

(3’iin SBDO alt boyutlarindan aldig1 puanlar Sekil 3.16°da gériilmektedir
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Sekil 3.16. C3’e ait SBDO puanlar1

C3’iin Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi alt boyutlarindan aldigi puanlar
incelendiginde, KB alt boyutu puaninin 34’ten 37°ye, KDKEDYSB puanimin 31’den 36’ya
yiikseldigi goriilmektedir. ABBCB alt boyutundan aldig1 6n test ve son test puanlar1 aynmidir.
SAB alt boyutunda 6n testten 22 puan alan C3’lin bu puani son testte 27’ ye ¢ikmistir. KKEB
alt boyutu 6n test puani altidan sekize yiikselmis ancak AOB alt boyutu puanlari ayni kalmustir.
DB puani 16°dan 18’e yiikselmis, GTB puami her iki degerlendirmede de sekizde kalmistir.
Son alt boyut olan SKEB puani ise besten altiya yiikselmistir.

Sekil 3.17°de C3’iin GECDA Sosyal Duygusal Gelisim puanlarina yer verilmistir.
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Sekil 3.17. C3’e ait GECDA sosyal duygusal gelisim puanlari

Sekil 3.17 incelendiginde C3’iin sosyal duygusal gelisim alaninda puaninin 54 oldugu
tespit edilmistir. NIKO Programima Dayali Miidahale sonrasinda yapilan son testte ise bu
puanin 56’ya yiikseldigi goriilmiistir. Bu bulgudan hareketle, NIKO Programina Dayali

Miidahalenin C3’{in sosyal-duygusal gelisimini olumlu yonde destekledigi ifade edilebilir.

Sekil 3.18’de C4’iin Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgeginden almis oldugu puanlar

goriilmektedir.
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Sekil 3.18. C4’e ait SBDO puanlar

C4’tin Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi alt boyutlarindan aldigi puanlar
incelendiginde KB puanmin 36’dan 37’ye yiikseldigi goriilmektedir. KDKEDYSB ve
ABBCB alt boyutlarinda aldig1 6n test ve son test puanlar1 aynidir. SAB alt boyutunda 6n
testten 25 puan alan C4 son testte 27 puan almistir. KKEB alt boyutu 6n test puani 11°den 14’e
ylikselmis; AOB alt boyutunda puani dokuzdan 10’a ¢ikmistir. DB puani 14’ten 18’e, GTB
puant ise dokuzdan ona yiikselmigtir. SKEB puani ise 11°den 12’ye yiikselmistir.

C4’¢ ait GECDA puanlari agagida yer almaktadir.
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Sekil 3.19. C4’e ait GECDA sosyal duygusal gelisim puanlari

C4’tin GECDA Sosyal Duygusal Gelisim alt boyutundan aldig1 6n test ve son test
puanlar1 Sekil 3.19°da yer almaktadir. Buna gore C4’lin sosyal duygusal gelisim alanindaki 6n
test puan1 55 olarak tespit edilmistir. Miidahale sonrasinda yapilan son testte puaninin 56’ya
yiikseldigi goriilmiistiir. Sonucta, NIKO Programma Dayali Miidahalenin C4’iin sosyal-

duygusal gelisimini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

3.2.3. NIKO Programima Dayah Miidahalenin Cocuk ve Annelerin Etkilesim
Davranislar1 ve CDP-YDP’ye Etkisine Yonelik Bulgulari

Aragtirmaya alinan ¢ocuk ve anneler i¢in ihtiya¢ analizleri dogrultusunda iki hedef
davranis secilmistir. Cocuklar i¢in belirlenen hedef davranislar “Sira alir” ve “Kitap okuma
deneyimini paylasir” davramglanidir. Cocuklarin etkilesim davraniglar1t ise CDP ile
degerlendirilmistir. Anneler i¢in belirlenen hedef davranislar ise “Kitap okurken etkilesimde
bulunmasi igin ¢ocugu bekler” ve “Yerinde ve dogru sorular sorar” olarak belirlenmistir.
Ayni zamanda anneler i¢in “Yetigkin Davranis Profili” 6n test ve son test olarak uygulanmustir.

Bu boéliimde her ¢ocuk ve anne i¢in bulgular ayr1 bagliklarda verilecektir.

CT’in Etkilesim Davramslar1 ve CDP Sonuclari: Arastirmaya dahil edilen C1’in

etkilesim davraniglari, “Sira alir” ve “Kitap okuma deneyimini paylasir” hedef davranislart
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iizerinden degerlendirilmistir. Bu davranislara iliskin bulgular, baslama, uygulama ve izleme
oturumlarindan elde edilen veriler gorsel analiz edilmistir. Ayrica C1’in etkilesim davranislar

CDP ile degerlendirilmistir.

C1’e ait sira alir davranigina ait baslama, uygulama ve izleme diizeyi verileri Sekil

3.20’de goriilmektedir.
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Sekil 3.20. C1’in sira alir davranist bulgulart

C1’in sira alir davranist ile ilgili veriler incelendiginde, baslama diizeyinde ilk oturumda
bir, sonraki {i¢ oturumda ise iki puan aldig1 gézlenmistir. Uygulama déneminde C1’in puanlar1
ii¢ ila bes arasinda dalgalanmis, ancak genel olarak dort ve bes puan araliginda istikrarli bir
gelisim gdstermistir. Bu, uygulama siirecinin etkili oldugunu gostermektedir. Izleme
doneminde ise C1 tiim oturumlardan bes puan alarak 6grendigi davranigi siirdiirebildigini ve

kalic1 hale getirdigini ortaya koymustur.

Sekil 3.21°de C1’in kitap okuma deneyimini paylasir davranigsina ait bulgulara yer

verilmistir.
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Sekil 3.21. C1’in kitap okuma deneyimini paylagir bulgulari

C1’in kitap okuma deneyimini paylasir davranigina iligkin baglama, uygulama ve izleme
verileri yukaridaki grafikte goriilmektedir. C1, baslama diizeyinde tiim oturumlardan iki puan
almistir. Uygulama doneminde puanlar birinci ve besinci oturumlardan ti¢ puan almis, diger
oturumlarda puanlar1 dort ve bes arasinda degismistir. Izleme déneminde ise C1, ii¢ izleme

oturumunda da bes puan almistir. Sonug olarak C1’in bu davranisi siirdiirebildigi soylenebilir.

Sekil 3. 22’de C1’e ait CDP puanlar1 yer almaktadir.
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Sekil 3.22. C1’e ait CDP puanlart

Sekil 3.22’de yer alan puanlar incelendiginde, C1’in on test puaninin 13 oldugu
goriilmektedir. NIKO Programima Dayali Miidahale tamamlandiktan sonra yapilan son test
uygulamasinda ise bu puanin 31’e yiikseldigi saptanmistir. Bu artistan hareketle miidahale
programinin C1’in etkilesim becerilerinde belirgin bir gelisme sagladigini ve programin etkili

oldugunu gostermektedir.

(C2’nin Etkilesim Davramslar: ve CDP Sonuclari: C2’nin etkilesim davranislarina ait
baslama, uygulama ve izleme diizeyi verileri ve CDP 0n test-son test bulgularina bu boliimde

yer verilmistir.

Sekil 3.23’te C2’nin sira alir davranigina ait bulgularin yer aldigi goriillmektedir.
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Sekil 3.23. C2’nin Sira alir davranig1 bulgular

C2’nin sira alir davranisi i¢in toplanan verilere gore, baslama diizeyinde tiim
oturumlardan bir puan almis ve diisiik bir performans sergilemistir. Uygulama déneminde
puanlar artarak iki ile dort arasinda degismis, siire¢ ilerledikce C2’nin davranmisi gelisim
gdstermis ve oturumlarin ¢ogunda dért puan seviyesine ulasmustir. Izleme déneminde ise i¢
oturumda da C2 dort puan almistir. Sonu¢ olarak, C2’nin davranisi miidahale sonrasinda

gelismis ve izleme doneminde de istikrarli bir sekilde devam etmistir.

Sekil 3.24’te C2’nin kitap okuma deneyimini paylasir davranigina ait bulgular yer

almaktadir.
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Sekil 3.24. C2’nin kitap okuma deneyimini paylasir bulgular

C2’nin kitap okuma deneyimini paylasir davranisina iliskin 12 oturum baglama diizeyi
verisi toplanmistir. C2’nin baslama oturumlarinda aldigi puan tamaminda bir olarak
kaydedilmistir. Uygulama oturumuna gecildiginde ilk oturumda ii¢ puan alarak baslama
diizeyine gore 6nemli bir gelisme gostermistir. Sonraki oturumlarda puanlar genellikle dort ile

bes arasinda degismis ve davranista genel bir iyilesme goriilmiistiir.

Sekil 3.25’te C2’nin CDP 6n test ve son test bulgular1 yer almaktadir.
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Sekil 3.25. C2’ye ait CDP puanlari

Yukaridaki grafikte yer alan puanlar incelendiginde, C2’nin 6n test puan1 sekiz olarak
degerlendirilmistir. NIKO Programina Dayali Miidahale tamamlandiktan sonra yapilan son
test degerlendirmesinde bu puamin 28’¢ yiikseldigi goriilmiistir. On test ve son test
puanlarindan hareketle miidahale programinin C2’nin etkilesim becerilerinde belirgin bir artig

sagladigi ve programin etkili oldugu sdylenebilir.
C3’iin Etkilesim Davramslari ve CDP Sonuclari: C3’{in hedef davraniglarina iliskin
baslama, uygulama ve izleme verileri ve CDP 6n test ve son test bulgular1 bu boliimde yer

almaktadir.

C3’iin sira alir davranigina ait bulgular Sekil 3.26°da yer almaktadir.

123



C3'e Ait Bulgular
5| —%— Baslangic Duzeyi : :
—e— Uygulama 1 :
—e— izleme ! !
—-—- Baglangic / Uygulama Gegisi H H
—-—- Uygulama / izleme Gegisi | i
1 1
ar H |e—o—e
i i
1 1
1 1
1 1
1 1
- 1 1
5 ! :
c
53 ! :
T 1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
2F 1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
] ]
1 1
1 1
1r i i
| Il 1 1 1 1 1 1 | 1 Il i ! ! | T 1 1 Il 1 1 | | | | | T 1 1
1 2 3 45 6 7 8 9 10111213 14151617 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31
Oturumlar

Sekil 3.26. C3’iin Sira alir davranis1 bulgulari

Sekil 3.26 incelendiginde C3’lin “Sira alir.” davranist igin toplam 31 veri toplandigi
gorlilmektedir. C4, 16 oturum baslama diizeyinde ¢ogunlukla bir puan almis, ancak bazi
oturumlarda iki puan aldig1 gozlemlenmistir. Verilerde kararlilik saglandiginda uygulama
oturumlarina gec¢ilmistir. Uygulama oturumlarinda aldig1 en diisiik puan {i¢, en yiiksek puan
ise bestir. Izleme oturumlarinda ise C3, her ii¢ oturumda da dort puan alarak davramisi

miidahale sonrasinda da siirdiirmeye devam etmistir.

C3’tin kitap okuma deneyimini paylasir hedef davranigina iligkin bulgular Sekil 3.27°de

gorlilmektedir.

124



C3'e Ait Bulgular

5| —#— Baslangic Duzeyi

—e— Uygulama

—e— izleme

—-—- Baslangic / Uygulama Gegisi
—-—- Uygulama / izleme Gegisi

Puanlar
w

123456 7 8 9101112131415161718
Oturumlar

19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30

3132 33

Sekil 3.27. C3’iin kitap okuma deneyimini paylasir bulgulari

C3’1in kitap okuma deneyimini paylasir davranisi icin baslama diizeyi verilerinde, ilk
iki oturumda bir puan almis, diger oturumlarda ise iki puan alarak diisiik bir performans
gosterdigi saptanmistir. Uygulamada puanlar baslangigta ti¢ puan olup, zamanla dort puana
yiikselmis ve son iki oturumda bes puana ¢ikmistir. Izleme dénemi verileri incelendiginde iic
oturumda da bes puan alinarak, C3’iin 6grendigi davranmisi siirdiirebildigi ve kalict hale

getirdigi gorlilmektedir.

Sekil 3. 28’de C3’e ait CDP 6n test ve son test bulgular1 yer almaktadir.
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Sekil 3.28. C3’e ait CDP puanlart

Sekil 3.28’de C3’iin 6n test ve son test puanlart yer almaktadir. C3’iin 6n testte aldig
puanin yedi oldugu gériilmistiir. Program tamamlandiktan sonra yapilan son testte ise C3’{in
puanini 29’a yiikselmistir. Bu bulgular dogrultusunda miidahale programinin C3’{in etkilesim

davraniglarini iyilestirdigi soylenebilir.
C4’iin Etkilesim Davramslari ve CDP Sonuclari: C4’{in hedef davraniglarina iliskin
baslama, uygulama ve izleme verileri ile CDP 6n test ve son test bulgular1 bu boliimde detayli

olarak ele alinmustir.

C4’¢ ait sira alir davranisina ait bulgular Sekil 3.29°da goriilmektedir.
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Sekil 3.29. C4’iin sira alir bulgulari

C4’lin “Sira alir” davranisi i¢in 22 oturum baslama diizeyinde veri toplanmistir. Sadece
besinci izleme oturumunda {iig¢, diger tiim oturumlarda iki puan almistir. Uygulama
oturumlarinda puanlar genellikle {i¢ ile dort arasinda degismis ve son ii¢ oturumda dort puana
sabitlenmistir. Izleme doéneminde C4, {ic oturumda da dort puan almis ve uygulama

oturumlarindan itibaren gozle goriiliir bir gelisme saglamistir.

Sekil 3.30’da C4’¢ ait kitap okuma deneyimini paylasir davranisi bulgulari yer

almaktadir.
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Sekil 3.30. C4’iin kitap okuma deneyimini paylasir bulgulari

C4’tin kitap okuma deneyimini paylasir davranisina iliskin 24 baslama diizeyi verisi
incelendiginde birinci, dordiincii ve besinci oturumlarda bir puan alindigi, diger oturumlarda
ise iki puanlik bir performans sergilendigi goriilmektedir. Uygulama oturumlarinda puanlar
genellikle ii¢ ile dort arasinda degismis, son ii¢ oturumda puanlarin dortte sabitlendigi
saptanmistir. izleme déneminde ise her {i¢ oturumda dort ve bes puan alinarak, C4’iin

davranisi siirdiirebildigi ve kalici hale getirdigi gézlemlenmistir.

Sekil 3.31’de C4’iin CDP puanlarina ait 6n test-son test bulgular1 yer almaktadir.
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Sekil 3.31. C4’e ait CDP puanlart

Sekil 3.31’de C4’iin 6n test ve son test puanlart yer almaktadir. C4’iin 6n testte aldig
puanin yedi oldugu goriilmiistiir. C4’{in son test puanin ise 30’a yiikseldigi goriilmektedir. Bu
bulgular dogrultusunda miidahale programmin C4’iin etkilesim davranislarim iyilestirdigi

sOylenebilir.

Al’in Etkilesim Davramslart ve YDP Sonuclari: Al icgin belirlenen hedef
davraniglardan olan “Kitap okurken etkilesimde bulunmasi i¢in ¢ocugu bekler.” ve “Yerinde
ve Dogru Sorular Sorar” davranislarina iliskin bulgulara ve Al’in YDP sonuglarina bu

boliimde yer verilmistir.

Sekil 3.32°de Al’in kitap okurken etkilesimde bulunmasi igin ¢ocugu bekler hedef

davranigina ait bulgular yer almaktadir.
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Sekil 3.32. A1’in kitap okurken etkilesimde bulunmasi i¢in ¢ocugu bekler bulgulari

AL’in kitap okurken etkilesimde bulunmasi i¢in gocugu bekler hedef davranigiyla ilgili
dort baslama diizeyi verisi toplanmistir. Baglama diizeyinde siirekli olarak iki puan alan A1l
icin miidahale (uygulama) oturumlarina gegilmistir. Uygulama siirecinin ilk oturumundan iki
puan alinmis, ardindan ikinci ve {igiincii oturumlarda iicer puan kaydedilmistir. Dordiincii
oturumda puan dorde yiikseltilmis ve besinci oturumda tekrar iice diismiistiir. Sekizinci
oturumdan itibaren A1’in puanlar1 dortte sabit kalmistir. Izleme oturumlarinm ilkinde dort
puan alinmig, sonraki iki oturumda ise bes puan ile hedef davranisindaki performans
yiikselmistir. Sonugta NIKO Programma Dayali Miidahalenin Al’in Kitap okurken
etkilesimde bulunmasi i¢in cocugu bekler hedef davranisi lizerinde olumlu bir etkiye yol agtig1

sOylenebilir.

Sekil 3.33’te Al’in yerinde ve dogru sorular sorar hedef davranisina ait bulgular1 yer

almaktadir.
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Sekil 3.33. A1’in yerinde ve dogru sorular sorar bulgulari

Al’in yerinde ve dogru sorular sorar hedef davranisi i¢in alt1 oturum baslama diizeyi
verileri toplanmigtir. Buna gore altt oturumun tamaminda bir puan alan A1l’in, kararl veri
gosterdigi diisiiniilerek uygulama oturumlarina gegilmistir. ik dort uygulama oturumunda ii¢
puan olan A1’in puani dokuzuncu oturuma kadar dort olarak gozlenmistir. 10. oturumda bes
puan alan A1, 11 ve 12. oturumda dort puana diismiistiir. izleme diizeyi verileri incelendiginde
ise Al’in ili¢ oturumda da dort puan aldigi tespit edilmistir. Bu bulgular A1'in yerinde ve dogru
sorular sorar davranisinda genel olarak olumlu ve siirdiiriilebilir bir ilerleme kaydettigini

ortaya koymaktadir.

Sekil 3.34’te A1’e ait YDP 6n test ve son test bulgularina yer verilmistir.
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Sekil 3.34. Al’e ait YDP puanlar1

Al’in etkilesim davranisinin 27 puan oldugu gériilmiistiir. NIKO Programina Dayali
Miidahale tamamlandiktan sonraki son test uygulamasinda ise bu puanin 54’e ¢iktig1 tespit
edilmistir (Sekil 3.34). Sonug olarak NIKO Programina Dayali Miidahalenin A1’in etkilesim

davraniglarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

A2’nin Etkilesim Davramislar: ve YDP Sonuglari: A2’ nin hedef davranislarina iliskin
baslama, uygulama ve izleme verileri ile YDP 6n test ve son test bulgular1 bu boliimde detaylt

olarak ele alinmustir.

A2’ye ait kitap okurken etkilesimde bulunmasi i¢in g¢ocugu bekler bulgulari Sekil
3.35’te yer almaktadir.
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Sekil 3.35. A2’nin ait kitap okurken etkilesimde bulunmast i¢in ¢ocugu bekler bulgular

A2 ile ilgili hedef davranis icin 10 oturum baslama diizeyi verisi toplanmustir. Tk iki
oturumda baglama diizeyi puani iki olan A2’nin sekiz oturumda aldigr puan bir olarak
kaydedilmistir. Verilerin kararlilik géstermesinin ardindan uygulama oturumlarina ge¢ilmistir.
IIk uygulama oturumunda iki, ikinci ve iiciincii uygulamada {i¢ puan almistir. Besinci
oturumdan itibaren puanlar yiikselise gegcmis ve bes puana ¢ikmistir. Ancak son dort oturumda
A2’nin hedef davranislar ile ilgili puan diiserek dort olarak kaydedilmistir. Ug izleme
oturumunda ise puanlari ilk oturumda dort, son iki oturumda ise bes olarak tespit edilmistir.
Sonug olarak, NIKO Programina Dayali Miidahalenin, A2’nin hedef davranigini olumlu yénde

destekledigi soylenebilir.

A2’ye ait yerinde ve dogru sorular sorar davranisina iligkin bulgular Sekil 3.36°da yer

almaktadir.
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Sekil 3.36. A2’nin yerinde ve dogru sorular sorar bulgular

A2’nin yerinde ve dogru sorular sorar hedef davranisi i¢in 12 oturum boyunca baglama
diizeyi verileri toplanmustir. Ikinci ve altinci oturumda puam ikiye yiikselse de diger
oturumlarda puani bir puan olarak kaydedilmistir. Bdoylelikle kararli veri saglandigi
diisiiniilerek uygulama oturumlarina gecilmistir. Uygulama oturumlarinda, A2’nin
performansinda gelisme gozlenmistir. {lk dért uygulama oturumunda puanlan ii¢ olarak
kaydedilmis, besinci oturumda dort puana ylikselmistir. Uygulamanin ilerleyen oturumlarinda
A2’nin puanlar bir kez bese kadar yilikselmis, ardindan tekrar dort puana diismiis ve son
oturuma kadar stabil kalmistir. Izleme diizeyi incelendiginde, A2’nin ii¢ izleme oturumunun
her birinde dort puan aldig1 goriilmiistiir. Bu da A2’nin miidahale sonrasinda kazandig:
davranisi siirdiirebildigini ve stabil bir performans sergiledigini gdstermektedir. Sonug olarak,
A2min “Yerinde ve dogru sorular sorar.” hedef davranisindaki gelisimi ilerlemis, uygulama

ve izleme oturumlarinda 6grendigi davranisi siirdiirebildigi goriilmiistiir.

Sekil 3.37°de A2’nin YDP 0n test-son test bulgulari goriilmektedir.
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Sekil 3.37. A2’ye ait YDP puanlari

Sekil 3.37°de A2’nin YDP puanlar goriilmektedir. Buna gore baslangigta A2’nin puant
19 olarak tespit edilmistir. Miidahale Programi tamamlandiktan sonra yapilan son testte ise
A3’lin puani 66 olarak degerlendirilmistir. Sonug¢ olarak, NIKO Programina Dayali

Miidahalenin A2'nin etkilesim davranislarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
A3’iin Etkilesim Davramislari ve YDP Sonuglari: A3’iin hedef davranislarina iliskin
baslama, uygulama ve izleme verileri ile 6n test ve son test bulgular1 bu boliimde yer

almaktadir.

Sekil 3.38’de A3’ iin kitap okurken etkilesimde bulunmasi igin ¢ocugu bekler

davranigina ait bulgular yer almaktadir.
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Sekil 3.38. A3’1in kitap okurken etkilesimde bulunmasi i¢in cocugu bekler bulgulari

A3 i¢in toplanan 16 baslama diizeyi verisi oldugu goriilmektedir. A3, tiim baglama
diizeyi oturumlarindan bir puan almis ve verilerinin kararlilik gosterdigi diisiiniilerek
uygulama oturumlarina gecilmistir. ilk uygulama oturumunda puam ikiye, ikinci oturumda
iice, dordiincii oturumda ise puani dorde yiikselmistir. Besinci oturumda bes puan alan A3’iin
sekizinci oturumda puani tekrar yiikselse de son ii¢ uygulama oturumundan doért puan almustir.
Ug izleme oturumunda da puani dért olan A3’iin baslama diizeyi verileri diisiik ve sabit kalmus,
ancak uygulama sonrasi1 gozle goriiliir bir artis gostermistir. Bu bulgulardan hareketle, A3’iin
kitap okurken etkilesimde bulunmasi igin ¢ocugu bekler davramsi iizerinde NIKO

Programinin olumlu bir etki sagladig1 ifade edilebilir.

A3’iin yerinde ve dogru sorular sorar hedef davranisi igin elde edilen bulgular Sekil

3.39’da gosterilmistir.
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Sekil 3.39. A3’in yerinde ve dogru sorular sorar bulgulari

Sekil 3.39 incelendiginde A3’iin yerinde ve dogru sorular sorar hedef davranisi igin 18
oturum boyunca baglama diizeyi verileri toplandig1 goriilmektedir. A3’iin baslama diizeyi
verilerinde bir puan aldigi kaydedilmistir. Boylece kararli veri elde edildigi dusiintilerek
uygulama oturumlarina gegilmistir. Uygulama oturumlarinda, A3’{in performansinda gelisme
gdzlenmistir. Ilk {ic oturumda puanlar ii¢ olarak kaydedilmis, ardindan dérdiincii oturumda
dorde yiikselmistir. Sonraki oturumlarda A3'iin puanlar tekrar lige diismiis ve ardindan dort
ile bes puan arasinda degisiklik gostermistir. Son ii¢ uygulama oturumunda bes puan alarak en
yiiksek performansa ulagmistir. izleme diizeyi incelendiginde, A3’iin ii¢ izleme oturumunda
da bes puan aldigi goriilmiistiir. Sonug olarak, A3’iin yerinde ve dogru sorular sorar hedef
davranisindaki gelisimi, uygulama ve izleme oturumlarinda ilerleme gostermis ve miidahale

sonrasinda en yiiksek performansla siirdiiriilebilmistir.

Asagidaki grafikte A3’e ait YDP On test ve son test bulgularina yer verilmistir.
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Sekil 3.40. A3’e ait YDP puanlar1

A3’lin YDP puanlarimin karsilastirildig: grafige gore on testte A3’iin puan1 18 olarak
degerlendirilmistir. NIKO Programina Dayali Miidahale tamamlandiktan sonra yapilan son
testte ise A3’iin puani 66 olarak saptanmustir. Bu bulgulardan hareketle NIKO Programina
Dayal1 Miidahalenin A3’iin etkilesim davranislar1 iizerinde olumlu bir etkisi oldugu ifade

edilebilir.
A4’iin Etkilesim Davramislar1 ve YDP Sonuclari: Arastirmaya alinan A4’{in hedef
davraniglarina dair baglama, uygulama ve izleme verileri ile YDP 6n test ve son test bulgulari

bu boliimde agiklanmigtir.

Sekil 3.41°de A4’iin Kitap okurken etkilesimde bulunmasi igin ¢ocugu bekler hedef

davranisi bulgular1 yer almaktadir.
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Sekil 3.41. A4’iin kitap okurken etkilesimde bulunmasi i¢in ¢cocugu bekler bulgulari

A4'in kitap okurken etkilesimde bulunmasi i¢in ¢gocugu bekler hedef davranist i¢in 22
oturum boyunca baslama diizeyi verileri toplanmistir. ilk 10 oturumda iki puan, 11., 12. ve 13.
oturumlarda bir puan almis, geri kalan oturumlarda da bir puan ile diisik performans
sergilemistir. Baslama diizeyindeki bu diisiik ve kararli veriler sonrasinda uygulama
oturumlarina gegilmistir. Uygulama doneminde A4’lin performansinda gelisme
gozlemlenmistir; ilk oturumda dort puan, sonraki oturumlarda ii¢ ve dort puan seviyelerinde
degiskenlik gostermis, son oturumlarda ise dort puana sabitlenmistir. izleme oturumlarina
bakildiginda, A4’lin her ii¢ izleme oturumunda da dort puan aldigi ve hedef davranisi
stirdiirebildigi goriilmektedir. Bu sonuglar, A4’iin miidahale sonrasinda hedef davranisi kalici

bir sekilde sergiledigini ve davranisin miidahale sonrasi siirdiiriildiigiinii gostermektedir.

Sekil 3.42°de A4’ln yerinde ve dogru sorular sorar hedef davranigi bulgular1 yer

almaktadir.
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Sekil 3.42. A4’{in yerinde ve dogru sorular sorar bulgulari

A4'in yerinde ve dogru sorular sorar hedef davranisi icin baslama diizeyi verileri
incelendiginde, 24 oturumun ilk {igiinde iki puan, geri kalan oturumlarda ise bir puan aldig1
gorlilmiistir. Uygulama doneminde A4’iin performansi ylikselmis, ilk oturumda iki puan
almis, sonrasinda puanlar ii¢ ile dort arasinda degismistir. Altinci oturumdan itibaren puanlar
dort seviyesine ulasmis, ancak bazi oturumlarda puanlar tekrar ii¢ seviyesine diigmiistiir. Son
oturumlarda ise performans istikrarli bir sekilde dért puan olarak devam etmistir. Izleme
oturumlarinda A4, iki oturumda dort puan, bir oturumda ise bes puan alarak miidahale sonrasi
davranis1 siirdiirebildigini gostermistir. Bu sonuglar, A4’iin miidahale sonrasinda davranisi

kazandigini ve kalict hale getirdigini gostermektedir.

Sekil 3.43’te A4’e ait YDP 0n test ve son test bulgularia yer verilmistir.
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Sekil 3.43. A4’e ait YDP puanlari

Sekil 3.43’te A4’tin YDP puanlar1 goriilmektedir. A4’in 6n test puani 29 olarak
belirlenmistir. NIKO Programina Dayal1 Miidahale sonrasinda yapilan son testte ise bu puanin
54°e yiikseldigi goriilmiistiir. Sonug olarak NIKO Programina Dayali Miidahalenin A4’iin

etkilesim davraniglarini olumlu yonde destekledigi gézlemlenmistir.

3.24. NIKO Programma Dayah Miidahalenin Isitme Yetersizligi Olan
Cocuklarm Annelerinin Etkilesimli Kitap Okumaya Dair Bilgi ve Farkindaligina
Yonelik Bulgular

Annelerin etkilesimli kitap okuma hakkinda bilgi ve farkindaliklarini 6lgmek amaciyla
bu arasgtirma kapsaminda gelistirilen Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yénelik Etkilesimli
Kitap Okuma Olgegi-Anne Formu (IYCEKO-AF) kullamlmistir. Bu 6lgekten alinabilecek
minimum 26 iken maksimum puan 130°dur. Sekil 3.44’te A1’in 6l¢ekten aldig1 6n test ve son

test bulgular1 goriilmektedir.
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Sekil 3.44. Al’e ait [YCEKO-AF puanlart

Bu grafikte A1’in puanlar1 Okumaya Y 6nelik Genel Tutum (OYGT), Gelisimsel Etkiler
(GE), Etkilesimli Okuma Davranislar1 (EOD) ve Olgek Toplami (OT) olmak iizere dort
bolimde verilmistir. Al’in OYGT puan1 35°ten 48’e¢ cikmustir. Gelisimsel etkiler
kategorisinde A1’in puani, 6n testte 26’dan son testte 36’ya ylikselmistir. A1’in etkilesimli
okuma davramglart 27°den 36’ya yiikselmistir. Olgek toplam puani ise 88’den 120’ye
yiikselmistir.

Sekil 3.45’te A2’ye ait puanlara yer verilmistir.
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Sekil 3.45. A2’ye ait ['YCEKO-AF puanlar

A2’ye ait 0n test son test bulgulariin yer aldigi Sekil 3.45 incelendiginde A2’nin
OYGT puani, 6n testte 34 iken son testte 47°ye; gelisimsel etkiler puani 6n testte 26 iken son
testte 35’e ¢cikmistir. A2’nin etkilesimli okuma davranislari, 6n testte 27’den son testte 36’ya

ylikselmistir. Toplam On testte 87 iken son testte 118’e yiikselmistir.

Sekil 3.46°da A3’e ait bulgular yer almaktadir.
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Sekil 3.46. A3’e ait [YCEKO-AF puanlart

A3’iin IYCEKO-AF’na ait puanlar1 Sekil 3.46’da goriilmektedir. Buna gore, A3’iin
OYGT puani, 6n testte 35 iken son testte 47’ye ylikselmistir. Gelisimsel etkiler puani On testte
27 iken son testte 37’ye ¢ikmistir. A3’iin etkilesimli okuma davranislari, 6n testte 27’°den son

testte 36’ya yiikselmistir. Sonugta A3’iin toplam puani son testte 120’ye ulagmistir.

A4’{in ['YCEKO-AF na ait puanlar1 Sekil 3.47°de gosterilmektedir.
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A4’e ait puanlar

mOYGT mGE mEOD mOT
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On Test Son Test

Sekil 3.47. A4’e ait 'YCEKO-AF puanlart

Sekil 3.47°ye gore Ad’iin ['YCEKO-AF OYGT puani 34 iken miidahale sonrasinda 48’e
ylikselmistir. Gelisimsel etkiler puani on testte 26 iken son testte 35’e c¢cikmistir. A4’iin
etkilesimli okuma davranislari, 6n testte 27’den son testte 36’ya yiikselmistir. Sonucta A4’{in

toplam puani, 87°den 119°a ¢ikmastir.

3.2.5. Annelerin NIKO Programma Dayah Miidahale ile Ilgili Gériislerine
Yonelik Sosyal Gecerlik Bulgular:

NiKO Programina Dayali Miidahaleye katilan annelerin program hakkindaki goriisleri,
annelere olan etkileri, ¢ocuklara olan etkileri ve uygulamaci ile ilgili goriisleri yar
yapilandirilmis gériismeler araciligiyla toplanmistir. Bu boliimde arastirmada yer alan sorular

ve betimsel analizlerine yer verilmistir.

Annelere “NIKO Programina Dayali Miidahaleye cocugunuz ve siz katldiginiz icin
memnun musunuz? Bu programa katildiktan sonra c¢ocugunuzda nasil bir degisim
gozlemlediniz?” sorusu yoneltilmistir. Annelerin tamami ¢ocugunun ve kendisinin bu
programa katilimimndan memnun oldugunu ifade etmistir. Cocuklarindaki degisim sorusuna
verdigi yanitlar “kitaplara olan ilgisinin artmasi, dinleme becerisinin gelismesi, anne-gocuk

arasindaki iligkinin artmas1” seklinde olmustur.
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Al: Eskiden sadece yildiz kitabina takintilyydi. Ondan baska kitap eline almazdi, ben de
kitap sevsin de ne olursa olsun diye ses ¢itkarmazdim. Simdi diizenli olarak kitap okumaya

baslayinca baska baska kitaplar: da alip kendisi bana okuyayim diye getiriyor.

A2: Eskiden bir dakika anca kitap okurduk. Simdi kitaplarla daha ¢cok zaman geciriyor,
dakikada bakiyorum daha iyi ilerledik gibi geliyor, beni dinliyor. Artik gece yatarken bile kitap
okumami istiyor, ben ona okudukca wuykuya dalmasi kolaylasiyor. Ben hem de sunu

diistiniiyorum ben ona uykuda okudukga belki yeni kelimeler 6grenir, hosuna gider.

A3: Cocugumun daha dikkatle beni dinlemesi, en onemlisi de kitap okumayr sevmesi
oldu. Resimlerle kendi kendine hayal kurmasi, resimleri bana anlatmasi da bu programdan

sonra onda gozlemledigim degisikliklerden diyebilirim.”

Annelere yoneltilen bir diger soru “Bu program sonrast sizde nasil bir degisim oldu?”
olmustur. Annelerin bu soruya verdikleri yanitlar “dogru kitap okuma tekniklerini 6grenmek,

kaygi ve stresin azalmasi, dogru kitap secebilmek” olmustur.

A2: Artik beni daha kolay anliyor. O beni anladik¢a ben de kendimi daha rahat ifade
edebiliyorum. Bu durum beni ¢ok rahatlatti ve ¢cok mutlu etti. Artik ona kitap okurken stres
olmuyorum, daha rahatim. Ondan da giizel yanitlar aldikca ben de keyifleniyorum. Bize de
etkisi cok oldu.

A3: Kendimde nasil kitap okunmast gerekiyor 6grenmem oldu. Ciinkii biz yanlis kitap
okuyormuguz ¢ocuklara onu fark ettim. Ben dogru okuduk¢a ¢ocugum da daha zevkle kitap

dinler oldu.

A4: Ben ev islerinden firsat bulduk¢a kizima kitap okumaya ¢alistyorum. Benim igin de

bir eglence oluyor onunla kitap okumatk.

“Bu programda kullanilan materyallerle ilgili diisiinceleriniz nedir?” sorusuna
anneler “materyallerden memnun olduklarin1” dile getirmislerdir. Annelerin yanitlarindan

ornekler asagida yer almaktadir.
A2: Hocamiz bize her hafta yeni yeni fotokopiler verdi. Yine evde ¢ocugumuza

okumamiz igin ¢esit ¢esit kitaplar hediye etti. Ben kullanilan tiim seyleri sevdim. Cocugumun

ilgi alanlar: ne bunu anlamamda bana ¢ok katkisi oldu
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A3: Bilgi notlarm alip giizelce okuyorum. Nerede neye dikkat etmem lazim daha iyi
anlamaya bizlere ne katiyor daha iyi anlamaya ¢alisiyorum. Orada ne yaziyorsa kitap okurken

ben de ona dikkat etmeye ¢alistyorum.

A4: Gayet giizeldi bence. Hem bilgi notlari hem de hocamizin érnek kitaplar: bana da

fikir oldu, mesela bir kitap secerken nasil segerim anladim. Aklima takildik¢a acip bakiyorum.

Programa katilan annelere “Sizce programin siiresi yeterli miydi?” sorusu
yoneltilmistir. Anneler, programin siiresini kisa ama verimli olarak degerlendirmistir.

Programa katilan annelerin yanitlari;

Al: Program yaklasik iki ay siirdii. Daha uzun siirmesini isterdim, ozellikle keske
babamiz da gelseydi de onun da dgrenmesini isterdim. Ama akici bir programdi, hocamiz her

hafta etkinlikleri dikkatlice bir sekilde gozlemleyerek bize yanitlar verdi.

A2: Benim agimdan ¢ok verimli gecti. Keske boyle egitimler siirekli olsa. Aslinda pek

cok seyi yanlig biliyormusum. Ben ¢ocugumla nasil dogru kitap okurum ogrendim.

A3: Béyle programlarin yapilmasi ve biz velilere katkida bulunulmasi ¢ok giizel, kendi

adima faydalandigimi séylerim rahatlikla baya. Ama biraz daha uzun olsa daha iyi olurdu.

Annelere “Programi uygulayan biri olarak uygulamaciyr nasu degerlendirirsiniz?”
diye sorulmus, annelerin tamami uygulamaciyla ilgili goriislerinin olumlu oldugunu ifade

etmistir. A2 ve A4’iin bu soruya vermis oldugu yanit asagida yer almaktadir.

A2: Hem ¢ocuklarimizla iletisimi iyiydi, ¢cok giiler yiizle ve sabirla bizi dinledi, detaylica
bize ne yaptiysak acikladh.

A4: Hocamiz egitici, bilgili ve ozverili bir sekilde bizlere egitim verdi.
Annelere sorulan bir diger soru ise “Programun giiglii yonlerini aciklar misiniz?”
olmustur. Anneler bu soruya “programin ag¢ik ve anlasilir olmasi, annelerin soru isaretlerini

gidermesi” yanitlari1 vermistir. Anneler programin zayif bir yoniiniin olmadigimni ifade

etmistir.
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Al: Kitap okumanin énemli oldugunu diisiiniiyorum. Cocuguma daha ¢ok nasil kitap

okurum anlamam noktasinda ¢ok yardimci oldu.

A2: Oncelikle ¢ocuklarimizin kitabi sevmeleri ile ilgili yol kat ettigimize inantyorum.
Verilen bilgiler cok giizeldi, mesela ben eger hi¢ egitimim olmasa bile anlatilanlari
anlayabilirdim her sey gayet acikti. Kisa siirede ¢ok giizel yol yiiriidiik. Bu siire ¢ok verimli
gecti. Cok caresiz bir amimda bu programla karsiastim. Hocamizla karsulikli cok rahat ve ¢ok

acik konusabilmek ¢ok keyifliydi.

A3: Daha once de dedigim gibi, biz ¢ocuklara nasil kitap okuyacagimizi hig
bilmiyormusuz. Bu programla ben nasil diizgiin kitap okunur onu 6grendim. Ben kendimi
diizelttikce daha keyifli kitap okuduk bir de etkilesim kurmanmin énemini anladim. Normal

iletisim kurarken bile sanki daha verimli iletisim kuruyoruz.

Son olarak annelere “Daha sonra hazirlanacak egitim programlari icin onerileriniz
nelerdir?” sorusu sorulmustur. Arastirmaya alinan annelerin tamami, bu programlara

babalarin ve diger tiyelerin de katilmasi seklinde yanit vermistir.

Al: Isin agikcas: bizim esimizle aramizda anlasmazlik olabiliyor. Ben ogluma telefonla
oynamasin diye kitap okutmaya ¢alistyorum, esimin ben kadar sabri yok yeter ki aglamasin
diye eline telefonu veriyor. Boyle olunca ben de sinirleniyorum. Babalarin bu huyunu azaltmak

icin keske babalara da béyle egitimler diizenlense hatta gelmeyen babalara yaptirim verilse.

A2: Cok keyifli bir programdi. Ayni sekilde aynen devam etmesi herkes igin ¢cok verimli
olacaktir. Bazen evde ablasi da goriiyor C2 ile kitap okumamizi, o da alyor kitabini okuyor
ama ben egimin de telefon yerine kitap okuyarak ¢ocuguma érnek olmasim isterdim. Onunla

birlikte de egitim alirsam ¢ok sevinecegim.

A3: Evde ¢ok kalabaligiz. Babaanne, dede, abla, kardes, baba derken ¢ok fazla igsim
olabiliyor. Bu egitimlerin aslinda annelere kadar babalara da verilmesi gerekiyor. Ben annesi
olarak ona kitap okurken artik dikkat ediyorum, sesle, vurguyla, daha iyi anlamaya
calistyorum. Ama ben olmadigimda babast da onunla nasil kitap okuyacak bilsin ki ¢ocugum
kitap okumayt sevsin. Hatta ablasi, abisi ile bile egitimlere gelmeli, aralarindaki kardeslik de

gelisir diye diigiiniiyorum.
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A4: Benim bazen isim oluyor gelemiyorum. Benim gelemedigim yerlerde babasina
anlatlabilir bunlar. Evde kadinlarin yiikii ¢cok, babalar da en azindan kizin egitimine destek

olur.

Sonugta annelerin NIKO Programima Dayali Miidahaleye katildiklar1 icin memnun
olduklari, bu programdan sonra kendilerinde ve ¢ocuklarinda olumlu degisimler gordiiklerini,
programin siiresinden uzun stirmesini istedikleri, kullanilan materyallerden ve arastirmacidan
memnun olduklari, programin en begendikleri yoniiniin agik ve anlasilir olmasi oldugu ve daha

sonra planlanacak egitimlerde babalarin da yer almasi gerektigini ifade ettikleri goriilmiistiir.
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4. TARTISMA

NIKO Programma Dayali Miidahalenin isitme yetersizligi olan gocuklarin dil gelisimi
ve sosyal becerilerine etkilerinin incelendigi bu arastirmadan elde edilen bulgular ilgili alan
yazin ¢ergevesinde tartigilmistir. Arastirmanin bu boliimde arastirmanin amaci ve alt amaglar

dogrultusunda bulgular siniflandirilmis ve her bir bulguya ait tartismaya yer verilmistir.

4.1. Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik Etkilesimli Kitap Okuma Olcegi-
Anne Formunun (IYCEKO-AF) Gegerlik-Giivenirligine Yonelik Tartisma

Bu aragtirmanin amagclarindan biri, isitme yetersizligine sahip iki-alt1 yas aras1 ¢cocugu
olan annelerin etkilesimli kitap okuma ile ilgili bilgi ve farkindaliklarini belirlemeye yonelik
bir oOlcek gelistirmektir. Literatiirde, ebeveynlerin kitap okuma aligkanliklarini
degerlendirmeye yonelik farkli 6lgekler bulunmaktadir. Kotaman (2009), sifir-alt1 yas arasi
cocugu olan anne babalarin hikaye kitabr okumaya iliskin 6zyeterliligini degerlendiren bir
dlgek gelistirmistir. Unlii vd. (2024), iic-bes yas aras1 ¢ocugu olan ebeveynlerin kitap okuma
tutumunu 6l¢en bir 6lgegi, ebeveynler lizerinde uygulayarak gecerli ve giivenilir sonuglar elde
etmistir. Simsek Cetin vd. (2014) tarafindan uyarlanan Ebeveyn Okuma Inan¢ Olcegi ve
Yurtbakan (2022) tarafindan gelistirilen Ebeveyn-Cocuk Okuma Tutum Olcegi gibi dlgme
araglar1 bulunmaktadir. Yurt disinda ise DeBaryshe ve Binder (1994) tarafindan gelistirilen
Parent Reading Belief Inventory, Lindo (2008) tarafindan gelistirilen Family Engagement in
Advancing Literacy Survey (FEALS) ve DesJardin vd. (2014) tarafindan gelistirilen
Responsive Adult-Child-Engagement During Joint Book Reading Scale gibi olgekler
mevcuttur. Ancak bu dlgme araclari, tipik gelisen cocuklar ve ebeveynlerine yonelik
hazirlanmistir. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin ebeveynleri, ¢ocuklarinin smrl isitsel
deneyimlerini telafi etmek ve dil gelisimlerini desteklemek i¢in etkilesimli kitap okuma
sirasinda farkli ve daha 6zel bir yaklagima ihtiyag duymaktadir (Dirks ve Wauters, 2015;
DesJardin vd., 2009; Easterbrooks ve Beal Alvarez, 2013). Bu nedenle, isitme yetersizligi olan
cocuklarin annelerinin etkilesimli kitap okuma konusundaki bilgi ve farkindalik diizeylerini
belirlemeye yonelik 6zgiin bir 6lgme aracinin gelistirilmesinin, bu 6zel ihtiyaglari daha iyi

anlamak ve desteklemek i¢in 6nemli olacag diistintilmektedir.

Arastirma kapsaminda, isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin annelerinin etkilesimli kitap

okumaya yénelik bilgi ve farkindaliklarim 6lgmeyi amaglayan bir dlgek gelistirilmistir. Olgek
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gelistirme siirecinde, Biiylikoztiirk vd. (2018) ve DeVellis (2022)’1n 6nerdigi basamaklar
izlenmis; madde havuzu olusturulmus, uzman goriisleri alinmis, ardindan 6n pilot ve pilot
uygulamalar Madde havuzu olusturulurken literatiir taramasi yapilmis ve isitme yetersizligi
olan ¢ocuklarin annelerinin etkilesimli kitap okuma ile ilgili bilgi ve farkindaliklarint daha iyi
anlamak amaciyla 10 anneyle odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Odak grup
gorlismeleri, bireylerin belirli bir konuyla ilgili derinlemesine bilgi, inang, tutum, duygu,
deneyim ve degerlerini ortaya koymak icin etkili bir yontemdir (Debus, 2003; Sencan, 2005).
Bu goriismelerin amaci, gelistirilmekte olan 6lgegin hedef kitlenin ihtiyaglarina ve algisina
uygun maddelerden olugmasini saglamaktir. Sonugta 52 maddelik bir madde havuz
olusturulmus, kapsam gecerliligi saglamak amaciyla 15 alan uzmanindan goriis alinmustir.
Olgekte bulunan maddelerin hedeflenen alani ne kadar iyi temsil ettigini belirlemek amaciyla
kapsam gecerliginin degerlendirilmesi 6nemlidir (Cam ve Baysan Arabaci, 2010). Uzman
onerileri dogrultusunda maddeler degerlendirilerek, cevaplayicilarin gelisim diizeylerine
uygun hale getirilmistir (Atilgan, 2017, s:318). Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan
onerilen 0,49 KGI degerinin altinda kalan 21 madde ¢ikarilarak, 31 maddelik bir taslak dlgek
olusturulmustur. On pilot uygulama sonrasi, dlgek anneler tarafindan anlasilir bulundugu igin

pilot uygulamaya gecilmistir.

Olgek gelistirme calismalarinda kapsam gecerligi, yordama gecerligi, es zaman
gecerligi ve faktor analizi yapilabilir (Karakurt, 2020; s:15). IYCEKO-AF annelerin
etkilesimli kitap okuma bilgi ve farkindalik diizeyini 6l¢meye yonelik bir ara¢ oldugundan,
gelecekteki spesifik davranislari veya sonuglart dogrudan yordama amaci tagimamaktadir. Bu
nedenle yordama gecerligi bu calisma kapsaminda yapilmamaistir (Karako¢ ve Dénmez, 2014).
IYCEKO-AF isitme yetersizligi olan gocu@a sahip annelerin etkilesimli kitap okuma bilgi ve
farkindaligin1 6lgmeye yonelik ilk 6zgiin ara¢ oldugu icin, karsilastirilabilecek baska bir 6lgek
mevcut degildir. Bu nedenle, [YCEKO-AF igin es zaman gegerligi calismas1 yapilamamistir
(Biiyiikoztiirk, 2005). Olgegin gecerligi kapsam gegerligi, AFA ve DFA ile incelenmistir
(Seger, 2018). AFA 6ncesinde, 6rneklem uygunlugunu belirlemek amaciyla verilerin Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) degeri ve Bartlett testi sonuglarma bakilmistir (Kahveci ve Demirtas,
2013). Yapilan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testleri sonucunda KMO degeri 0,885
bulunmus ve Bartlett testi anlamli ¢ikmistir. Bu durum, 6lgegin faktdr analizine uygun
oldugunu; verilerin faktor analizi i¢in yeterli 6rneklem uyumluluguna sahip oldugunu ve
degiskenler arasinda anlamli iliskiler bulundugunu gostermektedir (Sencan, 2005). AFA
sonucunda Olgek, toplam varyansin %68,34’iinii agiklayan {i¢ faktorlii bir yapiya sahip

bulunmustur. Literatiirde %40 ile %60 arasindaki varyans agiklama oranlariin yeterli kabul
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edilmesi (Tavsancil, 2010) dikkate alindiginda, Slgegin yapr gegerliliginin yiiksek oldugu

sOylenebilir.

AFA sonrasi yapilan DFA’da CMIN/Sd, GFI, AGFI, CFI, IFI, TLI, RMSEA ve
SRMR degerlerine bakilmaktadir (Harrington, 2009; Kline, 2011). CMIN/Sd degeri, ki-kare
istatistiginin serbestlik derecesine boliinmesiyle elde edilir ve ikiden kiigiik olmas1 mitkemmel
uyumu, besten kiiciik olmasi ise kabul edilebilir uyumu gésterir (Munro, 2005; Simsek, 2007).
Bu ¢aligmada, CMIN/Sd degeri ikiden kii¢iik bulunmus ve miikemmel uyum olarak tespit
edilmigtir. CFI (Comparative Fit Index) ise modelin degiskenler arasindaki iliskileri goz
oniinde bulundurarak veri ile uyumunu degerlendirir. CFI degeri 0, 90 < CFI <0, 95 arasinda
ise kabul edilebilir oldugu sdylenebilir. Bu aragtirmada da CFI degeri kabul edilebilir uyum
gostermistir (Munro, 2005). RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) degeri,
modelin yaklagik hatasini ifade eder. 0, 08’in altindaki degerler kabul edilebilir uyumu gosterir
(Kline, 2005). IYCEKO-AF igin RMSEA degeri de kabul edilebilir araliktadir. SRMR
(Standardized Root Mean Square Residual) ise gozlenen degiskenlerin model ile olan
uyumunu gosterir. SRMR ’nin sifira yakin olmasi uyum iyiligini isaret eder ve bu arastirmada
da SRMR degeri kabul edilebilir olarak bulunmustur (Kline, 2005). AGFI ve GFI degerleri ise
tam olarak beklenen seviyelerde degildir. Bu durum, 6rneklem biiyiikliigiiniin sinirliligindan

kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir (Sen, 2013).

Olgek gelistirme calismalarinda giivenirlik hesaplanirken Cronbach’s Alpha katsayist,
iki yar1 giivenirligi, paralel form, test-tekrar test gibi yontemler kullanilmaktadir (Karakurt,
2012, s:12). IYCEKO-AF, isitme yetersizligi olan ¢cocuga sahip annelerin etkilesimli kitap
okuma ile ilgili bilgi ve farkindaliklarin1 6l¢en ilk dlgme araci olmasi ve esdeger bir form
bulunmamasi nedeniyle paralel test uygulanmasini engellemistir (Erdogan vd., 2018). Ayrica,
test-tekrar test yontemi kisa siireli zaman araliklarinda uygulandiginda sorularin ezberlenmesi,
uzun zaman araliklarinda ise gelisim etkisiyle karsilasilmasi gibi dezavantajlara sahiptir
(Cakmur, 2012). Bu nedenlerle ['YCEKO-AF’de farkli giivenirlik analizlerine bagvurulmustur.
IYCEKO-AF icin giivenirlik calismalar1 yapilirken Cronbach’s Alpha katsayis1 ve iki yar1
giivenirligi hesaplanmistir. Yapilan AFA ve DFA sonucunda gelistirilen 6lgegin yiiksek
diizeyde giivenilirlige sahip oldugu goriilmiistiir. AFA’da 6lgek geneli i¢in Cronbach’s Alpha
katsayist 0,946, DFA’da ise 0,947 olarak tespit edilmistir. Mallery ve George (2000)’a gore,
Olgek i¢in hesaplanan katsaymin 0,90 ve iizerinde olmasi 6lgegin miikemmel diizeyde
giivenilir oldugunu gostermektedir. Ayrica, iki yari glivenirlik analizleri de 6l¢egin tutarliligini

desteklemektedir; AFA sonuglarinda 6lgek geneli igin =0,794, DFA sonuglarinda ise r=0,768

152



bulunmustur. Bu bulgular, 6lcegin genel giivenirlik ve i¢ tutarligin giicli oldugunu

gostermektedir (Can Yurt ve Saracaloglu, 2022).

IYCEKO-AF, “Okumaya Yonelik Genel Tutum”, “Gelisimsel Etkiler” ve “Etkilesimli
Okuma Davraniglart” olmak {izere ii¢ faktore ayrilmistir. Bu boyutlar, annelerin kitap
okumaya yonelik genel tutumlarini, kitap okuma tiiriiniin ¢ocuklarin gelisimindeki etkilerini
ve annelerin etkilesimli okuma davramislarii degerlendirmektedir. Er vd. (2013)
calismalarinda, mevcut dlgegin “Gelisimsel Etkiler” ve “Etkilesimli Okuma Davraniglart”
faktorleriyle dogrudan iliskilendirilebilecek sekilde, anne babalarin ¢ocuklarina oykii kitabi
okuma sikliginin ¢ocuklarin dil gelisimine 6nemli bir katkis1 oldugu, ancak bu katkinin en
etkili sekilde etkilesimli okuma yoluyla gerceklestigi bulunmustur (Er vd., 2013; Yildiz
Bigakei vd., 2018).

Sonu¢ olarak, IYCEKO-AF isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin annelerinin ozel
ihtiyaclarma yanit verecek sekilde gelistirilmis bir 6lcektir. Olgekteki maddeler, annelerin
cocugun dikkatini jest ve mimiklerle cekmesi, ses tonunu ve vurguyu dogru kullanmasi, isitme
cihazi kontrolleri yapmasi gibi isitme yetersizligi olan cocuklarin ihtiyaclaria 6zgii unsurlar
igerir. Ayrica, etkilesimli okuma siirecinde ¢ocuga sorular sorma, yanitlar1 genisletme gibi
ifadeler, bu cocuklarin dil gelisimini destekleyecek 6zel yontemleri kapsar. Bu 6zellikleriyle
IYCEKO-AF, isitme yetersizligi olan cocuklarin annelerine 6zel, 6zgiin bir degerlendirme

arac1 sunmaktadir.

4.2. NIKO Programma Dayah Miidahalenin Cocuklarin Dil Gelisimi ile Tlgili

Bulgularma Yonelik Tartisma

Aragtirmanin amaci dogrultusunda NIKO Programina Dayali Miidahalenin ¢ocuklarin
dil gelisimine etkileri On test ve son test olarak degerlendirilmistir. Veri toplama araci olarak
Gazi Erken Cocukluk Degerlendirme Aract (GECDA) ve Konugmanin Anlamli Kullaniminin
Olgegi kullanilmistir. GECDA ile genel dil becerileri degerlendirilmis, Konusmanm Anlaml
Kullanimmin Olgegi ile ¢ocuklarmn konusma kullanimi degerlendirilmistir. Arastirmaya

katilan ¢ocuklara ait bulgular asagida yorumlanmustir.

CT1’in Bulgularina Yoénelik Tartisma: Arastirmaya dahil edilen C1’in GECDA dil
gelisimi alt boyutu 6n test puani 57 olarak degerlendirilmistir. Bu puan, C1’in dil gelisiminde

GECDAya gére yagitlarimin alt sinirinda kaldiginin bir gdstergesidir. C1°e NIKO Programina
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Dayali Miidahale sonrasi yapilan son testte ise puani 58’e ylikselmistir. Her ne kadar C1’in
son test puani yiikselse de puan yasitlarinin alt sinirinda kalmistir.  Konusmanin Anlaml
Kullaniminin Olgeginden ise &n test puani 19, son test puani 31 olarak degerlendirilmistir.

Konusmanin Anlamli Kullanimmin Olgeginde puan1 19’dan 31°e yiikselmistir.

GECDA ve Konusmanin Anlamli Kullaniminin Olgegi arasindaki puan farki
degerlendirilirken, bu iki 6l¢iim aracinin farkli degerlendirme alanlarina odaklandig: dikkate
alinmalidir. Tiirkiye’de siklikla kullanilan GECDA, sifir-alti yas arasi ¢ocuklarin gelisimini
dort alanda (psikomotor, dil, sosyal-duygusal, biligsel) biitiinciil olarak degerlendiren, dil
gelisiminde ise alic1 ve ifade edici dil becerilerini degerlendiren sorular yer almaktadir (Temel
vd., 2005; Barmak, 2021, s:326). Diger yandan, Konusmanin Anlamli Kullanimmin Olgegi
ise ¢ocuklarin isitsel algilarii degerlendirmek igin hazirlanan test bataryalarindan biri olan
EARS’mm i¢inde yer alan bir degerlendirme aracidir. Bu arag, isitme kayipli g¢ocuklarin
konusma kullanimu {izerindeki becerilerini inceler ve “konusmanin istemli kontrolii, sadece
konusmanin kullanimi ve anlasilirlig artirma” gibi alt boyutlari igerir (Barmak, 2021, s:321).
NiKO Programma Dayali Miidahalede ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemek igin karsilikls
etkilesim ve soru sorma, cocugun ilgisini takip etme, tekrar ve pekistirme, dramatize etme ve
jest kullanimi gibi stratejiler kullanilmistir (Dickinson, 2001; Horst vd., 2011; Lewis vd.,
2000; Mol vd., 2009; Yu ve Smith, 2012). NIKO Programina Dayal1 Miidahale kapsaminda,
C1’in GECDA’ya gore dil gelisiminde gozlenen bu sinirhi artis, bireysel gelisim hiz1 ve igitme
kaybinmin derecesi gibi faktérlerle iliskilendirilebilir. Ozellikle isitme kayipl gocuklarda dil
gelisimi, ¢ocugun duyusal oOzelliklerine ve cevresel destege bagl olarak farkli hizlarda
ilerleyebilir. Bu durum, C1’in dil gelisimine yonelik miidahaleye verdigi yanitin sinirh
olmasina ragmen olumlu bir gelisme gosterdiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir (Bo

Wie vd., 2007; Geers vd., 2003).

(C2’nin Bulgularina Yénelik Tartisma: C2’nin miidahale 6ncesi GECDA dil gelisimi
alt boyutu &n test puan1 51°dir. NIKO Programina Dayali Miidahale sonras1 son test puani ise
53 olarak degerlendirilmistir. Bu sonuglar, C2’nin dil gelisiminde yasitlarinin alt sinirinda da
olsa bir ilerleme goriildiigiinii gostermektedir. Konusmanin Anlamli Kullanimmin Olgeginde

ise On test puani 17 olan C2’nin miidahale sonrasi son test puani 28’e yiikselmistir.
Dil 6ncesi donemde isitme kaybi olan gocuklarda dil gelisimindeki zorluklar evrensel

olarak gozlemlenmektedir; bu durumun temel nedeni, dilin genellikle duyma ve aktif konusma

yoluyla 6grenilmesidir (Tomblin vd., 2015). Etkilesimli kitap okuma, sagladigi zengin dilsel
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girdi sayesinde isitme yetersizligi olan ¢cocuklar i¢in etkili bir miidahale yontemi olarak kabul
edilmektedir (Neuman ve Kaefer, 2018). NIKO Programma Dayali Miidahale, ¢ocugun
gelisim diizeyine uygun bir sekilde dil kullanmasini hedefleyerek zengin bir kelime dagarcigi
kazandirmay1 amaglar (Hart ve Risley, 1995; Hoff, 2006). Ayrica, c¢ocuklarla karsilikli
konusma yoluyla, dilbilgisel olarak karmagik yapilar kullanmalari tesvik edilmektedir (Piasta
vd., 2012). Bu arastirmada, annelere cocuga agik uclu, yerinde ve dogru sorular sorma becerisi
kazandirilmistir. Ayrica, anne ve ¢ocugun sirayla konusma becerisi edinmesi ve karsiliklt
etkilesim kurmalar1 hedeflenmistir. C2’nin dil gelisiminde go6zlenen bu ilerlemenin, bu
yaklagimlarin etkisiyle iliskili oldugu sdylenebilir. Annenin ¢ocuga agik uglu sorular sormasi,
cocugun alic1 dilini daha aktif hale getirmistir. Benzer sekilde, Altmer (2023) de NiKO
Programi’nin otizmli ¢ocuklarda sozcilk dagarcigini, konugma ve anlati becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu bulmustur. Sonug olarak, NIKO Programina Dayali Miidahale,
C2’nin dil gelisiminde gozle goriilir bir katki saglayarak ¢ocugun dilsel becerilerini

desteklemede etkili bir yontem olarak degerlendirilebilir.

C3’iin Bulgularma Yonelik Tartisma: GECDA dil gelisimi 6n test puant 54 olan C3,
miidahale programi sonrasi yapilan son testte puanini 55°¢ yiikseltmistir. Ancak puaninin
ylikselmesine karsin, dil gelisimi puani alt sinirda kalmistir. Yine Konusmanin Anlamlt

Kullaniminin Olgeginde de son test puaminda bir yiikselis oldugu saptanmustir.

flgili alan yazin incelendiginde, etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin dil gelisimine
olumlu etkileri oldugunu gosteren bulgular mevcuttur. Tsai (2009), etkilesimli kitap okumanin
lig-bes yas arasi isitme yetersizligi olan ¢ocuklarda alic1 dil, dinleme, anlama ve ifade edici dil
becerilerinde artis sagladigini bulmustur. DesJardin vd. (2023) ise, okul dncesi ¢agda olan
isiten ve isitme yetersizligi olan g¢ocuklarin evde okuma deneyimlerini ve ebeveyn-cocuk
etkilesim davraniglarinin ¢ocugun dil gelisimi {izerindeki etkisini incelemistir. Sonugta
cocuklarin etkilesimli okuma davranislarinin ¢cocuklarin dil gelisimi {izerinde etkili oldugunu
gbzlemlemistir. Towson vd. (2016), okul oOncesi egitime devam eden 6zel gereksinimli
cocuklarin dil becerilerini etkilesimli kitap okuma yontemiyle gelistirdigini ve bu yontemin,
geleneksel okuma yontemlerine kiyasla daha etkili oldugunu tespit etmistir. DesJardin vd.
(2023)’e gore bu durumun sebebi ¢ocuklarin hikdye hakkinda soru sorma, karakterlere ve

mekanlara atifta bulunma gibi etkilesimli davraniglaridir.

Sonug¢ olarak, C3’in dil ve konusma gelisiminde, 6zellikle kendini ifade etme,

hikayedeki olaylar1 siralama, neden-sonug iligkilerini kurma ve soru sorma gibi becerilerde
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ilerlemeler oldugu goriilmiistiir. Bu gelisim, NIKO Programina Dayali Miidahale kapsaminda
cocuklara yoneltilen sorular, genisletmeler isteme ve hikayedeki olaylarin neden-sonug
iligkilerini konusmaya tesvik etme gibi teknikler sayesinde saglanmis olabilir. Bu tiir
etkilesimli uygulamalar, dil gelisimini destekleyen etkili yaklagimlar olarak degerlendirilebilir

(Dickinson, 2001; Dickinson ve Porche, 2011; Girolametto ve Weitzman, 2002).

C4’iin Bulgularima Yoénelik Tartisma: C4’iin GECDA Dil Gelisimi 6n test puani 55
iken, NIKO Programina Dayali Miidahale sonrasinda bu puan 56’ya yiikselmistir. Bu artisa
ragmen, dil gelisimi hald alt smirda kalmistir. Bununla birlikte, Konusmanin Anlamli

Kullaniminin Olgeginde &n test puani 18°den 30’a yiikselmistir.

Dil, okuryazarlik ve sosyal beceriler, bireyin toplumsal uyum ve basari i¢in kritik 6neme
sahiptir. Etkilesimli kitap okuma gibi etkilesim temelli etkinliklerin, dil geligimini
destekleyerek bireyin sosyal cevresiyle daha giiglii baglar kurmasina yardimci oldugu
bilinmektedir. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklar igin etkilesimli kitap okuma, dil, okuryazarlik
ve sosyal-duygusal gelisimlerinde karsilasilan zorluklar1 asmada gii¢lii bir arag olarak kabul
edilmektedir (Wauters ve Dirks, 2024). Cocugun hikayeyi yeniden anlatmasi ve annenin aktif
bir dinleyici rolii tistlenmesi, dil gelisimini tesvik eden 6énemli etkenlerdendir (Tsybina ve
Eriks Brophy, 2010). Mol vd. (2008) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada, bakici ve cocuk arasinda
yapilan diyaloglarin agik uglu sorularla zenginlestirildiginde dil gelisimine daha fazla katki
sagladigim1 gostermektedir. Koklear implantli ¢ocuklarla yapilan arastirmalar, giinlilk 30
dakikalik kitap okuma etkinliginin erken dil ve okuryazarlik becerilerini destekledigini ortaya

koymustur (Campbell vd., 2021; DesJardin vd., 2014).

NIKO Programina Dayali Miidahale kapsaminda dil gelisimini desteklemek igin agik
uclu sorular sorma, genisletme isteme, neden-sonug iliskilerini konusmaya tesvik etme, hikaye
sirasinda jest ve mimik kullanimi ve sirayla konusma gibi teknikler uygulanmaktadir. Bu
stratejilerin kullanimi, C4’lin kendini ifade etme, dilbilgisel yapt kullanimi ve anlaml
konusma becerilerinde olumlu bir ilerleme kaydetmesine katki saglamig olabilir. Sonugta
isitme yetersizligi olan gocuklarin dil gelisimini desteklemek adina etkilesimli kitap okuma
uygulamalarinin tesvik edilmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Uzmanlarin, isitme yetersizligine
sahip cocuklarin annelerini etkilesimli kitap okuma konusunda bilgilendirmeleri ve ¢ocuklarin
dil gelisimini destekleyen zengin bir ev ortami olusturmalarina yardimci olmalari

onerilmektedir (Chan, 2023).
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4.3. NIKO Programina Dayal Miidahalenin Isitme Yetersizligi Olan Cocuklarin

Sosyal Becerileri ile Tlgili Bulgularina Yoénelik Tartisma

Bu arastirmada, isitme yetersizlizi olan cocuklarin sosyal becerilerinde NIKO
Programina Dayali Miidahale sonrasinda Onemli ilerlemeler oldugu tespit edilmistir.
Cocuklarin sosyal becerilerini degerlendirmek icin Avcioglu (2007) tarafindan gelistirilen
“Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (Dort-Alt1 Yas)” kullanilmistir. Cocuklarin sosyal

becerilerine ait tartigmaya asagida yer verilmistir.

C1’in Bulgularina Yoénelik Tartisma: C1’in Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi
sonuglarina gére, NIKO Programina Dayali Miidahalenin etkisiyle kisileraras: beceriler (KB),
dinleme becerileri (DB) ve kizgmlik davraniglarini kontrol etme ve degisikliklere uyum
saglama (KDKEDYSB) alanlarinda gelisim gozlenmistir. Ancak, akran baskisi ile baga ¢ikma
(ABBCB), sozel agiklama (SAB), kendini kontrol etme (KKEB), ama¢ olusturma (AOB) ve
gorev tamamlama (GTB) gibi diger alt boyutlarda bir degisiklik olmamistir. GECDA Sosyal
Duygusal Gelisim alt boyutuna gore de sosyal-duygusal gelisimde genel bir ilerleme

kaydedilmemistir.

Sosyal beceriler, bireyin sosyal ortamlarda etkili iletisim kurmasmi saglayan ve
Ogrenilmis davraniglardan olusan beceriler olarak tanimlanir (Durualp ve Aral, 2010). Giilay
ve Akman (2009), bu becerilerin iliskiye baglama, siirdiirme, duygularla basa ¢ikma ve stres
yonetimi gibi yonlerini vurgulamaktadir. Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgeginde kisiler
arast beceriler bagkalarinin duygularinin farkina varma, sira bekleme, bagskalariin
duygularina saygi duyma gibi bagliklarda toplanmaktadir. Dinleme becerileri bagkalariyla
etkilesimde sozel yonergeleri dinleme, yonergeleri yerine getirmeye ¢alisma, konusmalari
anladigin1 ifade etme ve goz temasi kurma gibi becerileri igerir. Kizgilik Davraniglarini
Kontrol Etme ve Degisimlere Uyum Saglama Kizginlik farkindaligi, duygularimi uygun
sekilde ifade etme, degisikliklere uyum saglama, bagimsiz karar alma ve anlagsmazliklari idare
etme gibi konulardan olusur (Avcioglu, 2007). NIKO Programina Dayali Miidahale ise agik
uclu sorular sorma, kendini sozel olarak ifade etme, g6z temasi kurma, sira bekleme ve empati
kurma gibi sosyal becerileri gelistirmeye odaklanmaktadir (Diken vd., 2021). Ayrica, program
kapsaminda kullanilan hikaye kitaplari, isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin dinleme
becerilerinde gelisim saglamaktadir (Girgin, 2006). Bu dogrultuda, NIKO Programina Dayali
Miidahalenin C1’in sosyal becerileri iizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte

C1’in tek ¢ocuk olmasi, akranlariyla kurdugu iliskinin devam ettigi egitim kurumlariyla sinirlh
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olmasi1 Akran Baskisi ile Basa Cikma ve Kendini Kontrol Etme becerilerinde diigiik puanlarda
kalmasina yol agmis olabilir. Yine Al’in uygulama oturumlarinin “gézden gegirme”
boliimiinde baba ile tutarli bir ebeveyn tutumu benimseyemedigini ifade etmesi de kendini

kontrol etme becerileri iizerinde olumsuz bir etkiye sebep olmus olabilir.

C1’in GECDA Sosyal Duygusal Gelisim alt boyutu 6n test ve son test puanlar1 55 olarak
degerlendirilmis, sonugta bu gelisim alaninda miidahale sonrasi bir ilerleme olmadigi
gorlilmiistir. GECDA’nin Sosyal Duygusal gelisim alt boyutu adini1 soyadini sdyleme,
akranlariyla birlikte oyun oynama, istekte bulunma gibi sosyal becerilerin yani sira 6z bakim
ve giinliik yasam becerilerini de iceren sorulara sahiptir (Temel vd., 2016). NIKO Programina
Dayal1 Miidahale ise dil gelisimi ve etkilesim becerilerine odaklandigi igin, giinliik yagsam ve
0z bakim becerilerinde dogrudan bir destek saglamamaktadir. Bu durum, GECDA’nin sosyal-
duygusal gelisim alt boyutunda NIKO Programma Dayali Miidahale etkisinin sinirh

kalmasiyla agiklanabilir.

C2’nin Bulgularima Yonelik Tartisma: C2’nin Sosyal Becerileri Degerlendirme
Olgegi sonuglar1 incelendiginde, kisiler arasi beceriler ve dinleme becerilerinde dnemli bir
gelisim oldugu goriilmiistiir. Ayrica, akran baskist ile basa ¢ikma (ABBCB) ve kendini kontrol
etme (KKEB) becerilerinde az da olsa bir artis gézlemlenmistir. Ayrica GECDA Sosyal

Duygusal Gelisim alt boyutunda da miidahale sonras1 bir artis goriilmiistiir.

[sitme yetersizligi olan ¢ocuklar, dil ve iletisim alanindaki smirliliklar nedeniyle sosyal
etkilesimlerde zorluk yasayabilir ve bu durum, sosyal iliskilerde geri planda kalmalarina yol
acabilir (Akcamete ve Avcioglu, 2009). Etkilesimli kitap okuma, ¢ocuklarin karakterlerle
empati kurmasini ve bagkalarinin duygularini anlamasini saglayarak bu zorluklarin iistesinden
gelmelerine yardimci olabilir (Rollo ve Sulla, 2016). NIKO Programina Dayali Miidahale
kapsaminda kullanilan empati gelistirme, duygusal diizenleme ve agik uclu sorularla gocugun
diisiincelerini ifade etmesini saglama gibi stratejiler, C2’nin kisiler arasi1 beceriler ve dinleme
becerilerindeki artigla iliskilendirilebilir (Diken vd., 2021). Bu stratejiler, ebeveynin ¢ocukla
aktif ve dikkatli bir etkilesim kurmasina, ¢ocuga diisiinmesi i¢in zaman tanimasina ve onun

ihtiyaglarina gore sorular sormasina olanak tanir.
Ayrica, etkilesimli okuma miidahalelerinin g¢ocuklarin sosyal becerilerinde genel bir

gelisim saglamada etkili bir yontem oldugu bilinmektedir. Dénmezler ve Ceting6z (2024),

arastirmalarinda etkilesimli kitap okuma siireci sonrasinda ¢ocuklarin iletisim, uyum ve
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kendini kontrol etme gibi sosyal becerilerinde 6nemli ilerlemeler oldugunu tespit etmistir. Bu
arastirmada da C2’nin sosyal becerilerindeki gelisim, NIKO Programima Dayali Miidahalenin

cocugun sosyal becerileri ve sosyal-duygusal gelisimine katki sagladiginin bir gostergesidir.

C2, GECDA Sosyal Duygusal Gelisim alt boyutunda miidahale 6ncesi 6n testte 54, son
testte ise 55 puan almustir. Bu dogrultuda, NIKO Programia Dayali Miidahalenin C2’nin
sosyal-duygusal gelisimi olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Ancak C2’nin puaninda bir
artis gozlenirken, C1’in puaninda bir degisiklik olmamas1 “gelisimde bireysel farkliliklar”
ilkesiyle agiklanabilir. Her c¢ocugun gelisim hizi ve belirli becerileri kazanma siiresi
birbirinden farklidir. Dolayistyla, ¢ocuklarin kendi gelisim 6zelliklerine gore desteklenmesi
gerekmektedir (Sahin, 2018, s:123). NIKO Programina Dayali Miidahale, annelerin ¢ocukla
ortak dikkat kurmasini ve okuma sirasinda ¢ocugun ihtiyaglarina gore sorular sormasini tegvik
eden bir yapiya sahiptir (Fleury ve Schwartz, 2017). Bu yapi1, C2’nin kisiler arasi beceriler ve
dinleme becerilerindeki gelisimi agiklayabilir. Sonug¢ olarak, NIKO Programma Dayali
Miidahalenin C2’nin sosyal becerilerini ve sosyal duygusal gelisimini olumlu yonde etkiledigi

sOylenebilir.

C3’iin Bulgularina Yénelik Tartigma: C3’{in Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi
sonugclari incelendiginde, kizginlik davranislarini kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama
(KDKEDYSB) ile sozel agiklama becerileri (SAB) alt boyutlarinda artis oldugu goriilmiistiir.
Ayrica GECDA sosyal duygusal gelisim alaninda da son testte bir artis oldugu saptanmistir.

[sitme yetersizligi olan gocuklar, sosyal etkilesimlerde zorlanabilir ve akran baskisina
kars1 savunmasiz kalabilirler. Bu baglamda, sosyal becerilerini gliglendirmek i¢in etkilesim
temelli yontemler etkili miidahaleler olarak kabul edilmektedir (Donmezler ve Cetingdz,
2024). Aram vd. (2017), etkilesimli kitap okuma miidahalelerinin ¢ocuklarin duygusal
anlayislarin1 ve sosyal becerilerini gelistirmede 6nemli bir ara¢ oldugunu ve bu etkilesimler
sayesinde ¢ocuklar, baskalarinin duygularin1 anlamada ilerleme kaydederken kendi duygusal
deneyimlerini ifade etme kapasitelerini de arttirdigini ifade etmistir. S6zel agiklama becerileri,
bireyin kendini tanitma, anlasilmayan durumlari agiklama ve giiclii ve zayif yonlerini ifade
etme gibi davramslar igerir. C3’iin bu alanlardaki gelisimi, NIKO Programma Dayali
Miidahale kapsaminda kullanilan etkilesimli diyalog, modelleme ve agiklama stratejileriyle
desteklenmistir (Diken vd., 2021). Ayrica NIKO Programina Dayali Miidahalede kullanilan,
dort-alti yas arasi ¢ocuklar igin hazirlanmis resimli hikdye kitaplari, g¢ocuklarin sosyal

becerilerini ve duygusal anlayiglarini desteklemek amaciyla seg¢ilmistir. Bu bilgilerden
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hareketle, C3’iin kizginlik davranislarint kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama alt
boyutunda kaydettigi ilerleme, NIKO Programina Dayali Miidahalenin, ¢ocuklarin sosyal

becerilerini destekleme potansiyeline sahip oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin anneler i¢in belirlenen hedef davranislardan biri olan “Yerinde ve dogru
sorular sorar” becerisinin de CC3’{in s6zel agiklama becerilerinde puan artisina katki sagladigi
diisiiniilmektedir. Etkilesimli okuma sirasinda ebeveynler ¢cocuklarina daha yerinde ve dogru
sorular sormay1 deneyimler (Yurtbakan, 2022). Buna ek olarak, GECDA Sosyal Duygusal
Gelisim alt boyutunda gdzlemlenen artis, NIKO Programma Dayali Miidahalenin C3’iin
sosyal-duygusal gelisimine katkida bulundugunu gdstermektedir. Kerigan ve Celebi Oncii
(2022) ile Wasik ve Bond (2001), ebeveyn-cocuk etkilesimini destekleyen etkinliklerin,
¢ocugun sosyal becerilerini giiglendiren ve yetiskinle cocuk arasindaki diyalogu zenginlestiren
onemli bir siire¢ oldugunu belirtmektedir. Sonug olarak, NIKO Programina Dayal: Miidahale,
C3’iin kizginlik kontrolii, dinleme ve sozel agiklama becerilerinde sagladigi gelisimlerle,
isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal gevreleriyle daha saglikli iliskiler kurmalarina katki

saglayabilecek 6nemli bir miidahale olarak degerlendirilebilir.

C4’iin Bulgularina Yénelik Tartigma: C4’{in Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi
sonuclar1 incelendiginde, sozel agiklama becerileri (SAB) ve dinleme becerileri (DB) alt
boyutlarinda olumlu yonde bir gelisim goriilmiistiir. Kendini kontrol etme becerileri (KKEB)
alaninda da sinirh da olsa bir ilerleme kaydeden C4’iin diger alt boyutlarda puanlar1 sabit
kalmistir. GECDA Sosyal Duygusal Gelisim alt boyutunda ise miidahale sonrasi artig

gorlilmiuistiir.

[sitme yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in yaslarma uygun sosyal beceriler gelistirmek,
akranlariyla saglikli iliskiler kurmalarini saglamak agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Sosyal
becerilerdeki eksiklikler i¢in miidahale programlar1 uygulanmadig takdirde bu ¢ocuklarin,
sosyal ¢evrelerinde dislanma veya izole edilme riski artabilir (Eren, 2012; Frostad ve Pijl,
2007). Bu baglamda, alan yazindaki bulgular, etkilesimli kitap okuma miidahalelerinin sosyal
beceriler iizerindeki olumlu etkisi oldugunu gdstermektedir (Oncel, 2024, s:83). Aram vd.
(2012) sosyoekonomik agidan risk altindaki ¢ocuklara yonelik hazirlanan etkilesimli kitap
okuma miidahalesinde, ¢ocuklarin sdzel agiklama becerilerinde belirgin artis oldugunu tespit
etmistir. Bu arastirmada da C4’iin sozel acgiklama ve dinleme becerilerinde ilerlemeler
kaydedilmistir. C4’{in konusan kisiyi aktif dinleme, sirayla konusma ve sosyal etkilesimlerde

uyum saglama gibi sézel becerileri, NIKO Programina Dayali Miidahalenin sagladig
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etkilesimli diyalog ve aktif dinleme uygulamalariyla desteklenmistir. Ayrica NIKO
Programina Dayali Miidahale kapsaminda annelerin “yerinde ve dogru sorular sorma” ve
cocuklarin “kitap okuma deneyimini paylasma” hedef davranislarinin, C4’iin dinleme ve sozel
aciklama becerilerindeki bu ilerlemeye katki sagladig: diisiiniilmektedir. Sonug olarak NiKO
Programina Dayali Miidahalenin C4’iin sosyal becerilerini ve sosyal duygusal gelisimini

olumlu etkiledigi sdylenebilir.

4.4. NIKO Programma Dayah Miidahalenin Anne ve Cocuklarin Etkilesim
Davramslari ile YDP-CDP On Test ve Son Test Bulgularina Yonelik Tartisma

NIKO Programina Dayali Miidahalede, gocuklar igin belirlenen “Sira alir” ve “Kitap
okuma deneyimini paylasir” hedef davranislart CDP baz alinarak tiiretilen formla, etkilesim
davraniglart CDP ile degerlendirilmistir. Anneler i¢in belirlenen “Kitap okurken etkilesimde
bulunmasi i¢in ¢cocugu bekler” ve “Yerinde ve dogru sorular sorar” hedef davranislar1 YDP
baz alinarak tiiretilen formla, etkilesim davranislari ise YDP ile degerlendirilmistir. Her anne

ve ¢ocuga ait bulgular asagida yorumlanmustir.

C1 ve Al’in Bulgularina Yonelik Tartisma: C1’in “Sira alir” ve “Kitap okuma
deneyimini paylasir” hedef davranislari “Hedef Davranislari Degerlendirme Formu” ile
degerlendirilmistir. C1’in bu davranislarinda, baslama diizeyine kiyasla miidahale sonrasi
belirgin bir ilerleme kaydedilmistir. C1’in CDP sonuglarinda 6n test puanini 13’ten son testte

31’e yiikselmistir.

NiKO Programma Dayali Miidahalede c¢ocuklarin etkilesim davramislar: basili
materyalle ilgilenme, kitap okuma sirasinda sira alma, kitap okuma deneyimini paylagsma ve
aktif katilim saglama basliklar1 altinda ele alinmaktadir (Diken vd., 2021). NIKO Programina
Dayali Miidahale boyunca basta sira alma ve okuma deneyimini paylasma olmak iizere
cocugun aktif katilmim destekleyen, g¢ocugun secimlerine saygi duyan stratejiler
uygulanmigtir. DesJardin vd. (2023) etkilesimli okuma siirecinin, ¢ocuklarin kitapla ilgili
sorulara yanit verme, tahminlerde bulunma ve kitap hakkinda fikirler sunma gibi etkilesimli
davraniglart giiglendirdigini gosteren calismalari, bu aragtirmanin bulgularini destekler
niteliktedir. Ayrica, C1’in miidahale sonrasi dil gelisiminde ilerleme yasamasi, isitme
yetersizligi olan g¢ocuklarin okuma siirecinde aktif katilimlarmin dil gelisimlerine katki
sagladigin1 vurgulayan Reynolds ve Werfel (2020) tarafindan yiiriitilen g¢aligmanin

bulgulartyla uyumludur. Sonugta NIKO Programia Dayali Miidahalenin C1’in sira alma,
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kitap okurken aktif katilma, kitap okuma deneyimini paylasma gibi etkilesim davranislar

iizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

A1’in “Kitap okurken etkilesimde bulunmasi i¢in ¢ocugu bekler” ve “Yerinde ve dogru
sorular sorar” hedef davranislarinda gozle goriiliir bir gelisme olmustur. Yetiskin Davranis
Profili (YDP) degerlendirmesinde, Al’in puanlart 27°den 54’e yiikselmistir. NIKO
Programina Dayali Miidahalede annelerin etkilesim davraniglar1 kitap okuma sirasinda
cocugun ilgisini takip etmesi, dogru sorular sormasi, etkilesime zaman tanimasi ve ¢ocugun
dil gelisimini destekleyecek yenilik¢i ve yorumlayic1 bir yaklasim sergilemesini igeren
basliklarla ele almmustir. Annelerin NIKO Programma Dayali Miidahale sonrasi etkilesim
davraniglarindaki ilerleme, Dirks ve Wauters (2018) ’in isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin
ebeveynlerinin, ¢ocuga zaman tanima ve etkilesimli sorular sorma becerilerini miidahale
programlari aracilifiyla artirabilecegine dair bulgulariyla benzerlik gostermektir. Bu durum,
Al’in c¢ocuklarinin dil gelisimine destek olabilecek etkilesimli okuma stratejilerini
uygulamada basarili oldugunu gostermektedir. Kitap okuma etkinlikleri, ¢ocuklarin dil
gelisimini destekleyen 6nemli siireglerdendir (Lavelli vd., 2019). Sosyokiiltiirel teoriye gore,
¢ocugun bir yetiskinle etkilesim yoluyla, tek basina edinemeyecegi bilgi ve becerileri
kazanmas1 miimkiindiir (Robertson vd., 2006). Ancak sadece kitap okuma yeterli olmayip,
cocugun hikdye boyunca aktif katilimin1 saglamak da biiylik 6nem tasir (Altiner, 2023). Bu
bulgular dogrultusunda NIKO Programia Dayali Miidahalenin A1’in kitap okuma sirasinda
cocugun ilgisini takip etmesi, dogru sorular sormasi, etkilesime zaman tanimasi ve ¢ocugun
dil gelisimini destekleyecek stratejiler kullanma davranislari tizerinde olumlu bir etki sagladigi

sOylenebilir.

C2 ve A2’nin Bulgularma Yoénelik Tartisma: C2’nin “Swra alir” ve “Kitap okuma
deneyimini paylasir” hedef davraniglarinda baglama diizeyine gore onemli gelismeler
gozlenmistir. C2’nin gelisimi “Kitap okuma deneyimini paylasir” becerisinde daha yiiksektir.
CDP sonuglarinda, C2 6n testte sekiz puan almasina ragmen son testte bu puanim 28’e

yiikseltmistir.

C2’de gozlenen bu gelismelerin, A2’nin etkilesim becerilerini de iyilestirmesi ile
baglantili olabilecegi diigiiniilmektedir. Bu durum, Majorano ve Lavelli (2015)’nin ebeveyn-
cocuk etkilesiminin cocuklarin iletisim becerilerini gelistirmedeki O6nemini vurgulayan
bulgulartyla uyumludur. Ayrica, Rochanavibhata ve Marian (2021), ebeveynlerin ¢ocuklariyla

etkilesimli kitap okuma siireglerinde ortak hikaye anlatimi yapmalarinin ¢ocuklarin dil
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gelisimine katki sagladigim belirtmistir. NIKO Programina Dayali Miidahalenin anne ve
cocugu birlikte ele alarak; sira alma, dogru sorular sorma ve deneyim paylasma gibi stratejiler
iizerinde calismasi, her iki tarafin etkilesim becerilerini gelistirerek ¢ocugun dil ve iletisim

becerilerine katki saglamistir.

A2’nin “Kitap okurken etkilesimde bulunmasi i¢in ¢ocugu bekler” ve “Yerinde ve
dogru sorular sorar” hedef davranislarinda da artis oldugu goriilmiistiir. Baglama diizeyinde
diisiik puanlarla baslayan A2, uygulama siirecinde ve izleme oturumlarinda bu davranislarini
stirdiirebilmistir. YDP puanlarmin 19’dan 66’ya ylikselmesi, miidahalenin ebeveynin
etkilesimli kitap okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugunun bir gostergesi olarak kabul
edilebilir. Bu bulgu Cleave vd. (2015) calismasinda belirtilen, ebeveynlerin dogru sorular
sorma ve g¢ocuga zaman tanima gibi etkilesim stratejilerinin ¢ocuklarin dil geligimini
desteklemedeki rolii ile uyumludur. Deshmukh vd. (2019) bulgular1 da etkilesimli okuma
sirasinda kullanilan tahmin sorular1 ve yeniden diizenleme gibi tekniklerin ¢ocuklarin sozel
yanit verme becerilerini artirdigini ifade etmektedir. Sonug olarak, NIKO Programina Dayali
Miidahalenin A2 ve C2’nin etkilesimli kitap okuma siirecine katilim diizeylerini ve bu siiregte

sergiledikleri davranislar1 olumlu yonde gelistirdigi soylenebilir.

C3 ve A3’iin Bulgularina Yoénelik Tartisma: C3’iin “Sira alir” ve “Kitap okuma
deneyimini paylasir” hedef davranislarinda, baslama diizeyine kiyasla miidahale sonrasinda
belirgin bir ilerleme kaydedilmistir. C3, bu hedef davraniglardaki ilerlemesini izleme
verilerinde de korumustur. ¢3’iin CDP sonuglari, 6n testte yedi puanken miidahale sonrasinda

29’a yiikselmistir.

Colmar (2014) ve Crowe vd. (2004), ¢ocuklarin hikayeye aktif katiliminin dil ve sosyal
becerilerini gelistirdigini belirtmektedir. Bu ¢alismada C3 icin calisilan sira alma ve kitap
okuma deneyimini paylagma stratejilerinin miidahale sonrasinda gosterdigi performans, bu
bulgularla uyumlu bir gelisim sergilemistir. OKUYAY (2019) raporuna gore, Tiirkiye’de okul
oncesi donemde ¢ocuklarina kitap okumayan ebeveynlerin oran1 %61 olarak belirtilmis ve
ebeveynlerin cocuklariyla birlikte kitap okuma konusunda yonlendirilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Bu baglamda, A3’iin NIKO Programina Dayali Miidahale araciligiyla edindigi
stratejilerin, C3’lin gelisiminde etkili oldugu; annenin okuma siirecine daha fazla katilim

gostermesi ve ¢ocukla kurdugu etkilesimi giiglendirmesi ile iligkilendirilebilir.
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A3 icin ise, “Kitap okurken etkilesimde bulunmasi i¢in gocugu bekler” ve “Yerinde ve
dogru sorular sorar” hedef davraniglarinda baslama diizeyine gore 6nemli artis oldugu tespit
edilmis ve bu becerileri izleme diizeyinde de koruduklar1 goriilmiistiir. A3’lin YDP puanlarinin
18’den 66’ya ¢ikmasi, miidahalenin A3’{in etkilesim davranislarini olumlu yonde etkilediginin
bir gostergesidir. Friedmann ve Rusou'nun (2015) calismalarinda vurguladigi gibi,
ebeveynlerin dogru yontemlerle sagladig: dilsel girdinin ¢ocuklarin dil gelisimi tizerindeki
etkisi biiyiiktiir. A3’{in, okuma siirecine rehberlik yaparak ve ¢ocuga zaman taniyarak C3’{in
kitap okuma deneyimini paylasma becerisinde ilerleme sagladig1 goriilmiistiir. Ayrica sosyal
gecerlik goriismelerinde, A3, NIKO Programina Dayali Miidahalenin sagladig: rehberlik ve
anlatilan stratejiler sayesinde etkilesim becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Bu bulgular,
cocuklarin okuma becerilerinin desteklenmesinde ebeveyn katiliminin énemini vurgulayan

arastirmalarla uyumludur (Fantuzzo vd., 2004; Yildiz vd., 2012).

C4 ve A4’lin Bulgularina Yonelik Tartisma: C4’tin “Sira alir” ve “Kitap okuma
deneyimini paylasir” hedef davranislarinda gosterdigi ilerlemenin izleme verilerinde de
korundugu tespit edilmistir. Ayrica C4’iin CDP puanmmin yediden 30’a yiikseldigi

saptanmigtir.

C4’iin NIKO Programma Dayali Miidahalenin etkilesim davranislarma katkisimni
destekleyen literatiirle uyumludur. Demir Lira vd. (2019), dogru kitap okuma stratejilerini
kullanan ebeveynlerin, sosyokiiltiirel durumdan bagimsiz olarak, ¢ocuklarinin daha genis bir
kelime dagarcigina sahip oldugunu belirtmektedir. Huebner ve Meltzoff (2005) ise ¢ocuklarin
etkilesimli okuma siirecine aktif katilminin dil ve biligsel gelisim {izerinde olumlu etkileri

oldugunu vurgulamaktadir.

Ayrica, A4’lin “Kitap okurken etkilesimde bulunmasi i¢in ¢ocugu bekler” ve “Yerinde
ve dogru sorular sorar” hedef davranislarinda da gelisim gozlenmistir. Roberts vd. (2019),
cocuklarmin dil becerilerine uygun okuryazarlik stratejileri kullanan ebeveynlerin, 6zellikle
isitme yetersizligi olan c¢ocuklarm dil gelisimini daha etkin destekleyebilecegini
belirtmektedir. NIKO Programma Dayali Miidahale cergevesinde, A4’e dil gelisimini
destekleyici stratejiler 6gretilmis ve A4, etkilesimli okuma sirasinda ¢ocuga uygun sorular
sorarak ve ona zaman taniyarak diisinme ve kendini ifade etme becerilerini gelistirmesine
imkan saglamistir. Bu durum, C4’lin dil gelisimindeki son test puanlarina da yansimistir. Bu
siiregte A4’lin, “bekleme” ve “soru sorma” gibi rehber davranislari, C4’{in okuma etkinligine

daha aktif katilim gdstermesine yardimci olmustur. Bu bulgu, Baker ve Vernon Feagans
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(2015) tarafindan vurgulanan, ebeveyn rehberliginin ¢ocuklarin dil ve sosyal becerilerini
destekleme giiciinii de dogrulamaktadir. Sonug olarak anne-cocuk etkilesim davraniglarinin
giiclendirilmesinin ¢ocuklarin dil gelisimine desteklemede oOnemli katki saglayacagi

sOylenebilir.

4.5. NIKO Programina Dayali Miidahalenin Isitme Yetersizligi Olan Cocuklarin
Annelerinin Etkilesimli Kitap Okumaya Yonelik Bilgi ve Farkindah@ina Dair

Bulgulara Yonelik Tartisma

NIKO Programi, yetiskin ve cocuk arasindaki kitap okuma etkinliklerinin kalitesini
artirarak cocuklarin gelisimini dolayli olarak desteklemeyi amaglayan bir erken miidahale
programidir (Yigit vd., 2024). Bu ¢alismada, program isitme yetersizligi olan ¢ocuklar ve
annelerine uyarlanmis olup, aragtirmaya katilim kosulu olarak annelerin daha 6nce etkilesimli
kitap okuma egitimine katilmamis olmasi belirlenmistir. Bunun nedeni, NIKO Programina
Dayali Miidahalenin annelerin etkilesimli kitap okuma ile ilgili bilgi ve farkindaligin etkisini
program Oncesi ve sonrast gozlemlemektir. Bu amacgla arastirma kapsaminda gelistirilen

IYCEKO-AF kullanilmistir.

AT’in Bulgularina Yoénelik Tartisma: A1’in etkilesimli kitap okuma ile ilgili bilgi ve
farkindaligmi degerlendirmek i¢in I'YCEKO-AF aracindan yararlamlmistir. A1’in Okumaya
Yénelik Genel Tutum (OYGT) alt boyutunda puani, miidahale dncesi n testte 35 iken NIKO
Programina Dayali Miidahale sonrasi yapilan son testte 48’e yiikselmistir. Gelisimsel Etkiler
(GE) alt boyutunda, puan 26’dan 36’ya ¢ikarken; Etkilesimli Okuma Davranislar1 (EOD) alt
boyutunda 27’den 36’ya yiikselmistir. A1’in 6l¢ek toplami 88’den 120’ye ¢ikmugtir.

En biiyiik artigin goriildiigit OYGT alt boyutunda, ¢ocugun dikkatini ¢ekmek igin jest
ve mimik kullanmak, ilgisini gdz 6niinde bulundurup gelisim diizeyine uygun kitaplar segmek
ve okuma sirasinda vurgu, tonlama, oyun, taklit gibi yontemlerle siireci zenginlestirmek gibi
beceriler degerlendirilmektedir. A1’in bu becerilerinin gelismesinde NIKO Programina Dayali
Miidahalede yer alan ¢ocuga segenek sunma, ilgisini takip etme ve jest-mimik kullanimi gibi
stratejilerinin  etkili oldugu sdylenebilir (Diken vd., 2021). Al’in sosyal gegcerlik
goriismesinde, cocugunun eskiden sadece tek bir kitaba bagli kaldigmi, baska kitaplarla
ilgilenmedigini; ancak diizenli kitap okuma siirecine gecildiginde farkl kitaplar da isteyerek
kendisine getirdigini belirttigi goriilmiistir. Bu durum, c¢ocugun kitaplara olan ilgisinin

cesitlenmesi ve kitap okuma aligkanliginin gelismesi agisindan olumlu bir degisimi
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gostermektedir. Diger alt boyutlardaki puan artislar1 da NIKO Programima Dayali Miidahalede
annelere anlatilan etkilesimli kitap okuma stratejilerinin, gelisimi destekleyen yapida
hazirlanmasinin DesJardin vd. (2014) tarafindan savunulan, karsilikli etkilesimi giiglendiren
ve ebeveyn-cocuk konusmasini tesvik eden stratejilerle ortiistiigiinii gostermektedir. Tiim bu
bulgulardan NIKO Programma Dayali Miidahalenin A1’in etkilesimli kitap okumaya dair
bilgi ve farkindaligini arttirdig1 sdylenebilir.

A2’nin  Bulgularina Yénelik Tartisma: A2nin [YCEKO-AF sonuglari
incelendiginde, OYGT alt boyut puaninin 34’ten 47’ ye ¢iktig1 goriilmiistiir. GE alt boyutunda,
On testte 26 olan puan, miidahale sonrasi son testte 35’¢ yiikselmistir. EOD puaninin ise 27°den
36’ya yiikseldigi tespit edilmistir. A2’nin toplam puani, 0n testte 87 iken son testte 118’¢

yiikselmistir.

A2 de tipk1 Al gibi, Okumaya Yonelik Genel Tutum alt boyutunda yiiksek bir artig
gostermistir. A2, sosyal gecerlik goriismesinde, ¢ocukla dogru bir sekilde kitap okuma
konusunda 6nceki bilgi eksikliklerini fark ettigini ve bu siirecte olumlu bir degisim yasadigimni
ifade etmistir. Bu artiglar, A2’nin okuma tutumu, alic1 ve ifade edici dil, iletisim, duygusal
gelisim, gorsel hafiza, dikkat ve sosyal becerileri gibi alanlarda gelisimsel etkileri fark etme
ve etkilesimli okuma becerilerinde miidahale sonrasi pozitif bir ilerleme gosterdiginin bir

gostergesi olarak kabul edilebilir.

[sitme yetersizligi olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin genellikle isiten bireyler olmasi, bu
ebeveynlerde iletisim zorluklarina ve ¢ocuklarinin dil gelisimini desteklemek i¢in 6zel bilgiye
ihtiya¢ duyulmasina neden olmaktadir. Bu durum, bir¢ok ebeveynin etkilesimli kitap okuma
sirasinda zorluk yasamasina ve okuma etkinliklerinden kaginma egilimi gdstermesine yol
agmaktadir (DesJardin vd., 2014; Swanwick ve Watson, 2007; Zaidman Zait ve Dromi, 2007).
Ebeveynlerin etkilesimli kitap okumanin 6nemi hakkinda bilgi ve farkindaliklarin1 artirmak
ve bu kaygilar1 azaltmak i¢in miidahale programlarina etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin
eklenmesi ve NIKO Programina Dayali Miidahale gibi programlarin yayginlastirilmas: biiyiik
onem tagimaktadir (Aslan, 2024).

A3’iin Bulgularina Yénelik Tartisma: A3’{iin [YCEKO-AF sonuglar1 incelendiginde,

OYGT alt boyutunda puanin on testte 35 iken son testte 47’ye yiikseldigi goriilmiistiir. GE alt

boyutunda, 0n test puan1 27 iken son testte 37’ ye ¢ikmistir. Etkilesimli Okuma Davraniglari
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(EOD) alt boyutunda ise puanin 27°den 36’ya yiikselmistir. Toplamda, A3’iin dl¢ek puani
89’dan 120’ye yiikselmistir.

A3, sosyal gecerlik goriismelerinde, etkilesimli okuma konusunda bilgi ve
farkindaliginin arttigini ifade ederek, ¢cocuguna kitap okuma ydntemlerine dair dnceki bilgi
eksikliklerini fark ettigini dile getirmistir. Ayrica, jest ve mimik kullammi gibi NiKO
stratejilerini uygularken ses, vurgu ve anlam iizerinde daha bilingli bir sekilde durdugunu
belirtmistir. Bu davranislar, 6lcek maddeleriyle uyumlu olarak A3’iin uygulamalarinda
gbzlemlenen degisimlerin de bir gostergesidir. Ornegin, cocugun dikkatini gekmek igin jest ve
mimik kullanma, ¢ocugun ilgisini géz oniinde bulundurarak kitap segcme ve okuma sirasinda
sesin vurgu ve tonlamalarina dikkat etme gibi davraniglari, A3’iin farkindaligimin arttiginin bir
gostergesi olarak kabul edilebilir. Aragtirmact bu durumu uygulama oturumlarn ve
O0devlendirme videolarinda da gozlemlemistir. Bununla birlikte isitme yetersizligi olan
cocuklara erken yaslardan itibaren kitap okunmasinin dnemine inanmast, kitap okurken oyun
ve taklitten yararlanmasi, se¢ilecek kitaplarin gocugun gelisim diizeyine uygun olmasina 6zen
gostermesi de bu siirecteki bilgi artigini ve etkilesimli okuma becerilerindeki gelisimin bir
yansimasi olarak degerlendirilebilir. Sonug olarak NIKO Programima Dayali Miidahalenin
A3’iin etkilesimli kitap okumayla ilgili bilgi ve farkindalig1 iizerinde olumlu bir etki sagladig:

sOylenebilir.

A4’iin Bulgularina Yoénelik Tartisma: A4’lin sonuglar incelendiginde, OYGT alt
boyut puaninin 34’ten 48’e yiikseldigi goriilmiistiir. GE alt boyutu puan1 26’dan 35’e, EOD
puani ise 27°den 36’ya ¢ikmistir. A4’iin toplam puani, 87°den 119’a yiikselerek 6nemli bir

ilerleme kaydettigini gostermektedir.

A4, arastirmadaki diger anneler gibi, en fazla ilerlemeyi OYGT alt boyutunda
gdstermistir. Sosyal gegerlik gorliismesinde, kitap se¢imi ve okuma konusunda arastirmacidan
edindigi 6rneklerin kendisine yol gosterdigini ve ihtiya¢ duydukea bu 6rneklere bagvurdugunu
belirtmistir. ['YCEKO-AF OYGT alt boyutundaki sorular da bu durumu desteklemektedir.
Ebeveynler, kimi zaman c¢ocuklari i¢in dogru kitap se¢iminde zorlanabilir ve bu da
gelisimlerine yeterince katkida bulunamadiklari kaygisini tasimalarina neden olabilir
(Fitzpatrick vd., 2008; Lundmark vd., 2021; Roush ve Harrison, 2002). Cocuk kitaplarinin
dili, karakterleri ve resimleri, ¢cocugun yasina ve gelisim diizeyine uygun olmalidir. Bu
kitaplar, okuma aliskanligin tesvik ederken icerigi ve anlatimiyla ¢ocugun diinyasina hitap

etmelidir. Ayrica, estetik agidan ¢ocugun gelisimine katkida bulunmali ve hassas bir yaklagim
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sergilemelidir (Sever, 2015). NIKO Programma Dayali Miidahalede, annelere cocuk
gelisimine uygun kitap secimi hakkinda bilgi verilmis ve bu bilgi, annelerin tutum ve
davraniglarina yansimistir. A4, diger alt boyutlardaki degisimlerle ilgili olarak, ¢ocugunun
kitap okuma siirecinde yeni bilgiler ve kelimeler 6grendigini, sorular sormaya basladigini ve
kendisinin de ona bu siirecte rehberlik ettigini ifade etmistir. Ganotice vd. (2017) tarafindan
yapilan calisma, etkilesimli kitap okumanin (EKO) ebeveyn-¢ocuk iliskisi {izerindeki olumlu
etkilerini ortaya koymustur. Sonuglar, ebeveyn-¢ocuk arasindaki iletisimin arttigini,
ebeveynlerin 6zgiivenlerinin yiikseldigini ve c¢ocuklariyla daha uygun bir dil kullanmaya
basladiklarmi1 gdstermektedir. Tiim bu bulgulardan hareketle, NIKO Programma Dayali
Miidahale, A4’{in ¢cocugunun ilgisini goz 6niinde bulundurarak kitap segmesi, okuma sirasinda
ses tonunu ve vurgulari ayarlamasi, dikkat ¢ekmek igin jest ve mimik kullanmasi ve
¢ocugunun gelisim seviyesine uygun kitaplar1 tercih etmesi gibi davraniglar araciligiyla

etkilesimli okumaya dair bilgi ve farkindaligini olumlu yonde gelistirmistir.

4.6. Annelerin NIKO Programina Dayah Miidahale ile ilgili Goriislerine Dair
Sosyal Gegerlik Bulgularina Yonelik Tartisma

NiKO Programina Dayali Miidahale tamamlandiktan sonra arastirmanin sosyal gecerlik
verilerini toplamak i¢in annelerle bir goriisme gergeklestirilmistir. Bu goriismede annelere
“Programdan memnuniyet durumlari, miidahale programi sonrast c¢ocuklarinda ve
kendilerinde goriilen davranis degisiklikleri, programin siiresi ile ilgili diisiinceleri, programi
uygulayan arastirmaci hakkinda goriisleri, programda en begendikleri yonleri, programin
begenilmeyen yonleri, programa tekrar katilma istegi ve daha sonra hazirlanacak programlarla
ilgili oneriler ile ilgili sorular sorulmustur. Annelerden elde edilen bulgular ve yorumlar

asagida sunulmustur.

AT’in Bulgularina Yonelik Tartisma: A1’in sosyal gecerlik bulgulari incelendiginde,
genel olarak programdan ve programi uygulayan arastirmacidan memnun oldugu, miidahale
programinda kullanilan materyalleri yeterli buldugu ve ¢ocugunun kitap okuma
aliskanliklarinda olumlu degisimler goézlemledigi goriilmistiir. Al’in gdzlemine gore
¢ocugunun NIKO Programina Dayali Miidahaleden sonra kitaplara olan ilgisinde belirgin bir
artis gostermistir. Al, cocugun diizenli olarak kitaplar eline alip okuma siirecini baglatmaya
basladigini ve kendiliginden daha fazla kitapla etkilesime ge¢cmek istedigini agiklamistir. Bu
durumu “Simdi diizenli olarak kitap okumaya baslayinca baska baska kitaplart da alip kendisi

bana okuyayim diye getiriyor.” sOylemiyle belirtmistir. Arastirmac1 da bu durumu
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“0devlendirme” videolarinda goézlemleyerek C1’in farkli kitaplara da ilgi duymaya basladigini
tespit etmistir. Bu bulgular, NIKO Programma Dayali Miidahalenin c¢ocuklar1 kitapla
tanistirma ve kitap okuma aliskanligi kazandirma amacina uygun oldugunu ortaya
koymaktadir (Diken vd., 2021). Ayrica, Yigit’in (2022) Down sendromlu ¢ocuklarla yaptig1
calismada da anneler, programin ¢ocuklarinin kitap okuma ilgisini arttirdigini1 ve materyallerin
cocugun gelisimine katki sagladigini belirtmislerdir. Bu durum, NIKO Programia Dayali
Miidahalenin g¢ocuklarin ilgisini g¢ekebilecek materyalleri dogru bir sekilde kullanarak

cocuklarin kitap okuma aligkanliklarini gelistirmelerine katki sagladigim gostermektedir.

Al ayrica, programin siiresinin uzatilmasi ve babalarin da programa dahil edilmesi
gerektigini belirtmistir. Bu gorisler, Altiner’in (2023) otizmli ¢ocuklar igin yiiriittigii
calismada, babalarin da programa katilimiyla elde edilen olumlu sonuglar1 desteklemektedir.
Altiner’in ¢aligmasinda babalar, g¢ocuklariyla daha etkili bir iletisim kurduklarmi ve
¢ocuklarmin dil gelisimine daha fazla katki saglayabildiklerini ifade etmislerdir. Sonug olarak,
NIKO Programia Dayali Miidahalenin, ¢ocuklarin kitap okuma aliskanliklarim gelistirmede
ve ebeveynlerin bu siiregte aktif rol almasini saglamada etkili oldugu goriilmektedir. Bu
programin siiresinin uzatilmasi ve her iki ebeveynin katiliminin saglanmasi, literatiirdeki
benzer calismalarin 6nerilerini de destekler niteliktedir (Acar Sengiil, 2019; Tezel vd., 2019;
Turan ve Yiiksel Dogan, 2022; Yalgin ve Karoglu, 2023). Sonucta Al’e gore NIKO

Programina Dayali Miidahalenin sosyal gecerliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

A2’nin Bulgularina Yoénelik Tartisma: A2’nin sosyal gecgerlik bulgular
incelendiginde, programdan genel olarak memnun oldugu, ¢cocugunda olumlu degisiklikler
gozlemledigi ve kendisi i¢in de programin etkili oldugunu ifade ettigi gorilmiistiir. A2,
cocugunun kitap okuma siirecine olan ilgisinin artmasi, ¢ocugunun dinleme becerisinin
gelismesi ve bu slirecin ¢ocugun uykuya gecisini kolaylagtirmast gibi olumlu degisiklikler

gozlemledigini belirtmistir.

Bu bulgular, ebeveynlerin erken miidahale programlar1 araciliiyla ¢ocuklarinin dil
gelisimine katkida bulunmalarinin ¢ocuk-ebeveyn iliskilerini gii¢lendirdigini ve ebeveynlerin
cocuklarina daha etkili rehberlik etmelerini sagladigini gostermektedir (DesJardin ve
Ambrose, 2009; Farquharson ve Babeu, 2020). Ebeveynlerin cocugunun 6zel gereksiniminden
dolay1 kaygi ve depresyon gibi duygularla yiizlestigi ve bu durumun g¢ocuguyla olan
etkilesimini sinirladigi bilinmektedir (Chung vd., 2004; Paulson vd., 2009). Bu sorunlarin
oniine gegebilmek i¢in NIKO Programia Dayali Miidahale gibi erisilebilir erken miidahale
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programlar1 cocuklarin dil gelisimini destekleyebilir ve ebeveynleriyle arasindaki etkilesimi
artirabilir (Canfield vd., 2020).

A3’iin Bulgularina Yonelik Tartisma: A3’lin sosyal gecerlik verilerine gore,
programdan memnuniyet duydugu, dogru kitap okuma tekniklerini 6grendigi ve cocugunun
kitap okuma aliskanlig1 kazandigin1 gozlemledigi anlagilmaktadir. A3, programin ¢ocugunda
dikkatli dinleme aliskanligini gelistirdigini ve kitap okumaya olan ilgisini artirdigini, ayrica,
cocugun resimlerle hayal kurma gibi yeni davranislar sergiledigini ifade etmistir. Bununla
birlikte A3, uygulama oturumlarinin “gdzden gecirme” basamaginda arastirmaciyla siklikla
“NIKO Programina Dayali Miidahale’ye babalarin da dahil edilmesi gerekliligi” diisiincesini
paylagmustir.

A3’ten elde edilen bulgular, Dirks ve Wauters (2018) ’in ¢alismasinda da goriildiigii
gibi, isitme yetersizligi olan c¢ocuklarda ebeveyn katilimiyla yiriitilen kitap okuma
programlarinin ¢ocugun dil ve hayal giicii gelisimine katkida bulundugunu desteklemektedir.
Ayni zamanda, ebeveynlerin aktif katilimiyla ¢ocuklarim okuma siirecine daha fazla ilgi
gosterdigi ve ebeveyn-cocuk etkilesiminin giiglendigi gozlenmistir (Nelson vd., 2019). Sonug
olarak A3’i{in goriislerine gére NIKO Programma Dayali Miidahalenin sosyal gegerliginin

yiiksek oldugu sdylenebilir.

A4’iin Bulgularina Yoénelik Tartisma: A4’{in sosyal gecerlik verilerinde, programin
kendisi ve cocugu iizerinde olumlu etkileri oldugu, kitap okuma siirecinden keyif aldig1 ve bu
siirecin ayn1 zamanda bir eglence haline geldigi goriilmektedir. A4, program siiresince
kullanilan bilgi notlar1 ve o6rnek kitaplarin kendisine fikir verdigini ve dogru kitap sec¢imi
konusunda kendini gelistirdigini ifade etmistir. Ornegin, A4, program siirecinde gocuguyla
kitap okuma etkinliginden keyif aldigin1 ve bu siirecin kendisi i¢in de eglenceli bir hale
geldigini ifade etmistir. Bu bulgular, isitme kayipli ¢cocuklarin dil gelisimini desteklemek icin
ebeveyn katilimimin énemini vurgulamaktadir. NIKO Programina Dayali Miidahaleler, sadece
cocuklari dil gelisimine katkida bulunmakla kalmaz, ayn1 zamanda ebeveynlerin kendilerine
duydugu giiveni ve ¢ocuklariyla olan etkilesim kalitesini artirir (JCTH, 2007; Yoshinaga Itano,
2014).

Sonug olarak, ebeveyn merkezli miidahale programlarimin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin

dil ve sosyal gelisimini destekleme agisindan son derece degerli oldugu séylenebilir (Division

for Early Childhood, 2014; Dunst vd., 2007; Moeller vd., 2013). Ebeveynlerin ¢ocuklarinin
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gelisim siirecine aktif bir bi¢imde katilmalari, ¢ocuklarin sadece dil becerilerini degil, ayni
zamanda sosyal ve duygusal alanlarda da gelisimlerini destekler (Kotaman, 2008). Bununla
birlikte ebeveynlerin kendilerine olan giivenini artirirken, cocuklarinin egitiminde etkin bir rol
almalarini saglar (DesJardin ve Ambrose, 2009; DesJardin vd., 2009; Dirks ve Wauters, 2018).
Evde dil ve okuryazarlik faaliyetlerini tesvik eden, ozellikle basili materyal dagitimini
kullanim destegi ve rehberlikle birlestiren programlar, c¢ocuklarin kelime hazinesini
genisletme, okula hazirlik ve erken okuryazarlik becerilerini gelistirme konusunda etkili
olmustur (Canfield vd., 2020). Bu dogrultuda, NIKO Programina Dayali Miidahalenin
sagladigr olumlu geri bildirimler, bu tiir programlarin ebeveynlerin yasamina entegre

edilmesinin 6nemli olacagimi diisiindiirmektedir.
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5. SONUC ve ONERILER

Bu arastirmanim temel amaci, Nitelikli Kitap Okuma (NIKO) Programma Dayali
Miidahalenin isitme yetersizligi olan iki-alt1 yas arasinda ¢ocuklarin dil gelisimine ve sosyal
becerilerine etkisini 6l¢gmektir. Temel amag dogrultusunda alt amaglar ise, isitme yetersizligine
sahip iki-alt1 yas arasi ¢ocugu olan annelerin etkilesimli kitap okuma ile ilgili bilgi ve
farkindaliklarimi belirlemek amaciyla bir 6lgek gelistirmek ve Nitelikli Kitap Okuma
Programina Dayali Miidahale Oncesi ve sonrasinda annelere uygulamak, Nitelikli Kitap
Okuma (NIKO) Programina Dayali Miidahalenin isitme yetersizligine sahip ¢ocuklarin dil
gelisimlerine olan etkilerini program oOncesi ve sonrasinda degerlendirmek, Nitelikli Kitap
Okuma (NIKO) Programina Dayali Miidahalenin isitme yetersizligine sahip ¢ocuklarin sosyal
becerilerine etkisini program Oncesi ve sonrasi etkilerini degerlendirerek ortaya koymak,
Nitelikli Kitap Okuma (NIKO) Programina Dayali Miidahalenin isitme yetersizligine sahip
cocuk ve annenin etkilesim davranislarina etkisini belirlemek, Nitelikli Kitap Okuma (NIKO)
Programina Dayali Miidahalenin etkililigini uzman tarafindan ortaya koymak ve annelerin
Nitelikli Kitap Okuma (NiKO) Programina Dayali Miidahaleye ve uygulama siirecine iliskin

goriislerini almak olarak siralanmugtir.

Arastirmanin temel amaci olan, Nitelikli Kitap Okuma (NiKO) Programma Dayali
Miidahalenin isitme yetersizligi olan iki-alt1 yas arasindaki ¢ocuklarin dil gelisimine ve sosyal
becerilerine etkisini degerlendirmek dogrultusunda yapilan deneysel arastirma sonucunda,
programin ¢ocuklarin dil gelisimi ve sosyal becerilerinde anlamli bir artis sagladigi tespit
edilmistir. Alt amaglar dogrultusunda elde edilen bulgulara gore, isitme yetersizligine sahip
iki-alt1 yas arasi g¢ocugu olan annelerin etkilesimli kitap okuma ile ilgili bilgi ve
farkindaliklarim1 6lgmek amaciyla gelistirilen Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Y&nelik
Etkilesimli Kitap Okuma Olgegi-Anne Formunun (IYCEKO-AF) gegerlik ve giivenirlik
calismalar1 yapilmis ve 6lgegin gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu belirlenmistir. Program
oOncesi ve sonrast yapilan degerlendirmelerde, annelerin etkilesimli kitap okuma ile ilgili bilgi
ve farkindalik diizeylerinde anlaml1 bir artig tespit edilmistir. Cocuklarin dil gelisimine yonelik
yapilan On test ve son test analizlerinde programin dil becerilerinde 6nemli ilerlemeler
sagladigi belirlenmistir. Cocuklarin sosyal becerileri agisindan yapilan degerlendirmelerde
program sonrasinda bir gelisim oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira, anne-¢ocuk arasindaki
etkilesim davranmiglarinda program siliresince ve sonrasinda olumlu degisiklikler

kaydedilmistir. Program sonunda annelerle yapilan goriismelerde, kullanilan materyallerin
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begenildigi, programdan genel olarak memnuniyet duyuldugu ve hem kendilerinde hem de

cocuklarinda olumlu degisimler gézlemledikleri ifade edilmistir. Arastirmadan elde edilen bu

bulgular dogrultusunda uzmanlara, aragtirmacilara ve ebeveynlere oneriler sunulmustur.

Uzmanlara Yonelik Oneriler

Aragtirma kapsaminda gelistirilen Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik
Etkilesimli Kitap Okuma Olgegi-Anne Formu (IYCEKO-AF), isitme yetersizligi olan
cocuk ve anneleriyle calisan egitimciler, arastirmacilar ve uzmanlar tarafindan
annelerin bilgi ve farkindaliklarini tespit etmek amaciyla kullanilabilir.

Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarla ¢alisan uzmanlara, etkilesimli ve nitelikli kitap
okuma ile ilgili egitimler verilebilir.

NIKO Programina Dayali Miidahale ¢ocuklarm devam ettiklerin okul dncesi egitim
kurumlarinda ve 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde egitim programinin i¢ine
entegre edilebilir.

Isitme yetersizligi olan cocuklarla calisan uzmanlar, etkilesimli ve nitelikli kitap

okuma ile ilgili ebeveyn egitimleri diizenleyebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Isitme yetersizligi olan cocuklarin ebeveynlerinin etkilesimli kitap okumaya dair bilgi
ve farkindaliklarini 6lgen bu dlgek, gérme yetersizligi, zihinsel engel, otizm vb. farkli
6zel gereksinim gruplarinin ebeveynlerine uyarlanabilir.

Olgegin babalara yonelik uyarlanmis bir versiyonu gelistirilebilir, bilgi ve farkindalik
diizeyleri arasindaki farkliliklar incelenebilir.

Olgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 farkli illerde, farkli sosyoekonomik ve
kiiltiirel gruplardaki annelerle sinanabilir.

Uzun vadeli ¢alismalar yapilarak, ayni ebeveynlerdeki bilgi ve farkindalik
diizeylerindeki degisimler incelenebilir ve bdylece dlgegin zaman igindeki tutarliligi
degerlendirilebilir.

NiKO Programina Dayali Miidahalenin isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin dil gelisimi
ve sosyal becerilerine etkisi boylamsal olarak incelenebilir, bdylece programin uzun
donemli etkileri degerlendirilebilir.

NIKO Programina Dayali Miidahalenin isitme yetersizligi olan gocuklarin diger

gelisim alanlarina (motor, biligsel gelisim vb.) olan etkisi arastirilabilir.
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NIKO Programina Dayali Miidahale farkl1 yaslardaki isitme yetersizligi olan cocuklar
ve ebeveynleriyle yiiriitiilebilir. Bu sayede farkli yas gruplarinda etkiler kiyaslanabilir.
NIiKO Programina Dayali Miidahale, babalarm katilimiyla uygulanabilir ve
ebeveynler arasindaki farkliliklar degerlendirilebilir.

NIKO Programma Dayali Miidahale isitme yetersizligi disinda farkli 6zel
gereksinimlere sahip gocuklar i¢in de uygulanarak programin bu gruplar {izerindeki
etkileri incelenebilir.

NIKO Programina Dayali Miidahale anneler ve ¢ocuklar1 icin online olarak da

hazirlanabilir, yiiz ylize ve online olan egitimlerin etkililigi aragtirilabilir.

Ebeveynlere Yonelik Oneriler

Ebeveynler, cocuklarmin dil ve sosyal becerilerini desteklemek amaciyla erken
donemlerden itibaren etkilesimli kitap okuma etkinliklerini giinliik rutinlerine dahil
edebilir. Etkilesim temelli bu etkinlikler sayesinde ¢ocuklarinin dil gelisimi ve sosyal
becerileri desteklenebilir.

Cocuklarinin etkilesimli kitap okuma siirecinde dil ve sosyal gelisim ihtiyaclarini
erken tespit edebilmek icin ebeveynler, diizenli gozlemler yaparak cocuklarinin
okuma etkinliklerine nasil katildigini izleyebilir ve gerektiginde uzman destegi
alabilir. Bu sayede ¢ocuklarinin dil gelisimi ve sosyal becerilerine erken donemde
miidahale edilmesine yardimci olabilir.

Ebeveynler, ¢ocuklarinin gelisimine destek olabilmek igin etkilesimli kitap okuma
yontemleri, dil gelisimi ve sosyal beceriler konularinda cesitli ebeveyn egitim

programlarina katilarak bilgi ve farkindaliklarini artirabilir.
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EKLER

EK-1. Anne-Cocuk Genel Bilgi Formu

Sayin goniillii,

Cevaplamaniz icin verilen bu form bilimsel bir arastirmaya yardimei1 olmaniz amaciyla

hazirlanmistir. Bu formda verdiginiz bilgiler gizli tutulacak ve yapilacak olan bu arastirma

disinda higbir yerde kullanilmayacaktir. Arastirmaya katilimda goniilliiliik esastir.

Aragtirmanin sonuglarinin giivenilir olabilmesi verilen cevaplarin igctenligine baglidir. Liitfen

cevapsiz soru birakmamaya 6zen gosteriniz. Verdiginiz katki icin tesekkiir ederim.

l.Yasmiz..............

2.0grenim durumunuz: (En son mezun oldugunuz okul)

Okuryazar degil
Okuryazar

Ilkokul

Ortaokul

Lise

Universite ve iizeri

~ooooTe

3. Calisma durumunuz:
a. Calisiyor
b. Calismiyor

4. Medeni durumunuz:

a. Evli
b. Bekar
5. Aile tipiniz:
a. Cekirdek
b. Genis

c. Tek ebeveynli aile

6. Gelir diizeyi algimz:

a. Diisiik

b. Orta

c. Yiuksek
7. Esinizin yasl.....cccoveviiennnnnns
8. Esinizin 6@renim durumu:

a. Okuryazar degil

b. Okuryazar

c. Ilkokul

d. Ortaokul

e. Lise

f.  Universite ve iizeri
EK-1. (Devam) Anne-Cocuk Genel Bilgi Formu
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9.Esinizin ¢calisma durumu:
a. Calisiyor
b. Calismiyor

10.Cocuk saymmz:
a. 1
b. 2
c. 3

d. 4 ve uzeri

11.Isitme yetersizligine sahip ¢ocuk sayis:

a. 1
b. 2
c. 3

d. 4 ve+ lzeri

12.Isitme yetersizligi olan ¢ocugunuzun cinsiyeti:
a. Kiz
b. Erkek

13. Cocugun yasi

14. Isitme yetersizligi olan cocugunuzun devam ettigi okul:
a. Okula gitmiyor
b. Okul 6ncesi kurumuna devam ediyor

15. Cocugunuz kac yildir 6zel egitime devam ediyor?
a. 1yildanaz

b. 1 yil ve tizeri

16.Isitme yetersizliginin derecesi

a. Cok Hafif
b. Hafif

c. Orta

d. fleri

e. Cok lleri
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Ek-2. Nitelikli Kitap Okuma Programma Dayah Miidahale I¢in Thtiyac

Belirleme Formu

Sevgili anneler;

Gelisgtirecegimiz Nitelikli Kitap Okuma Programina Dayali Miidahalede yer alacak
konular asagida yer almaktadir. Sizin i¢in 6nemli olan konular1 1’den 8’¢ kadar (1=en az, 8=en
¢ok) siralamaniz beklenmektedir. Ayrica programda yer almasimi ve eklenmesini istediginiz
baska konular varsa, “Oneriler” kismina yazabilirsiniz Sunacagimiz katkilar i¢in tesekkiir

ederim...

Ogr. Gér. Beyhan Ozge YERSEL

(') Cocugu kitapla tanigtirma

() Kitap okuma sirasinda yetigkinin ¢ocugu etkilesimde bulunmasi i¢in bekleme

() Yetiskinin ¢ocuga kitap okurken uygun yiiz ifadesi, isaret, jest ve mimik ve ses tonu
kullanma becerisini destekleme

() Kitap okuma sirasinda ¢ocugun verdigi tepkileri uygun sekilde ¢esitlendirme

() Kitap okurken sadece kitaba bagl kalmayip yaratici teknikler kullanabilme becerisini
destekleme

() Cocuga gerektiginde dogru sorular sorma ve yetiskinlerden ¢ok konugmasina olanak
tanima

() Isbirligi gelisimi ve duygusal diizenleme becerilerini desteklemek

() Cocuk ve yetiskinin kitap okuma siiresini nitelikli bir sekilde arttirmak

Programda Yer Almasim Istediginiz Diger
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Ek-3. Anneler I¢in Hedef Davramislar: Degerlendirme Formu

Degerlendirme Tarihi:

Gozlemci:

Hedef
Davramslar

1

Kitap okurken

etkilesimde

bulunmast i¢in

gocugu bekler.

Hedef
Davranmslar

Yerinde ve
dogru sorular
sorar
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EK-4. NIKO Programma Dayali Miidahale Hakkinda Yar1 Yapilandirilmis

Goriisme Formu

Saym Anneler;

Bu anket, sizin ve ¢ocugunuzun NiKO Programina Dayali Miidahale siirecine dair
diistincelerinizi ve deneyimlerinizi 6grenmek amaciyla hazirlanmistir. Bu program, ¢ocuklarin
dil ve iletisim becerilerini desteklemek ve ebeveyn-cocuk etkilesimlerini nitelikli hale
getirmek i¢in tasarlanmistir.Sizden ricamiz, asagidaki sorulari igtenlikle ve samimi bir sekilde
yanitlamanizdir. Gorisleriniz, programin degerlendirilmesi ve ileride diizenlenecek egitim
programlarinin  gelistirilmesi acisindan biiyilk 6nem tasimaktadir.Liitfen tiim sorular
dikkatlice okuyup uygun olan secenegi isaretleyiniz ve acgik uclu sorulara kendi
diisiincelerinizi ekleyiniz.

Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

SORULAR

1. Siz NIKO Programina Dayali Miidahaleye katilmaktan memnun musunuz?
() Evet () Kararsizim () Hayir

2. Cocugunuzun “NIKO Programina Dayali Miidahaleye katilmasindan memnun
musunuz?
() Evet () Kararsizim () Hayir

3. Arastirma kapsaminda ¢ocugunuza uygulanan “NIKO Programia Dayali
Miidahalenin onun i¢in 6nemli oldugunu diisiiniiyor musunuz?
() Evet () Kararsizim () Hayir

Bu programa katildiktan sonra gocugunuzda nasil bir degisim gézlemlediniz?
Bu program sonrasi sizde nasil bir degisim oldu?
Bu programda kullanilan materyallerle ilgili diisiinceleriniz nedir?
Katilmis oldugunuz programin siiresi sizce yeterli miydi? Programin siiresi ile ilgili
Oneriniz var mi?
8. Sizlere bu programi uygulayan biri olarak beni nasil degerlendirirsiniz?
9. Sizce programin gii¢lii yonleri nelerdi?
10. Sizce programin zay1f yonleri nelerdi?
11. Daha sonra hazirlanacak egitim programlari i¢in Onerileriniz nelerdir?
12. NIiKO Programina Dayali Miidahale” ye tekrar katilmak ister misiniz?
() Evet () Kararsizim () Hay1r

No ok

13. NiKO Programina Dayali Miidahale’yi diger ailelere de 6nerir misiniz?
() Evet () Kararsizim () Hay1r
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Ek-5. GECDA Sertifikas1
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Ek-6. Konusmanin Anlamh Kullaniminin Olgegi icin Katihm Belgesi

o o)
Advanced Bionics ®] ¢

AB's globol rehabilfaiion & educational progeams

Katilim mwm@m.ﬁ\

Sayin Beyhan Ozge Yersel

“Koklear implantli gocuklarda isitsel s6zel gelisim ve
AB ile koklear implantli gocuklarin egitimi"
konulu seminere katilmustir,

9 Nisan 2017, Ankara

Pinar TURHAN

Advanced Bionics Turkiye
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Ek-7. Sosyal Becerileri Degerlendirme Ol¢egi icin Kullanim izni

Re: Sosyal Becerile
From  Hasan Avcioglu

To Beyhan Ozge Yersel L°

Date  2021-07-29 08:41

Sevgili Ozge, Slcefi calismanizda kullanabilirsiniz. Calismanizda kolayliklar diliyorum

Prof. Dr. Hasan Avcioglu
Cyprus International University
Faculty of Education

Department of Special Educatien
Tel: @(392) 671 11 11 - 2721

----- orijinal Mesaj -
Kimden: Beyhan Ozge Yersel

Kime:

Gonderilenler: Mon, 26 Jul 2021 17:11:22 +@3@@ (EEST)

Konu: Sosyal Becerileri Degerlendirme Olcegi Kullanim fzni Haskkinda

Saygideger Hasan hocam Sncelikle iy
Saygilaramla.

ginler, iyi calismelar diliyorum.

ismim Beynan Ozge Yersel. Baskent Universitesi Cocuk Gelisimi
programinda Ggretim gorevlisiyim. Lisans, yiksek lisans egitimim cocuk
gelisimi ve su anda da Ankara Universitesi Cocuk Gelisimi doktora tez
asamasindayim.

Danismanim Dog.Dr. Ender Durualp ile fki-Alt: yas arasi isitme engelli
cocuklara we annelerine "etkilesimli kitap okuma” temelli bir “Nitelikli
Kitap Okuma” programi uygulayacaBlz ve Sonucta cocuklarin sosyal
becerilerine de etkisini incelemeyi planliyoruz. Bunu tespit etmek icin
"Sosyal Becerileri Degerlendirme Olcegini” kullanmsmizin bir sakincas:
var midir? Simdiden tesekkir ederim. Iyi glnler, iyi calismalar

dilerim

B&r. Gor. Beyhan Bzge versel
Baskent Universitesi
Sosyal Bilimler MYO Cocuk Gelisimi Programi

This message has been scanned for viruses and
dsngsrous content by MailScanner, and is
belisved to be cle

This messsge has been scanned for viruses and

i Degerlendirme Olgedi Kullamim Izni Haklkanda

Selam ve sevgilerimle.

Message 2 of 2

SOSYAL BECERILERI DEGER.

“
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Ek-8. Cocuklar Ii¢cin Hedef Davramslari Degerlendirme Formu

Degerlendirme Tarihi:

Hedef
Davramslar

1

Sira alir.

Hedef
Davranmislar

Kitap okuma
deneyimini
paylasir.
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Ek-9. NIKO Programina Dayah Miidahale Siiresince Okunan Kitaplar

Acitkmadim ki!

Rebecca Cobb-Hosgorii, Nezaket, Duygular

Agaca Tirmanan inek

Gemma Merino-Farkliliklara Saygi, Sevgi,Hosgorii

Bu Kis Kimse Usiimeyecek

Feridun Oral-Yardimlasma

Bek¢i Amos’un Hastalandigi Giin

Philip C. Stead Erin E. Stead-Dostluk, sevgi, arkadaslik

Beklenmedik Misafir

Feridun Oral-Dostluk

Bir Kabugu Paylasmak

Julia Donaldson Lydia Monks-Paylagsmak, arkadaslik

Paylasiyorum!

Anthea Simmons-Georgie Birkett-Paylagma

Camim Arkadaslarim

Kerstin Schoene-Arkadaslik, fedakarlik yapmak ve
yardimlagmak

Farkli Ama Aym Feridun Oral-Farkliliklara Saygi ve Yardimseverlik
Kafasi karisik Bukalemun Eric CARLE-Kendine giivenip kendi gibi olmak.
Kopriiyii Gecerken Heinz Janisch-Hosgord, inatgilik, problem ¢6zme
Kisa Coraph Ziirafa Giiliz Diilgeroglu Kiip¢ii, Cihan Dag

Yardimlagma

Kutup Ayis1 Olmak Isteyen Boz
Ayl

Jean Leroy-Farkliliklara Saygi Kendi ile Barisik Olma

Kiitiiphanedeki Aslan

Michelle Knudsen Kevin Hawkes
Kurallara Uymak-Uymamak

Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor

Sara Sahinkanat Feridun Oral
Kendini sevmek Yardimsever olmak

Yavas

Ayla Cinaroglu Mustafa Delioglu
Arkadaslik Tliskileri

Yediuyur Nerede Uyur?

Susanna Isern Marco Soma
Yardimlasma ve Cesaret Etme

Uc¢ Kedi Bir Canavar Sara Sahinkanat

Yardime1 olmak, bir canliy1 korumak
Hi¢ Hata Yapmayan Kiz Mark Pett

Hata Yapmak

Ziirafalar Dans Edemez

Giles Andreae Guy ParkerRees
Dis goriiniise gore yargilamamak, caba gostermek

Beni Yine de Sever misin?

Catherine Leblanc- Eve Tahrlet
Sevgi, giiven ihtiyaci

Pig Adinda Bir Pug

Aaron Blabey
Paylagmak

Tavsan Dinledi

Cori Doerrfeld
Duygularla basa ¢ikabilmek

Ver Elini Giuliano Ferri
Yardimlagma

Sarilalim Eoin McLaughlin Polly Dunbar
Arkadaglik,

Minik Uzgiin Kaktiis Gonca Mine Celik

Cabalamak, Duygular
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Ek-10. NIKO Programina Dayali Miidahale Kapsaminda Kullanilan Olumsuz
Etkilesim Davramsi Video Ornegi

ORNEK VIDEO (OLUMSUZ)
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Ek-11. NIKO Programmna Dayali Miidahale i¢cin Kullanim izni

Re: {Disarmed} Re: Niko Egitimi Hakkinda

Génderen  Beyhan Ozge Yersel

Alici PILUMUNUS Ozel Egitim ve Damismanhk
Tarih 2021-06-23 18:44

piLuMUNUS Ozel Egitim ve Danismanlik
< -y 23 Haz 2021 Car, 12:58 tarihinde
sunu yazda:

Tabii ki Beyhan hocam

ilginiz icin tesekkiir eder, saplikli ginler dileriz...

SEKRETERVA
PILUMUNUS OZEL EGITIM VE DANISMANLIK

siRKET BILGILERI:

Unvan: Pilumunus Ozel Egitim we Danismanlik Hizmetleri Tic.

Ltd. 5ti.

Adres: Asagl 50pitond Mah. 1088.50k. No: 21/A

Tepebas1/Eskisehir

Vergi Mo: 2950845826 [1]; Vergi Dairesi: Eskisehir Vergi Dairesi
Baskanliga

Tif: @ 5

Eposta:
keb: www

Hesap Bilgileri: Banka: Is Bankasi; Sube: Anadolu Universitesi/
Eskisehir

TL HESAP MO:

TL IBAM: TR2

EURD IBAN: T

UsSD IBAN: TR

Beyhan Ozge Yersel sunlari
yazdi (23 Haz 2821 12:12)

Sayin hocam iyi giinler iyl calismelar dilerim. Ben
Baskent Universitesi Sosyal Bilimler Myo Cocuk Gelisimi
Programy Ogr. Gir. Beyhan Ozge Yersel

Ankara Universitesi Cocuk Gelisimi Programy doktora tez
donemimdeyim. Tezimde isitme engelli cocuk we aileleriyle
etkilesimli okuma calismak isterken sizin programinizi
gordim. Programiniz hakkinda detayli bilgi alabilmem ve
tezimde de egitim aldiktan sonra programinilzdan
yararlanabllmem mimkin midir? Simdiden iyi calismalar
dilerim. Saygilarimla...
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Ek-12. NIKO Program Kullanim Belgesi

4

1ale,

Okul Oncesi Donem Cocuklart igin
Nitelikli Kitap Okuma
Erken MUdahale Program:

UYGULAMACI KULLANIM SERTIFIKASI

BEYHAN OZGE YERSEL

Okul Oncesi Dénem Gocuklari igin Nitelikli Kitap Okuma Erken Miidahale Programi’ni

basari ile tamamlayarak uygulamaci kullanim sertifikasi almaya hak kazanmistir.

Prof. Dr. ibrahim H. DIKEN prof. Dr. Ozlem DIKEN Ars. Grv. Onur GUNDEN Ars. Grv. Tugce SINOGLU GUNDEN

( © ) PILUMUNUS
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Ek-13. NIKO Programma Dayah Miidahalenin Uygulama Oturumlarinin

Yapildigr Simf
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Ek-14. Baslama Diizeyi Verilerinin Toplanmasi
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Ek-15. Uygulama Oturumlar
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Ek-16. Mesaj Yoluyla Geri Bildirim Verilmesi

S -nanim ¢ok tesekkir ederim,
iyiyim siz nasilsiniz? @ ** Soru
sorma sekliniz ne kadar glizel tam da
konustugumuz gibi agik uglu sorular
sorarak \ "'ye daha uzun

konugmast icin firsat taniyorsunuz,

| “boylelikle gunden gune daha
uzun kelimeli cumleler kurmaya
baglayacaktire” @ Tekrar tesekkiir
ederim ¥ 15

Video igin ¢ok tesekkur ederim. Ses
tonunuzu ayarlamaniz ¢ok guzel.

L kitap okuma davranisl
dedigimiz sayfalari gevirme, soru
sorma gibi davraniglarini pekistirmeniz
cok dogdru, sizin sordugunuz sorulara
cevap veriyor ayni zamanda kendi de
soruyor. Okurken parmakla takip
yaplyorsunuz, bu .
okuma yazma ogrenirken dogru bir
sekilde 6grenmesine saglayacak **
Tekrar ¢cok tesekkur ederim, sevgiler

-~

18:58 W/
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Ek-17. Etik Kurul Onay1
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Ek-18. Kurum lzinleri

TG
. Yenimahalle Kaymakamhg
Ozel Bizim Yonca Egitim Rehabilitasyon Merkezi

Say1 : 99923792-410.07/ 20/01/2022
Konu : Beyhan Ozge YERSEL hk.

flgili Makama

Ankara Universitesi Cocuk Geligimi Bolimii Doktora Ogrencisi Beyhan Ozge
Yersel'in ‘Nitelikli Kitap Okuma (NIKO) Programina Dayal Miidahalenin iki-Alu yag
arasindaki [sitme Yetersizligi Olan Cocuklarin Dil Gelisimi ve Sosyal Becerilerine Etkisi®
¢alismasina kurumumuzda yapmasina izin verilmistir. Bilgilerinize arz ederim.

Sule ER;\aAé'ﬁfER
Mitdiir
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Ek-18. (Devam) Kurum izinleri
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Ek-18. (Devam) Kurum izinleri

SINCAN TLCE MiLLI #GITIM MUDURLUGE

Oret Gokkusagn Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkesi

Saynd99242 (8410007112 20.01.2022

Konu:Bevhan Ozge YERSEL 1k

ILGILI MAKAMA

Ankara Universitesi Cacuk Cielisimi Bolamt Doktora Ogrencisi Beyhan Ozpe YERSEL’IN
“Nitelikli Kitap Okuma™ {NIKO} Programina Dayali Middahalenin Tki-Alu Yas Arasmdaki fyitme
Yetersicligt Olan ¢neuklann Dil Geligimi ve Sosyul Becerilerine Fikisi “galiymasing kurumurmeda
vapmasina izia verilmissir. Bilgiterinize arz ederim.

Silfak KiskiN

Mdife? Midiirii
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Ek-18. (Devam) Kurum izinleri

OZEL OKYANUS 75. YIL
OZEL EGITIM VE REHABILITASYON MERKEZi
AYDINLIKEVLER SUBESI

20/01/20

KONU : Beyhan Ozge Yersel Hk.
Say1: 99944197-410.07

[ILGILI MAKAMA

Ankara Universitesi Cocuk Geligimi Bsliimii Doktora Ogrencisi Beyhan Ozge
Yersel’in “’Nitelikli Kitap Okuma (NIKO) Programina Dayali Miidahale’ nin iki-Alt: Yag
Arasindaki Isitme Yetersizligi Olan Cocuklarin Dil Gelisimi ve Sosyal Becerilerine Etkisi’®
¢aligmasina kurumumuzda yapmasina izin verilmistir. Bilgilerinize arz ederim.

" KadirMESE

Sorumlu Miidiir

Adres:  Ornek Mah. Adali Halil Cad No:6 Telsizler/Altindag/ANKARA
Tel :
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Ek-18. (Devam) Kurum izinleri

T.C
ETIMESGUT KAYMAKAMLIGI
Ozel Fonem Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi

ANKARA
Sayr :99924175-410.07- % 24/01/2022
Konu : Beyhan Ozge YERSEL Hak.

ILGILi MAKAMA

Ankara Universitesi Cocuk Geligimi Bolimii Doktora Oprencisi Beyhan Ozge
YERSEL ‘in “Nitelikli Kitap Okuma (NIKO)Programina Dayali Miidahalenin Iki-Alt Yas
Arasindaki Isitme Yetersizligi Olan Cocuklanin Dil Gelisimi ve Sosyal BecerilerineEtkisi”
galismasina kurumumuzda yapmasina izin verilmistir.

Bilgilerine arz ederiz.
Ayée Gozde AKIN
Kurum Miidiirii
Baglica Mah. 1263 sok. No:6 Tel 103122132006 Web 2 www.fonemegitim.com.tr
Etimesgu/ANKARA Faks 03122132006 e-posta : fonemegitim@hotmail.com
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Ek-18. (Devam) Kurum izinleri

0
. ALTINDAG KAYMAKAMLIGI ]
Ozel ilkemiz Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi

Say1 : 99923791-410.07/10 20/01/2022
Konu: Beyhan Ozge Yersel hak.

’
ilgili Makama

Ankara Universitesi Cocuk Gelisimi Boliimii Doktora Ogrencisi Beyhan Ozge Yersel ‘in
“Nitelikli Kitap Okuma (NIKO) Programina Dayali Miidahalenin iki-Alt: Yas Arasindaki Isitme
Yetersizligi Olan Cocuklarin Dil Gelisimi ve Sosyal Becerilerine Etkisi *’¢aligmasina
kurumumuzda yapmasina izin verilmistir. .

Bilgilerinize arz ederim

Ayse’KARA
Merkez Mudiirii
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Ek-19. Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik Etkilesimli Kitap Okuma
Olcegi-Anne Formu I¢in Aydinlatilmis Onam Formu

Sayin goniilli;

Bu arastirma Ankara Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Cocuk Gelisimi Béliimii doktora programi
tez caligmas1 kapsaminda Beyhan Ozge Yersel tarafindan Dog. Dr. Ender Durualp danismanlhiginda
ylriitiilmektedir. Bu aragtirmada yer almay1 kabul etmeden once, arastirmanin ne amagla yapilmak
istendigini anlamaniz ve kararmizi bu bilgilendirme cercevesinde Ozgilirce vermeniz Onem arz
etmektedir. Asagidaki bilgileri litfen dikkatlice okuyunuz, sorularimiz varsa liitfen arastirmanin
yiiriitiiciileriyle iletisime geciniz.

Bu aragtirmanin amaci, isitme yetersizligi olan iki-alt1 yas arasi ¢ocuk sahibi olan annelerin ¢gocuklariyla
etkilesimli kitap okuma ile ilgili bilgi ve farkindalik diizeyini incelemek amaciyla bir &lgek
gelistirmektir. Bu amagla size gesitli sorular yoneltilecektir. Arastirmadan elde edilen sonuglarin,
ebeveynlerin isitme yetersizligi olan cocuklariyla etkilesimli kitap okumaya yonelik bilgi ve
farkindaliklarini ortaya koyacak, bir sonraki arastirmalar igin ebeveynlere, ¢ocuklara ve aragtirmacilara
151k tutacaktir. Goriismeler, yazili olarak kayit altina alinacak, ancak eger izin verirseniz ses kaydi
alinarak da goriismeler kaydedilecektir. Sorulari yanitlamanizin ortalama 20-25 dk. zaman alacagi
diigiiniilmektedir.

Bu arastirmada yer almak goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Arastirmada yer almay1 reddedebilirsiniz
ya da basladiktan sonra yarida birakabilirsiniz. Bu arastirmanin sonuglart bilimsel amagclarla
kullanilacaktir. Arastirmadan c¢ekilmeniz ya da aragtirmaci tarafindan arastirmadan c¢ikarilmaniz
halinde, sizle ilgili veriler kullanilmayacaktir. Ancak veriler bir kez anonimlestikten sonra aragtirmadan
¢ekilmeniz miimkiin olmayacaktir. Sizden elde edilen tim bilgiler gizli tutulacak, arastirma
yayinlandiginda da varsa kimlik bilgilerinizin gizliligi korunacaktir. Bu arastirmada sizden herhangi bir
licret istenmesi ya da size bir licret ddenmesi s6z konusu degildir.

Yukarida yer alan ve arastirmaya baslanmadan 6nce goniilliilere verilmesi gereken bilgileri igeren metni
okudum. Eksik kaldigini disiindiigim konularda sorularimi arastirmacilara sordum ve doyurucu
yanitlar aldim. Yazili ve sozlii olarak tarafima sunulan tiim agiklamalari, licret denmeyecegini ve licret
talep edilmeyecegini ayrintilartyla anladigim kanisindayim. Calismaya katilmayi isteyip istemedigim
konusunda karar vermem i¢in yeterince zaman tanindi. Bu kosullar altinda, arastirma kapsaminda elde
edilen sahsima ve cocuguma ait bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini, gizlilik kurallarina
uyulmak kaydiyla sunulmasini ve yaymlanmasini, hi¢bir baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi
Ozgiir irademle kabul ettigimi beyan ederim.

Asagida yer alan () kisimlara “x” koyabilir ya da boyayarak isaretleme yapabilirsiniz.

Aragtirmaya katilmay1 kabul ediyorum ve ses kaydi alinmasina izin veriyorum. ()

Tarih:

Ebeveynin Adi Soyadi:

Imza:

Arastirmacilarin {letisim Bilgileri:

Dog. Dr. Ender DURUALP?!

Beyhan Ozge YERSEL?

!Ankara Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisimi Boliimii Ogretim Uyesi,
1,

?Ankara Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Cocuk Gelisimi Béliimii Doktora Ogrencisi,
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Ek-20. NIKO Programmna Dayali Miidahale icin Aydinlatilmis Onam Formu

Aragtirmanin amaci NIKO Programina Dayali Miidahalenin isitme yetersizligine sahip
cocuklarin dil gelisimlerine olan etkilerini program oncesi ve sonrasinda degerlendirmek,
cocuk ve annenin etkilesim davranislarina etkisini belirlemek, ¢cocuklarin sosyal becerilerine
etkisini degerlendirerek ortaya koymak ve NIKO Programina Dayali Miidahalenin etkililigini
uzman tarafindan ortaya koymak olarak belirlenmistir. Arastirmaya katilmay1 kabul ederseniz
cocugunuz ve siz sekiz hafta boyunca haftada belirli oturumlarla yapilacak NIKO Programina
Dayali Miidahale oturumlarina katilacaksiniz. Miidahale programi boyunca video kaydi
almacak, ayrica sizin ve ¢ocugunuzun etkilesim becerileri, ayrica ¢ocugunuzun dil gelisimi ve
sosyal becerileri belirli 6l¢lim araglariyla degerlendirilecektir. Elde edilen veriler yalnizca
aragtirma amach kullanilacak ve gizlilik politikalarina uygun olarak saklanacaktir.

Yiriitilecek bu arastirmaya katilim tamamen goniilliillik esasina dayanmaktadir.
Aragtirmaya katilmama ya da arastirmadan istediginiz anda ayrilma hakkiniz bulunmaktadir.
Aragtirma sirasinda ¢ocugunuza dogrudan zarar verebilecek bir risk Ongoriilmemektedir.
Ancak cocugunuzun etkilesimli kitap okuma etkinlikleri sirasinda bazi aktivitelerden sikilma
veya yorulma olasiligi bulunabilir. Bu gibi durumlarda oturumlar kisa molalarla
desteklenecektir. NIKO Programina Dayali Miidahale sayesinde ¢ocugunuzun dil ve sosyal
becerileri olumlu yonde etkilenebilir ve ebeveyn olarak sizlere etkilesimli kitap okuma
hakkinda bilgi verebilir. Cocugunuzun ve sizin kimlik bilgileriniz gizli tutulacaktir. Elde
edilen veriler sadece arastirma amagli analiz edilecek ve kimlik belirtmeyecek sekilde
raporlanacaktir. Video kayitlari, arastirma tamamlandiktan sonra silinecektir.

Arastirmaya Katim Onayi: Bu arastirmanin amacini, siireglerini, olas1 riskleri ve
faydalarini okudum ve anladim. Tiim sorularim cevaplandi. Cocugumun ve kendimin bu
arastirmaya katilmasini goniillii olarak kabul ediyorum. ()

Katilimeinin Adi:

Imza:

Tarih:
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