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ONSOz

Ogretim programinda yer alan ve egitim ortamlarinda sunulan kimi
ders konularinin gergek yasamdan kopuk olusu, 6grenen bireyleri mekanik
birer alici haline getirmektedir. Ogretmenden aldigi bilgiyi ezberleyen ve
bu bilgiyi sorgulamadan, yasamda kargilastigi diger kisilere dogrudan ya
da dolayli bir bigimde aktaran bireyler karsilagtiklari problemlere iliskin
¢6zim Onerileri getirememekte ve toplumdan ayri bireyler olarak

yasamlarini devam ettirmektedirler.

Ogretmen ve &grencinin yeni kesiflerde bulunabilmek igin ortak
ilgileri de ise kosarak isbirligi icerisinde c¢alismasi, 6gretmenin o dersi
aktarma istahini ve égrencinin o derse olan motivasyonunu arttirmaktadir.
Beraber calismaktan haz duyan 6grenciler yasamda kargsilastiklari diger
kisilerin dusUncelerine saygi gostermekte ve kendi duguncelerini cesur bir
bicimde ifade edebilmektedirler. Ogrencilere bu tiir ortamlari sunabilen
ogretim yaklagimlari birgok agidan diger yaklagimlari guritmektedirler. Bu
dogrultuda “Dunyayi buldugundan daha iyi birakmaya ¢aligsan bir egitimci”
olan Dorothy Heathcote’'un 6grenciyi merkeze alan yaklagimlarinin egitim

dizgelerine yeni anlayiglar getirecegine inaniimaktadir.

Bu tezin gercgeklestiriimesi sirasinda danismanhgimi yaparak beni
Dorothy Heathcote konusunda g¢alismam igin yonlendiren degerli hocam
Yrd. Dog. Dr. Omer Adiglizel’e, Jiri tyeleri Prof. Dr. Ayse Cakir ilhan ve
Dog. Dr. Oylum Akkus ispire, calismalarim sirasinda benden destegini
esirgemeyen, Bil. Uzm. O. Ozlem Gokbulut ve Yilmaz Erdal’a, yaratic
drama yasantim boyunca bir geyler oOgrendigim tum ogretmen ve
ogrencilerime, bu arastirmayi yapmam igin bana destek olan ve evinde

beni misafir eden Dorothy Heathcote’a tesekkur ederim.



OZET

DOROTHY HEATHCOTE'UN YARATICI DRAMA
YAKLASIMLARI

Ozen, Zeki
Yiiksek Lisans, ilkégretim Anabilim Dal
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Omer Adigiizel
Mayis, 2011, 159 sayfa

Bu calismada yaratici drama alaninin dinyadaki onculerinden olan
Dorothy Heathcote’'un yaratici drama alanina sunmus oldugu 6zgun
yaklasimlarinin incelenmesi amaclanmistir. Nitel arastirma ydontemlerinden
anlatiya dayali biyografik ¢alisma tlriinde gergeklestirilen arastirmada veri
toplama araci olarak yari yapilandiriimig gorugsme, dokiman inceleme ve
g6zlem notlar kullanilmigtir. Arastirmada Dorothy Heathcote yaklagimini
incelemek Uzere arastirmaci tarafindan goérisme sorulari hazirlanmis ve
hazirlanan gérisme sorulari iki farkli alan uzmani tarafindan
degerlendirilerek gelistirilmistir. Calismada veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan 13 sorudan olusan bir gérisme formu hazirlanmis,
3 farkh atdlye oturumu goézlemlenmis ve 40 farkli dokiman incelenmigtir.
Arastirmaya iligkin elde edilen veriler desifre edilmis video ve ses kayitlari
ingilizce’den Tirkce ‘ye ceviriimis, verilerin ¢béziimlenmesinde igerik
analizinden yararlaniimistir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular, Dorothy
Heathcote’'un yaratici drama alanina sunmus oldugu ve uygulama
acisindan kimi benzerlikler gosteren dort farkh yaklasiminin, dégrencileri
toplumsal duyarliik acisindan bilinglendirdigini ve bu modellerin
uygulanmasi ile okul ortaminda &grenilen bilgilerin 6grenciler tarafindan

gercek yasamla baglantisinin daha kolay kurulabildigini gostermistir.

Anahtar Soézcukler: Yaratici Drama, Dorothy Heathcote, Karmasa igindeki

insan, Uzman Mantosu, Rolun Yuvarlanmasi, Komisyon Caligmasi.



ABSTRACT

DOROTHY HEATHCOTE'S CREATIVE DRAMA APROACHMENTS
Ozen, Zeki
MA, Primary Education Department
Supervisor: Omer Adigiizel, Asst. Prof. Dr.

May,2011, 159 pages

The purpose of this study is to search the contrubiton of Dorothy
Heathcote’s unique approachment’s which were developed by her for the
field of drama in education. Heathcote is one of the most important

pioneer’s in the world for the field of drama in education.

In this study, narrative-biographical study, which is a type of method
for making qualitative research,. was used by the researcher. Semi-
structured interview, documents survey and observation notes were used
for data collection by the researcher for this study. For composing the data
collection devices, thirteen questions interview form was prepared, three
different workshops were observed and the observations were noted and
forty different documents were scanned by the researcher. The thirteen
interview questions which were prepared by the researcher for
investigation of Dorothy Heathcote’s approachments, were examined and
developed by two other experts in the field before the interview. The
twenty-two of scanned documents were written by Dorothy Heathcote, the
other eighteen documents were written about her by the other experts and
researchers in the field. For analysing the datas, the researcher primarily
dechipered the voice and the camera records. Then, the researcher

translated the dechipered voice and camera records with the other written



documents from English to Turkish. While analysing datas, the research
used the design of content analysis.

Findings of this study point out that the four different approchments
which were developed and presented by Dorothy Heathcote to the drama
in education field, are has some differences in the application process. On
the other hand, the findings point out that this approachments are useful
for building up social sensitivity and consciousness. The other and the last
findings of the study point out that the Heathcote’s approacments are
providing the opportunity of making an easier connection between the
knowledge and the real life.

Key Words: Creative Drama, Dorothy Heathcote, Man in a mess, Mantle

of the Expert, Rolling Role, Commission.
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GiRiS

1. BOLUM

1.1 Problem

Tarkiye'de daha ¢ok 6gretmen merkezli egitim sistemini degistirmek
ve Ogrenci merkezli bir bicime donustirmek amaciyla ¢ok yonlu zeka ve
yapilandirmaci yaklagim gibi kapsayici yenilikler uygulanmistir. Bu
uygulamalarla beraber Tlrk egitim dizgesinde yerini 1980’li yillarda
almaya c¢alisan yaratici drama, 1990’lardan beri egitim fakultelerinin
ogretmen yetistiren bdlimlerinin bazilarinda degisik adlarla zorunlu ders

olarak programda yer almistir.

Tarkiye’de 1980°li yillardan bu yana c¢addas anlayisla gelisen
“‘Egitimde Yaratici Drama“ kavrami uygulama ve kuramsal acgidan farkli
yaklagimlara da sahiptir. Bu farkli yaklasimlar yaratici drama ile ilgilenen
bireylerin bu alana iliskin goruslerini ve duslncelerini de etkilemistir. Alana
iliskin kullanilan séylemler; degisik alan uzmanlari tarafindan gelistiriimis,
ve vyaratici dramanin yontem olarak kullanildigi farkli egitmenlik

anlayiglarinin olusmasini saglamigtir.

1910’lu yillarda; bir koyde sinif 6gretmeni olan Harriet Finlay-
Johnson tarafindan yapilan ilk uygulamalarda, taklit edilenin, bir oyun
ortaminda inanilacak / inandiracak kadar gergekgi yapilmasi ilkesiyle
Oyleymis gibi yapma (make believe play) oyunlari kullanilarak yaratici
drama kavraminin dolayli temelleri atilmigtir. Bu ilk oyunsu caligmalar
ogretmen merkezli bir egitim anlayisinin 6grenci merkezli bir egitim

anlayisina dogru ilerlemesini saglamigtir.

Saglam tarafindan dramatik egitim olarak adlandirilan yaratici

dramanin tarihsel gelisimini anlatan kitaplarda adi hemen hemen hi¢ yer



almamakla birlikte Ogretmenin Dramatik Metodu (The Dramatic Method of
Teaching, tarihsiz) adh kitabi Harriet-Finley Johnson’in bu alanin
onculerinden biri oldugunu gostermektedir. Johnson, c¢ocugun dogal
dramatik (oyun oynama) iggudisine inanmis ve c¢ocugun dogrudan
gorerek ve yaparak daha iyi 6grendigini savunmustur. Diger bir 6ncu olan
Caldwell Cook, Oyun Yolu (The Play Way) (1917) adli eserinde oyunun
egitimin temeli oldugunu sdylemistir. Cook’a gore yapmak, oynamak ve
kendiligindenlik; ogrenmek igin anahtar kavramlardir.  Dramanin bir
ogrenme araci olarak 6nemi uzerinde anlagsalar da bu onculerin dramayi
kullanma amaglari farkhlik gostermektedir Johnson 6gretim programindaki
her konuyu dramatik eylem aracihdiyla 6gretmeye calisirken Cook,
dramatik yontemi Shakespeare ve oyunlarini 6gretmek icin kullanmistir.
Ona gore Shakespeare’in oyunlari ¢alismak icin degil oynanmak igindir
(Saglam, 2004).

20. yuzyihin baslarinda Harriet Finlay-Johnson okullarda calisilan
oyunlarda, vyaratilacak UrGnlerde — performanslarda yetiskinlerin
yorumlarina ve estetik degere fazlaca odaklanildigini diasinmus ve
oyunlarinin ogrenciler tarafindan ve ogrenciler icin olmasi gerektigini
savunmustur. Johnson’a gére 6gretmen tarafindan bir oyun segmek ve
oyunu performansa donustirmek icin gerekli olan (elde edilmis) uygun
becerilerle katilimcilara liderlik etmek 6nemli degildir. Ona gére 6nemli
olan dgrencilerin oyun yaratirken; tipki bir yetiskinde olmasi gerektigi gibi
sonucu her seye ragmen algiladigi bigimiyle ortaya konulmasidir. Bunun
yani sira Johnson'un anlayigi performansin geleneksel igeriklerini de
kapsamaktadir (Weltsek, 2008).

1908 yilinda “Ev sohbetleri” (Home Chat) dergisinde yayimlanan
“‘Dersler Kolaylastirdl” (Lessons Made Easy) baslikli makalede Harriet
Finlay Johnson’'un &grencilerinin Sussex’te bulunan oyun alanlarinda
Kuzey Kutbu'nu dikkatle incelediklerinden s6z etmektedir. Makalenin
yazarl ayni zamanda bir 6gretmene gereksinim olmadigini ve édretmenin

dersi kenardan izleyerek gecirdigi gercegini aktarmistir (Heathcote, 1984).
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Daha sonradan Caldwell Cook tarafindan uyarlanan ve Cook’un
kitabina da adini veren “Oyun Yolu“ adl kitapta; dramatik deneyimin
merkezinin ogrenci gelisimi ile ilgili bir durum oldugu anlatiimaktadir.
Johnson, égrencinin drama araciligi ile kazanmis oldugu kisisel deneyimin
Onemini tartigsarak, sure¢ merkezli bir sinifta, oyun yapilandirmanin ortaya
¢clkacak son urun oldugunu iddia etmigtir. Harriet Finlay Johnson,
yaratinin; yetiskin standartlari ve beklentilerine gore
degerlendiriimemesini, ogrencilerin deneyim ve gereksinimlerine gore

degerlendiriimesi gerektigini vurgulamigtir (Weltsek, 2008).

Egitimde vyaratict drama alaninda Ingiltere’de yasanan bu
gelismelere paralel olarak Amerika’da daha ¢ok dogacglama odakli yaratici
drama c¢alismalari baslamistir sézgelimi Winifred Ward c¢ocuklarla
dogaclamalardan yola ¢ikarak drama galismalari yapmaya baglamis ve bu
yolla ¢ocuklarin kendi oyunlarini kendilerinin Gretmelerini amaclamistir.
Ward’un kitabi “Yaratici Sahne Hareketleri” (Creative Dramatics), 1930
yihinda basiimistir. Onun egilimi ¢ocuklari sadece zihinsel yonden dedil,
onlari her yonuyle egitmektir. Bu nedenle Ward, yaratici dramayi hem bir
Ogretme araci hem de yaratici bir eylem olarak kullanmistir (Saglam,
2004).

Winifred Ward, edebi metinlerin dogaclanarak canlandiriimasini
odak alan bir yaklasim benimsemistir. Ward, 6zellikle toplumun énemli
olarak algiladigi iletisim, dikkat yogdunlasmasi, is birligi, hosgoru,
duygusallik ve guvenle ilgili kisisel ve sosyal yetilerin gelisiminde yaratici
dramanin gucuyle ilgilenmig, bu gugten yararlanarak denemeler yapmigtir.
“Oyun yaratma” veya “oyun kurma” adini verdigi yontemle okul ¢agindaki
cocuklarla dogaclamaya dayali drama calismalarinda gruplar tarafindan

cesitli dykulerin canlandiriimasi Uzerinde durmustur (Adiguzel, 2009).

Ward, ogrencilerinin tiyatro sanatini deneyimlemelerine ve saygi
gOstermelerine olanaklar yaratarak, yaratici drama ve ¢ocuklarin tiyatrosu

alanlarinin gelismesine katkida bulunmustur. 1925 vyilinda ilk olarak
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Pamuk Prenses’i sahneye koyan Ward'un bu oyunu ¢ok begenilmis ve
takip eden 25 yil boyunca Evanston ilkokulunda Cocuklarin Tiyatrosu
calismalarini devam ettirmistir. 1944 yilinda “Ulusal Cocuklarin Tiyatrosu

Konferansi“ baslatarak alana katkilarini devam ettirmistir (Yujin, 2003).

1970’li yillarda bir baska Ingiliz drama egitmen grubu yeni bir
tartisma konusu agarak egitimde drama ve egitimde tiyatro’nun amaglarini
karsilastirmaya baslamiglardir. Buradan yola c¢ikarak geleneksel,
ogretmen merkezli Gretim ile 6grenci merkezli sure¢ arasinda agik bir
ayrim yapilmistir. Drama ve tiyatro egitmeni ve kuramcisi olan Brian Way;
“Cocuklar profesyonel aktorler olarak mi yetigtiriimeli yoksa deneyimin
imgesel dogasi kendi icerisinde egditimsel degeri barindirlyor mu?“
sorgulamasiyla tartismalari daha da derinlestirmistir. Brian Way herhangi
bir performansin ya da oyunun dramanin bir parcasi olup — olmamasi
gerekliligini sorgulamistir. Bu tartismalarin sonucunda yeni bir anlayis
olarak: drama ve tiyatro Uretime, odaklanmadi§i zaman neyi
kolaylastirmalidir, sorgusu ortaya ¢ikmistir. Bu tartismalarin sonucunda

”Egitimde Drama” kavrami alandaki adini almistir (Weltsek, 2008).

Brian Way, belli bir yas grubu icin oyunlarin egitim amaciyla
yazilmasi ve gayri resmi olarak okul salonunda sergilenmesi gerektigine
inanmigtir. Bunu gergeklestirmek icin, ¢ocuklar ve egitim hakkinda bilgi
sahibi olan, onlarla etkilesim iginde bulunan ve bir okuldan diger okula
seyahat eden ve kuguk sirketlerde calisan profesyonel aktorler bulmustur.
Ulke capindaki bu hareket, o zamanlar hakim olan gelenekgilerin
muhalefetine karsin, aydin ve bilgili okul yoneticileri ile birlikte gittikce
artan bir bicimde, basarili bir hale gelmistir (Harbottle, 2006).

Bu gelismelerle birlikte Ingiltere’de konusulmakta olan “Egitimde
Drama” kavrami ayni zamanda farkli gorUgsler ile birlikte bugin 6ncl
saydigimiz kigilerin yaklagimlari ile gelismesini surdirmustur. Alanda adi
gecen bu kisiler dramay! bir butun olarak ele almalarina kargin kimi



sOylemleri ve uygulamalari ile dagunce birligine varsalar da, genel olarak

dramayi da farkli bigcimlerde yorumlamig ve degerlendirmiglerdir.

Egitimde drama alaninda gergeklesen bu gelismelerde, soylemleri
ve uygulamalari ile farkllasan uzmanlardan birisi Dorothy Heathcote
olmustur. Heathcote, yapmis oldugu galismalarla egitimde drama alanina
kendi anlayisini anlatan yeni yaklagsimlar sunmus; 6grenci, 6gretmen ve
drama iligkisini yeniden yapilandirmigtir. Bu yaklasimlari ile diger alan
uzmanlarindan farklilasan Heathcote yapmis oldugu 6zgin ¢alismalariyla
kendisinden 6nce gelen drama anlayiglarini elestirmistir. Uzun yillar
devam eden 6gretmenlik yasantisinda farkh Ulkelerde kendi anlayisi ile
dersler isleyen Heathcote, drama alaninda yaptiklariyla 6zel ve 6nemli bir

yere gelmistir.

Dorothy Heathcote katilimcinin deneyimlerinin g6z ardi edilmesi
konusu ile daha c¢ok ilgilenmigtir. Ona goére birincil olarak drama ile
ogrencinin/katilimcinin birbirini etkilemesi icin materyal ile kisi arasinda
gerilim barindiran bir iliski olmasi gerekliligidir. Heathcote, Way ve
Johnson arasindaki temel fark; drama Uretimlerinin sonuglarina bakis
acilan ile ilgilidir. Way ve Heathcote sonug¢ odakli 6grenme deneyimi
olarak dramanin degerini arttirmadigini  aksine gergcek olarak

guglestirdigini iddia etmiglerdir (Weltsek, 2008).

1950’li yillarin basinda profesyonel olarak c¢alismaya basladigi
Durham Universitesi'’nde dramayi; 6grencilerin sanata oldugu kadar
insanliga ve bilime olan saygi ve ilgilerinin artmasi amaciyla kullanan
Dorothy Heathcote kendi yaklasimlarini kullanarak alanda var olan bilim
icin olmasi gereken yuksek derecede saygi eksikligini doldurmustur
(Bolton, 1984).

Dorothy Heathcote’ un getirmis oldugu yeni yaklasim ile drama
kavrami kendi disiplini icerisinde yeni sorularla taninir. Heathcote'un
drama ile 6grenim yontemini kavramak diger 6gretmenler igin biraz zaman

almistir ancak bu yontemde insanlari dogrudan etkileyen yeni bir agi
5



bulundugu fark edilmektedir. Dorothy Heathcote’'un ¢alismalarinda
kendisini agikga goOsteren bu ac¢i, dramanin buylk bir grup etkinligine
dayali olmasidir. Dorothy Heathcote’'un sunmus oldugu tekniklerin ve
yaklagimlarin arasinda bir se¢im zorlugu olmasina ragmen risk alinan bir

yontembilim olan “Ogretmenin Role Girmesi Teknidi“ ( Teacher in Role)

onun en iyi tanindigi teknik olarak karsimiza gikmaktadir (Bolton, 1984).

Ogretmenin role girmesi egitimi kolaylastirmak adina drama
tekniklerinden vyararlanan bir 06gretim teknigidir. Teknik, elestirel
dusunmeyi, ahlaki ve duyussal duslnceye donustirmeye calisan,
gerceklere dayanan bilgileri ve 6grenim deneyimlerini daha goérunur

bicimde; her turli yagsam durumlarina aktarmaya g¢alisan bir tekniktir.

Heathcote rol icinde olmayi, ilk 6gretmenlik yillarinda daha ¢ok aktif
bir bigimde yapmistir. Bir duygu hakkinda konusmanin hig bir zaman ona
verilecek tepkinin yerini almayacagini savunan Heathcote’un belirgin
Ozelligi baglarda bir role girip, onu yuksek derecede ithamlarla ve
genellikle agresif bir yolla oynamak bigiminde olmustur. Bu durum sinifin
yanit verecedi bir ortami olusturmustur. Ogrencilerin calismalari
guglendikge, Heathcote kendi rolinu biraz daha asagdiya c¢ekmistir
(Wagner,1999).

Heathcote, rol icinde oldugunda; dinamik ve gugclu bir lider olarak
genellikle grubu irkilten hatta zaman zaman grubu korkutan bir tavir
sergiler bu durum ortaya ¢ikar ¢ikmaz hemen rolden ¢ikip blyUk bir
gulimseme ile sinifa 6gretmen olarak rehberlik etmeye devam eder.
Sozgelimi alti yas cocuklari ile yapmis oldugu bir ¢calismada bir partide bir
seyler icen insanlari dramatize ederlerken aniden bir cadiyl andiracak ses
tonu ile “Demek benim igecegimi ictiniz dyle mi?” der ve g¢ocuklarda
“Evet” diye mirildanirlar. Heathcote yine ayni ses tonu ile “O zaman, sizi
kuguk, muskulpesent cocuklar artik sizler benim kolelerimsiniz® der.
Cocuklarin ylGzundeki ifadeyi ve onlarin lzerinde olusan guclu etkiyi gorur

gbérmez, hizlica rolden ¢ikar ve sicak bir gulimse ve kendi 6gretmen ses
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tonu ile cocuklara “Neler olacagini gormek icin benim kolelerim olur
musunuz?“ der ve sinifla hemfikir olduktan sonra tekrar role doner
(Wagner,1999).

Heathcote, 6gdretmenlerin alabilecekleri rol cesitlerini ilerleterek
tiyatro metaforlarini da genisletmistir. Ogretmenlerin rol alma bigemlerine

ornek olarak :

Geribildirim vermek ve dusunceleri temizlemek amaciyla, genel

gorusun tamamen karsisinda biri olan Kisi
o Bir grup uyesi olarak dusunceleri destekleyen biri olan kisi
o Tartigmalarda arabulucu biri olan kigi
e  Olaylar gosteren ve duygu durumunu ayarlayan bir anlatici kisi
o “Birakalim yapsinlar® diyen pozitif uzlasici kisi

e Aclk bir bicimde anlamayan ve her seyin ayrintisiyla anlatiimasi

gereken bir kisi

o Cocuklarin ifadelerini  degerlendiren yansitict  bir Kisi... vb.
(Hesten, 1993)

cesitlemelerine yer vermis ve o anda igledigi dersin yapisina uygun olan
ayni zamanda ogrencileri de harekete gecirecek rolleri derslerinde aktif bir

bicimde kullanmistir.

ingiliz drama uzmani Gavin Bolton, bir diger ingiliz drama uzmani
olan Dorothy Heathcote gibi dramanin 6drenme / 6gretme amacina
yonelik olarak kullaniimasi gerektigi gorusunt savunur. Bu anlayig
ingiltere ‘de dramanin gelisiminde bir bagka yénelim olan ve Caldwell
Cook, Peter Slade ve Brian Way gibi uzmanlarin yéntemlerinde netlesen

oyunun ve dramatik aktivitenin bireyin kigisel gelisimine yaptigi katkiyi
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daha fazla 6nemseyen anlayistan farklidir. Heathcote ve Bolton egitimde
dramay!i toplu olarak yapilan ve bilgi edinmede yararli bir ara¢ olan bir
etkinlik olarak gormusglerdir. Bu etkinligin yapilandiriimasi gerektigi
konusunda hemfikir olan uzmanlarin yapilandirma suregleri birbirinden
farkhdir. Heathcote, katilimcilari birer uzman uzaklhgi, nesnelligi ve
serinkanlihg! icinde tutacak bir sureci yapilandirirken, Bolton dramanin
icerigi ile katihmcinin kisisel iligki kurmasina olanak verecek bir sureci
kurgular (Saglam, 2006).

Dorothy Heathcote kendisiyle yapilan goérismede uzun yillar
beraber calistigi meslektagi Gavin Bolton ile 06gretmen yaklasimi

konusunda ayrildigi noktalari:

“Gavin ‘uygun oégretmen’ dedigim &gretmenlerdendi.
Gavin, benim higbir zaman 6grenmedigim ama her 6gretmenin
yapmasi gerekenleri 6grendi. Geng birisi olarak; benim higbir

zaman katilmadigim, uygun 6gretmen olma yolunu 6grendi “

tumceleri ile ifade eder.

Dorothy Heathcote ve Gavin Bolton ilk tanigsmalarinda; egitimde
drama alaninda farkh bigimlerde ¢alistiklarina tanik olurlar. Bu ¢alismalari

ve ilk karsilasmayi Dorothy Heathcote sdyle anlatir;

“Gavin ile ortak bir arkadas araciligi ile tanistik ve suna
karar verdik: karsilastigimiz ilk anda beraber ders verecektik.
Bir okula gittigimizde 6nce o ardindan ben ders verecektim.
Cldnkui baslangigtan bu yana Gavin ve ben higbir zaman rakip
olmadik hep is arkadasi olduk. Ve birbirimize karsi hep
aciksézli olabildik.

Boéylece bir okula gittik ve Gavin ‘i ders verirken izledim
ve etkilenmistim ¢linkii butin ¢ocuklarin yere uzanmalarini

isteyerek derse basladi. Birgok egzersiz yaptilar. Kendi



kendime bunun drama hakkinda bir sey &grenme ile hig
alakasi yok diye disiindiim. Ancak ardindan sanirim sizin su
anda suregsel drama diyeceginiz seyi yapti. Acaba sessiz mi
kalmaliydim yoksa ne dusltndugumii séylemeli miydim?
Mutlaka ne disiindigimi séylemem gerekiyordu. Ve dedim
ki:

Dorothy: Neden hepsi yere yatti?

Gavin: Clnku egzersizler yapiyordum.

D: Ne ile ilgili egzersiz?

G: Biitin drama siniflari egzersiz ile baslar.

D: Bu delilik, neden hevesli ¢ocuklar birden yere yatip

dalgin, disiinceye dalmis hale gelsinler ki?

G: Bu bana &gretilen yol

Ardindan ben hi¢ egzersiz olmadan kendi dersimi
yaptim su anda ne hakkinda oldugunu hatirlamiyorum ama
Gavin: “Cocuklarin béyle calisabilecegini hi¢ disinmemistim
dedi”

Gavin Bolton ile beraber ¢alismaya devam eden Heathcote, uzun
yillar stirdirdagu 6gretmenlik yasami boyunca kendine 6zgu uygulama ve
yaklagimlar gelistirmigtir. Gelistirmis oldugu bu yaklagimlarin kimisi ilk
uygulama zamanlarinda kendisi tarafindan da farkh adlandiriimistir.
Heathcote’'un arayislari ve Uretimleri kendi yaklasimini olusturmus,
bununla beraber Heathcote, drama alaninda daha ayriksi ve 06zgun

caligmalar yuruten bir egitimci olarak taninmistir.

Egitimde drama alaninda yeni gorus ve uygulama bigimleri ile diger

onculerden farklilasan Dorothy Heathcote, Drama Egitimi Ulusal Dernegi,
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NATD (The National Association For The Teaching Of Drama)
konferansindaki bir konugmasinda 6zgun ve kendisine ait olan dort farkl

modelden s6z eder Bunlar;

1 ) insanlari Kesfetmek igin Drama/ Karmasa icindeki insan

(Drama Used To Explore People/Man in a Mess)
2 ) Uzman Mantosu (Mantle Of The Expert)
3 ) Komisyon Calismasi (Comission Model)
4 ) Rolun Yuvarlanmasi (Rolling Role) (Heathcote, 2002)

Bu modeller 6gretim programi, 6gretmen sorumluluklari, 6grenci
sorumluluklari, ders igerigi, 6grenci yas donemi gibi 6zellikleri dikkate alir
ve kendi yapisina uygun uygulanma ortamlarini kullanir. Her model farkl
islev ve niteliklere sahip oldugundan kazanimlara ulasma yolunda tercih
edilen model degisebilmektedir. Ogrenme ortami, etkinlige katilacak grup,
isbirligi yapacak disiplinler, calisma suresi, 6grenci ve sinif sayisi, gretim
programi gibi pargalar, bu bitln icerisinde hangi modelin daha iglevsel
olacagini belirlemektedir. Arastirmanin geri kalan boluminde modellerin

Turkce isimlerine yer verilecektir.

Dorothy Heathcote tarafindan 1970’li yillarda ortaya ¢ikan uzman
mantosu yaklagimi (mantle of the expert) 6grencilerin yaraticiliklarini
ortaya koyarak, belirli ve 6zel bir alandaki uzmanlarin rollerine kurgusal bir
diinya igerisinde dahil olduklari bir drama yaklasimidir. Ogrenciler;
dogaclamalar, aktiviteler, tartismalar ve arastirmalarla bu teknige bununla
beraber iglenen konuya dahil olabilmektedirler. Heathcote’'un kendine 6zgu
yaklasimlardan en ¢ok bilineni ve en ¢ok kullandigi yaklasim olan uzman
mantosu (mantle of the expert) yaklasimina iligkin orneklere ulasabilirken
diger yaklagsimlari hakkinda pek fazla bilgiye ulagsilamamaktadir. Bu
yaklasimlar, uygulanma bigimi, ogrencileri icerige dahil etme derinligi,

surdurulebilirligi, diger disiplinlerle olan dogrudan iletisimi, gercek
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yasamda karsiligini bulmasi gibi noktalarda birbirlerinden
ayrilabilmektedirler. Heathcote'un egitimde drama alaninda kendine 6zgu
yaklasimlara sahip bir “6ncl” oldugundan, onun drama anlayisinin detayli
olarak incelenmesinin, Turkiye’ deki drama egitimine katki getirecegi

dusunulmektedir.

Arastirmanin problemini Dorothy Heathcote’'un yaratici drama
alanina sunmus oldugu 6zgin yaklasimlarin benzerlik ve farklilklarinin
incelenmesi, bu modellerde 6gretmen, o6grenci ve dersin rollinin

irdelenmesi olusturmaktadir.
1.1.2. Dorothy Heathcote’a Gore Egitimde Drama

Egitimde yaratici drama kavrami Amerika’da; Yaratici Drama
(Creative Drama) olarak adlandiriimakta, ingiltere’de ise Egitimde Drama
(Drama in Education) olarak bilinmektedir. Turkiye'de kullanilan / bilinen
kavrama vyakin olarak ilk uygulamalara 1910’lu vyillarda ingiltere’de
rastlanilir. Gelisen bu suregten gunimuize degin egitimde yaratici drama
farkh adlandirmalar ve tanimlarla aciklanmaya calisiimistir. Bu farkhliklara
ragmen yaraticli drama yaklagimlarinda her zaman insan 6gesi merkeze

alinmigtir.

insanlar yasamlari boyunca baska insanlarla etki—tepki aligverisinde
bulunmuslardir. Bu karsilasmalar sonucunda verilen tepkiler, baska
insanlarin ayni olaya iliskin verdikleri tepkiler ile etkilesime girmis ve bu
etkilesim sonucunda yeni tepkiler dogmustur. Egitimde yaratici drama, bu
tepkilerin  gergek yasamdaki olabilirligini,  kurgusal ortamlarda

deneyimleme olanagi sunmaktadir.

Heathcote’a goére drama, insan etkilesiminde secilmis ifadelerin

dikkatle gbzden gegcirildigi davranis drnekleridir gunkd ;

1 — Calisma alani olarak, yasamin yogun olmasindan kaynakh

“yapilamayan, yeniden gozden gecgirmeler” segcilebilir
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2 - Tiyatro yillarca insanlarin sorunlarina ve ikili durumlarina ait

g6zden gecgirmelerin ise kosuldugu farkli tarz ve bigimlerle geligsmisgtir.

3 - Gergek zamandaki anlar ayrilabilir, tekrar denenebilir, etrafinda
dolasiimis olabilirler, yeni ¢dzlimlerle yeniden oynanabilirler, c¢unku

insanlar gelenekleri kabul edebilir (Heathcote,1984).

Drama soOzcugu; yasamin yeniden yapilandiriimasina iligkin bir dizi
etkinligi anlatir. Bu formu ile bizlere televizyonda, tiyatroda ya da filmde
karsilastigimiz gibi bilindik gelebilmektedir. izlendigi anlarda kimi zaman
tamamen dogal, kimi zaman ise sasirtacak derecede degisik bir insan
davraniginin farkina varilabilmektedir. Genellikle insanlar, bu dramanin
disinda kaldigindan; belirli bir boyutta, neler olacagina iliskin tahminlerde
bulunacaklari bir pozisyonda yer almaya baslarlar. Bu belirlenen boyutta
yasamlarina kulak misafiri olunan kisilerin isimlerinden, haz aldiklari
durumlardan ya da takma isimlerinden zevk duyulmaya baglanir. Boylece
onceden tahmin suregleri yasanir ve ona goére davranilir. Bu durum

kabullenmenin énemli bir pargasidir (Heathcote, 1984).

Bu tahmin ve yasam surecleri katilimcinin belirli bir konu gevresinde
O0zgun calismalarini ortaya koymasina izin verir. Bireysel yaratilar ya da
grupla beraber yapilan galismalar bu sureglerin kalitesine iligkin ipuglarini

olustururlar.

Genis kapsamli bir 6grenme alani olan egitimde yaratici drama,
disiplinler arasi 06zelligi nedeni ile katihmcilarina farkli deneyimler
yasattirir. Bu deneyimler katilimcinin kendini kesfetmesi ve tanimasina
olanak saglar. Kisinin kendini kesfi, yaratici drama disiplini ve diger
disiplinlerin yardimiyla pekigtirilen ve geligtirilen yasam oOruntuleri,
katilimcilarin daha ¢ok sorgulayan, toplumsal farkindaligi ve tepkisi

ilerlemis bireyler olmasina katki getirmektedir.

Toplumda c¢agdas bir birey olabilmek vyaratici dustncelerin
yasamda karsiligini bulmasi ile ilintilidir. Bireyin var olan durumlara iligkin
12



dusuncelerini, duygularini olusturan yapi, daha o6nceden Kkurulmus
iligkilerin gbzden gegirilmesi ve iliski kurulmamigs konular hakkinda yapilan

yorumlar ile gelisebilmektedir.

Heathcote’a gdre o6gretmenin asil roli baskalari igcin édrenme
durumlari yaratmaktir. “Ogretmenlerin Egitiminde Drama” (Drama in
Education of Teachers, 1975) adh kitapgiginda Heathcote dramayi su

sekilde tanimlamaktadir:

Egitimde Drama: icinde karakterlerin degil, tavirlarin ana ilgi alani
oldugu aktif rol alma durumlarindaki kigileri dahil eden herhangi bir seyin

gercek yasamla iligkisini kurar ve ortamin kurallarina uyarak,
1. inangsizhiga karsi duyulan istekli bir siiphe
2. Gosteriicin anlasma, role girme karari

3. Su andaki zamanda grup igin olanakli olan tum gecmis
deneyimleri kullanma ve onlarin becerikli olduklari herhangi bir hayal
varsayimi, seyirciden ziyade katilimcilar icin bir kesif ve bir surprizi
amagclayan, bir yasam yaratma cabasindaki yasamin hareket eden bir

resmini olusturmaktir (Heathcote, 1975).

Yaratici drama sureglerinde; yasama iligkin birikimlerin, bagska
insanlarin birikimleri ile bulustugu, belirlenmis bir konu g¢ergevesinde bir
grupla drama, tiyatro, sinema, psikoloji gibi insani ilgilendiren disiplinlerin
tekniklerini kullanarak canlandirmalar yapilmaktadir. Bilgi, beceri, tutum ve
degerlerin kazanildigi bu sureglerde insana iligkin algilar kendini yeniler,
degistirir ve geligtirir. Bu gelisimlerin davranigsa donudsmesi yasantilarin
etkilesimi ile gercgeklestiginden 6grenme sureci daha kalici olabilmektedir.
Bu gelisim ve degisimin gerceklesmesi igin yaratici drama sureglerinin
belirli bir asamalilik sistemine gore yapilandiriimasi, ‘simdi ve burada’

olgusunu icermesi gerekmektedir.
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Dorothy Heathcote, kendisiyle yapilan goérismelerde; drama
calismalarinin yavasca yapilandiriimasi ve dramanin merkezine insan

ogesini yerlestirmenin gerekliligine isaret etmektedir.

Drama insan olmakla ilgilidir. Drama insanlarin beraber
hareket ettikleri ve bir seyler i¢in ¢b6zliim bulmaya c¢alistiklariyla

ilgilidir.

Eger drama ile iliskiniz varsa birgok bilgiye sahipsinizdir.
Clnkd  insansinizdir.  Bu  ylizden  ¢ocuklarin  bilgileri
dgretmenlerin bilgileri kadar énemlidir. lyi calismalar yavasca
inga edilirler. Drama ¢alismasi yaparken bir¢gok insan vardir. Siz
sadece bir yazar ya da ressam dedilsinizdir, insanlarla beraber

bag kurmaya baglarsiniz.

Merkezine insani ve insan yasantisini alan, koken olarak hareket ve
eylem anlamlarini igeren drama, duradan egitim sistemlerine de yeni
alternatifler sunmustur. iginde eylemi barindiran drama disiplini herhangi
bir konunun ogretiminde, bireylerin edilgen olmalarini onlemeye calismis

ve yasantilarda etken kisiler olmasini saglamistir. Bu durumda:

Heathcote’a gbre drama’nin kabul edilebilir bir 6grenme araci

olmasini saglayan dgeleri nelerdir?

1- insanlar birlikte yasiyormus gibi davrandiklari yasamlari daha

islevsel kilmal ve iyi sonuglandirmahdirlar.
Bundan dolayi drama, birlikte caligsmayi ister.

2- Insanlar yasamaya caligtiklari yasam ile ilgili bildiklerini

kullanmalidirlar.

Bundan dolayl drama, kullanmak i¢in yasam deneyimlerini ortaya
koymay! gerektirir. BOylece drama gergeklere dayanan bilgi ve deneyimleri
aktif bir bigcimde yerlestirir.
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3- Insanlar ayni anda iki diinyada yasama olana@ bulurlar ve

bunlari birbirine karigtirmazlar.

Boylece drama kurguyu ve hayal gucunu kullanirken ayni zamanda

insanlarin gercekler hakkinda daha farkinda olmalarini saglar.

4- Insanlar beraber yaptiklari seylerin ortak anlayista devamlihgini
saglamak icin karar vermelidirler. Bu ortak anlayis dusuncelerde ortaya

¢ikan ayrimlari onemsemez.

Bundan dolayi drama herkesin farkli bicimlerde ¢calismasina olanak
tanirken denenmekte olan ortak dayanaklarin hemfikir olmasina vurgu

yapar

5- insanlar digerlerine distincelerini, duygularini ve hareketlerini
ifade etmelidirler. Eger yapmazlarsa gruptaki hi¢c kimse olup bitenleri

bilemez. Bu ylzden drama insanlari iletisimde acik ve hassas yapar.

6- Drama, objeleri kullanir ancak bu kullanim genellikle sembolik
bir bicimdedir. S6zgelimi sandalyeler ‘taht’ olurlar ama ayni zamanda bu
‘taht’ lar kral olmadiginda kralin sembolU haline gelirler. Bu yuzden drama,
yansimanin kullanimina vurgu yapar. Semboller siradanlasirken ayni

zamanda siradan olan, sembolik gorunebilir.

7- Insanlar bagkalarinin hareketlerini aciklar ve yorumlarlar. Bu
aciklamaylr c¢ogunlukla alisiimadik durumlar ve sartlarla yaparlar.
Sozgelimi ejderhalarla her gun kargilasmayiz; altin kuyumculugu hakkinda
becerikli olmak zorunda dedgilsinizdir, krallarla savasmak zorunda
degilsinizdir, ne harika yolculuklarin zorluklari ile karsi karsiya gelmek
zorundasinizdir ne de yasaminizi almak i¢in sizi arayan dusmanlarla

ugrasmak durumundasinizdir.
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Bu yuzden drama, insanlarin; “krizleri, gerilimleri sonuna kadar test
etmesinin yolu” ile tanismasini saglar. Davranislarinizi, tutumlarinizi ve

mevcut becerileri test eder (Heathcote, 1984).
1.1.2 Dorothy Heathcote’a gore Dramanin Tiirleri:

Drama araciligi ile 6grenmeye farkh yolllarla yaklagsmak olanaklidir.
Her yol farkh bir yolculuk yapar, planlamalarda farkl bir istemde bulunur,
siniflarda farkli bir ragbet olusturur. Her bir yol, farkli 6grenmelerin

gerceklesmesini saglar (Heathcote, 1984).
1. Roller: Kisinin itiraz ettigi, meydan okudugu yer

2. Uzman mantosu (Mantle of the expert): Sinifin; bir ig Uzerinde

uzmanlar olarak gorev aldiklari durumun saptanmasi

3. Benzesim (Analoji): Bir problemin, gercek bir problem ile tam paralel

bir bicimde agiga vurulmasi, gosteriimesi

4. Metin: Bir baska kisiye ait c¢alismalarin yorumlanmasinin 6grenim

araci oldugu durum

5. Dans Bigimleri: Vurgunun sozel olmayan igaretlerde, deneyimlerde ve

aciklamalarda kesfetme araci oldugu durum

6. Taklit, ... gibi yapmak (Simulasyon): Yasamin taklidinin yapildigi

durum
7. Oyunlar: Kurallarin oyunu kontrol ettigi, yonettigi durum.

Batun bu digtaki tarzlar ‘saygin’ tarzlardir. Bu tarzlan ‘seviyesiz’
yapan ise planlamada 6ze eklenen igsel deneyimlerin kalitesidir. lyi bir
‘icsel form’ higbir zaman ‘uygun olmayan’ dissal modeller icermemelidir
(Heathcote, 1984).
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Heathcote® un 1984 yilinda belirlemis oldugu bu drama turleri Cecily
O’neill ve Liz Johnson'un editorlugunu yapmig olduklari “Egitimde ve
Dramada Toplanmis Yazilar Dorothy Heathcote” (Collected Writings On
Education And Drama Dorothy Heathcote) kitabinda yer almaktadir.
Heathcote, kendisi ile yapilan soOylesi de bu turlerden ‘Uzman Mantosu’
yaklagimini ayrintilandirmig ancak diger turleri biraz daha genelleyerek
kendisine ait 6zgun modellerden daha ¢ok s6z etmistir. Egitimde drama
calismalarinda igerigin kalitesine katkida bulunan bu turler birbirileri ile
denge igerisinde yer alarak katilimcinin ¢ok yonlu bir bigcimde islenen

konuya dahil olmasini saglamaktadir.

1.2 Amag

1950’li yillarin baslarindan itibaren egitimde yaratici drama alaninda
0zgun calismalarda bulunan Dorothy Heathcote gunumizde etkin bir
bicimde drama egitimleri gergeklestirmeye devam etmektedir. 60 yillik
ogretmenlik sureci boyunca dinyanin farkh Glkelerinde kendi anlayisini
anlatacak calismalar sergilemis ve bu sure icerisinde kendi olusturdugu
yaklasimlari deneme, sinama firsati yakalamistir. Heathcote’'un degerli
deneyimler sonucunda ortaya koymus oldugu yaklagsimlar ‘dinya insani
yetistirme’ amaci dogrultusunda bireyi merkeze alan vyaklasimlar
olmuslardir. Gergek yasamda var olani sorgulamaktan c¢ekinmeyen
Heathcote yapmis oldugu calismalarla édrencilerinin sosyal olaylara karsi
duyarli, kendisine guvenen ve tepki veren bireyler olmalarini saglamaya

caligsmigtir.

Gergek olani bitin ayrintilar ile irdelemeye c¢alisan Heathcote
yaklasimlarinin, drama alaninda uluslararasi boyutta adini daha yuksek
sesle duyurmaya calisan Turkiye’de de biraz daha fazla irdelenmeye ve

agimlanmaya gereksinimi vardir.

Bu arastirmanin genel amaci; Yaratici drama alaninin dnculerinden

olan Dorothy Heathcote’'un 6zgun yaklagimlarin benzerlik ve farkliliklarinin
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incelenmesi ile bu modellerin uygulanma o6rneklerini 6gretmen, ders ve

ogrenci rolleri agisindan incelemektir. Arastirmada bu amag dogrultusunda

1) Dorothy Heathcote’un drama alanina getirmis oldugu ‘Ogretmenin Role
Girmesi’, (Teacher in Role), insanlari Kesfetmek igin Drama/Karmasa
icindeki insan (Drama Used To Explore People/Man in a Mess) ‘Uzman
Mantosu’ (Mantle of The Expert), ‘Rolun Yuvarlanmasr’ (Rolling role),
‘Komisyon Calismasl’ (Commission Drama), ‘Sureg¢sel Drama’ (Process

drama) anlayislari nelerdir?

2) Dorothy Heathcote’un yapilandirmis oldugu yaratici drama

sureclerinde 6grencinin rolu nedir?

3) Dorothy Heathcote’'un yapilandirmis oldugu vyaratici drama

sureclerinde 6gretmenin roll nedir?

4) Dorothy Heathcote’'un yapilandirmis oldugu vyaratici drama

sureclerinde dersin rolu nedir?
Sorularina yanit aranacaktir.
1.3 Onem

Aragtirmada elde edilen verilerin Turkiye’de yeterince taninmayan
Dorothy Heathcote yaklagsimlarinin daha iyi taninmasini saglayacagi,
yaratici drama alanina iligkin yeni uygulama o&rneklerini planlama
konusunda aragtirmayi inceleyen Kkigilere yeni acilimlar sunacagi
dusunulmektedir. Yaratici drama alaninda uzun yillar boyunca uluslararasi
calismalarda bulunan Dorothy Heathcote’un alana iligkin s@ylemleri ayni
dénemde calistigl alan uzmanlar tarafindan da dikkate alinmis ve yeni
drama ogretmenlerinin yetigtirimesinde bu soylemler ve uygulamalar
dikkate alinmigtir. Heathcote’'un ortaya koymus oldugu modellerin ve

uygulanma bigimlerinin daha iyi bilinir hale gelmesi durumunda Turkiye'de

18



gerceklestirilen drama c¢alismalarinin  da yeni acilar kazanacagi

dusundlmektedir. Bu dogrultuda aragtirmanin,

1. Dorothy Heathcote yaklasimlarinin arkasinda yer alan felsefeyi

bilmenin Ulkemizdeki drama anlayisina dnemli katkilar getirecegi

2. Dorothy Heathcote’un gerceklestirmis oldugu farkh
uygulamalarin dlkemizde var olan drama uygulamalarina iligkin

yeni ornekler gelismesine olanak saglayacagi

3. Drama ogretmenine dusen gorevin yeniden gozden gegirilmesi

durumunda Oneriler getirebilecegi

4. Ogretmen, 6grenci ve ders arasinda yeni iliskiler kurmaya

yonlendirebilecegi dusunulmektedir.
1.4 Sinirhihiklar

Bu c¢alisma; incelenen uzman tarafindan yazilan ya da baska
insanlarin incelenen 6ncl uzman igin yazmis oldugu yazili kaynaklar,
gorseller, ve arastirmacinin  yapmig oldugu birebir gorisme ile

sinirlandiriimistir.

Arastirma gercevesinde kaynak kisiye yoneltilen sorularin gevirileri

arastirmaci tarafindan yapiimistir.

incelenen éncli uzman Dorothy Heathcote’un arastirma konusu ile

ilgili oldugu dugunulen kaynaklarin incelenmesi ile sinirlandiriimistir.
1.5 Tanimlar

Karmasa igindeki Adam, Dorothy Heathcote'un ik drama
uygulamalarinda sik¢a kullandi§i dramatik durumlarin timune verdigi
isimdir. Gerilim iceren her turli anlar karmasa icindeki adama oOrnek

gOsterilebilir.
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Uzman Mantosu, arastirma, siniflama ve duzenleme gibi ¢alismalarin
kurgu igerisinde yer aldigi her zaman yurutulecek bir ‘isletme’ de ¢alisan
ogrenciler ve yine her zaman yapilmasi gereken bir is i¢in yardim isteyen
‘mUsteri’nin olmak zorunda oldugu Heathcote’a 6zgu 6grenme 6gretme
yaklasimlarini temele alan bir dramatik-sorgulamadir. Bu yaklagimda
onemli dusunce, siniftaki 6grencilerin tim program ¢alismalarini uzmanlar

grubuymus gibi yapmalaridir.

Rolin Yuvarlanmasi, Dorothy Heathcote’'un disiplinlerarasi drama
yaklagimidir. Ogretim programini aksatmadan ortak oyki gergevesinde,
farkh kendi caligmalarini yapmalaridir. Bu yaklasimda segilen ortak
Oykunun icerigi, ders 6gretmenleri tarafindan belirlenir. Canlandirma,
hesaplama, cizim, yazi vb. etkinlikler tek bir ortamda gerceklestirilir.
Ogretmenler kendi derslerinde gerceklestirdikleri bu etkinlikler ile
etkinliklerin gerceklestirildigi ortama ve dykuye yeni katkilar sunarlar ve bir
bagska dersin 6gretmen ve ogrencileri oykuyu yeni yerden devam ettirip
kendi katkilarini sunarlar. Calisma ortaminin surekli olarak yeni durumlarla
zenginlestigi bu yaklagsimda roller bir siniftan bir baska sinifa yuvarlanmig

olur.

Komisyon Caligmasi, okul ve gercek yasam arasinda gergek iligkiler
kuran yaratici drama yaklasimidir. Okul disindan olan ve gergek yasamda
var olan bir musterinin 6grencilerden teslim tarihi belli olan igler
istemesidir. Ogrenciler verilen gérevi yerine getirmek igin hesaplamalar,
canlandirmalar, uygulamalar vb. etkinlikleri gerceklestirirler. Verilen
gorevin teslim tarihi geldiginde ise Ogrenciler igsi veren musteriye

sunumlarini gerceklestirirler.
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2. BOLUM

DOROTHY HEATHCOTE iLE iLGILi YAPILMIS ARASTIRMALAR

1951 yilindan bu yana farkh ulkelerde egitimler veren Dorothy
Heathcote'un yaratici drama kavramina getirmis oldugu 6zgin dusunceler,
yaklagim ve uygulamalar kendisinin yaratici drama alaninda dikkate alinan
bir 6ncl olmasini saglamistir. Tiyatro, felsefe ve drama disiplinlerini
birlestirerek gergeklestirmis oldugu uygulamalar ingiltere, Avusturya,
Amerika, Almanya, Turkiye, Guney Afrika, Yunanistan, Norveg... gibi
bircok Ulkede bu konularla ilgilenen insanlara ulasmistir. Bu slreg
icerisinde birgok ogrenci ile ¢alisan ve birgok ogrenci yetistiren Dorothy
Heathcote’un yaklasimlari Ulkelerde kendisinin yliratmids oldugu atdlye
calismalari ile daha bilinir ve merak edilir duruma gelmistir. Bu durum
Dorothy Heathcote ve drama anlayisinin arastirildigi birgok kaynagin

olugmasini saglamistir.

Turkiye’de Dorothy Heathcote hakkinda yapilan galismalardan biri
2000 yilinda, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi tarafindan
basarili bulunmustur. Ruken Akar Vural tarafindan gergeklestirilen
arastrma Prof. Dr. Ulki Kdymen danismanhiginda yuGritiimastir.
Arastirma “Temel Egitimin ikinci Asamasinda Drama Yéntemi ile Tiirkce
Ogretimi: Dorothy Heathcote’'un ‘Uzman Roli Yaklasimi’ bashginda
gerceklesmistir. Turkge ogretimi odaklh yapilan bir ¢alisma oldugundan
Uzman Mantosu ve Dorothy Heathcote bolimleri Glkemizde bu konu ile
ilgili var olan eksikleri gidermede o6nemli bir ¢alisma olmustur ancak
sadece Uzman Mantosu yaklasimini 6rneklemesi nedeniyle arastirilabilir

baska noktalara yeterince deginilememisgtir.

Dorothy Heathcote’'un arastirma ve uygulamalarinin ¢ogunu
gerceklestirdigi tlke olan ingiltere’ye bakildiginda Durham ve Newcastle
universitesinde calismis oldugu donemlerde gercgeklestirdigi calismalar,
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danismanligini yaptigi tezler, atdlye uygulamalarina iligkin video 6rnekleri,
bagkalar tarafindan kendisi hakkinda yapilan arastirmalar, kendi kisisel
kitapligi ve hakkinda yapilan birgok arastirma Manchester Metropolitan
Universitesi Dorothy Heathcote Arsivinde sergilenmektedir. Hakkinda
yazilan kitaplardan olan “Dorothy Heathcote’'un Hikayesi: Olaganustu Bir
Drama Ogretmeninin Biyografisi (Dorothy Heathcote's Story: The
Biography of a Remarkable Drama Teacher) adl kitap Heathcote’un yakin
arkadas! ve meslektasi olan Gavin Bolton tarafindan 2003 yilinda kaleme
alinmigtir. Dorothy Heathcote’un dokuma atdlyesindeki calisma yasami,
Tiyatro egitimcisi olarak gecirdigi gunler, Durham ve Newcastle
Universitesinde sira disi yikselisi, Es ve anne olmasinin igine olan etkileri
gibi boélimlerden olusmaktadir. Dorothy Heathcote’'un sunmus oldugu
yaklasimlara ve sdylemlere daha ¢ok saygi gostermemizi saglayan kitap
Heathcote’'un zorlu yasami hakkinda ©onemli ipuclari ve bilgiler
sunmaktadir.

Genel editérligiini Cecily O ‘Neill ¢ in yaptigi “Ogrenme igin Drama”
(Drama For Learning) kitabi, Heathcote’'un 6gretmenlik yasami boyunca
daha c¢ok odaklandigi Uzman Mantosu yaklagsimini anlatmaktadir.
Heathcote ve Bolton tarafindan yazilan kitap Uzman Mantosu
yaklasiminin farkh uygulamalarini icermektedir. Kitap icerisinde yer alan
bir baska bolim ise Dorothy Heathcote ve Gavin Bolton’'un Uzman
Mantosu hakkinda birbirileri ile yaptiklari konusmalari igermektedir. 1995
yiinda basilan kitap, 6gretim programlarinda Uretken bir 6grenmenin
gerceklestigi bilgi ve becerinin bir araya getirildigi tarih, matematik, fen
bilimleri, drama gibi derslerin Uzman Mantosu ile islenmesine yonelik
ornekleri icermektedir.

Onsézii Gavin Bolton tarafindan yazilmis Liz Johnson ve Cecily
O’Neill ‘in editérliguniG yaptigi “Drama ve Egitim hakkinda Toplu Yazilar
Dorothy Heathcote” (Collected Writings On Education And Drama Dorothy
Heathcote) baglikli kitap ise 1984 yilinda basiimigtir. Kitabin bolumleri ise
Ogretmenler ve Ogretme, Egitimde Dramanin Dogasi, Ogretim

Programinda Dramanin islevi, Gercek Ogretmen gibi baslklardan
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olugsmaktadir. Dorothy Heathcote tarafindan farkli zamanlarda yazilmis
olan makalelerden olusan kitap, 6grenmelerin sinif digi ortamlarda da
yapilabilirligini dile getirmistir.

Dorothy Heathcote icin yazilmis kitaplardan bir digeri 1999 yilinda
Betty Jane Wagner tarafindan yazilmistir. “Dorothy Heathcote Ogrenme
Araci Olarak Drama” (Dorothy Heathcote Drama As A Learning Medium)
adl kitabin 6ns6zu Cecily O’Neill tarafindan yaziimistir. Kitapta yer alan
basliklar Dorothy Heathcote’'un c¢alismalari ve anlayisiyla Wagner
tarafindan 6rneklenmigtir. Planlama, (")gretimde Rolin Kullaniimasi,
inanisi insa Etme, Drama Neler Yapabilir, Ara¢ Olarak Tiyatro Elementleri,
Dramanin  Siniflandiriimasi... gibi  bolimler  kitabin  igerigini
olusturmaktadir. Ogretmenlere Heathcote’'un felsefesini anlatabilecek
onemli bir kaynak olarak bilinmektedir.

Stig A. Eriksson tarafindan yazilan “Yakin Alanlarda Uzaklasma”
(Distancing at Close Range) 2009 basimli kitabin iceriginde ise Dorothy
Heathcote ve Bertolt Brecht felsefeleri “yabancilastirma” 6gesi odaginda
karsilastiriimistir. Ogretici Oyunlar, Siregsel drama, Yabancilastirma ve
Uzaklik, Drama Egitimi, Epik Tiyatro gibi temel kavramlar Uzerinde ayrinti
ile durulmus ve bu kavramlarin Dorothy Heathhcote ve Bertolt Brecht
anlayiglari  ile  karsilastinimasi  yapilmistir.  Calismada  Dorothy
Heathcote’'un Bertolt Brecht calismalarindan etkilendigi ve kendi

yaklagimlarina da bunlarin yansidigi vurgulanmaktadir.
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3.BOLUM

YONTEM

Bu bdolimde aragtirmanin turld, veri toplama araglar ve
geligtiriimesi, veri toplama sureci ve verilerin ¢6zumlenmesi ve

yorumlanmasi uzerinde durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, nitel arastirma c¢alismalarindan anlatiya dayali
biyografik c¢alismadir (narrative-biographical study) (Creswell, 2007;
Fraenkel & Wallen, 1996). Bu arastirma tudrinde bir kisi Uzerine
odaklanilir, o kiginin yagami, oykuleri, caligmalari, 6zel olaylari, vb. olaylar
ve durumlar arastirmanin konusunu olusturur. Bu caligmalarda kisaca
uzerinde c¢alisilan kisiyle ilgili farkl kaynaklardan veri toplanarak o kigiye

ait bir portre betimlenmeye ¢alisilir (Creswell, 2007).

Varolan galismada egitimde yaratici drama alaninda onculerden biri
olan Dorothy Heathcote’un ogretim yaklagimlarini mercek altina alinmigtir.
Yani sira bu galismada Heathcote yaklagimlarinin arastirilmasiyla beraber
alanyazina bir “Heathcote anlayisi” sunma g¢abasi vardir. Tum bu
nedenlerden dolayi arastirmanin turine anlatiya dayali biyografik calisma

denebilir.

3.2 Veri toplama araglari ve gelistirilmesi

Yapilan arastirma nitel arastirma yontemlerinin  en sik
kullanilanlarindan olan, yari yapilandirilmisg gérisme, gézlem ve dokiman
analizi kullaniimistir. Nitel aragtirma; gézlem, gorusme ve dokiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal

ortamda gercgekg¢i ve butuncul bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel
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bir slrecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildinm, Simsek
2006).

Arastirmanin gecerligi ve guvenirligini artirmak igin, farkh
kaynaklardan verilerin toplanmasi oldukga onemlidir. Buna veri Ug¢lemesi
adi verilmektedir (Merriam, 2009; Yin, 2003). Verilerin Uglemesinin
yapiimasi igin Gg¢ farkli yolla nitel veri toplanmistir. ilki, arastirmaci
tarafindan ydritilen yari  yapilandiriimis  gdriismelerdir.  ikincisi,
Heathcote’a ait ya da onun hakkinda yazilmis olan dokimanlarin
incelenmesidir. Son olarak ise Heathcote’'un vyaruttiga atdlyelerin
g6zlemlenmesidir. Veri toplama aragclari, veri kaynaklari ve sureleri Tablo

2.1’de sunulmustur.

Tablo 2.1: Veri Toplama Araglari, Veri Kaynaklari ve Sureleri

Veri Toplama Araglari Veri Kaynaklari Sure
Yari Yapilandirilmis Gériisme | Dorothy Heathcote’un kendisi 6-8  Temmuz
2010
tarihlerinde

ginde 6 saatlik

gOrusmeler
Dokiman inceleme Dorothy Heathcote’'un yazdigi Ocak 2009
ya da onun hakkinda yazilanlar | $ubat2011
Gobzlem notlari Arastirmacinin Dorothy | 26-28 Ekim
Heathcote'un atolye | 2009
. | 21-24 Kasim
uygulamalari esnasindaki
2008
gozlemleri

3.2.1. Yan yapilandirilmig gérusme sorulari ve gelistirilmesi

Arastirmada Heathcote yaklagsimini incelemek Uzere arastirmaci
tarafindan goérisme sorulari hazirlanmig ve hazirlanan gériisme sorulari iki
farkli alan uzmani tarafindan degerlendiriimigtir. Bu degerlendirme

sonucunda arastirma amacina hizmet edebilecek sorular uzmanlar
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tarafindan arastirmaciya onerilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan 13 sorudan olusan bir gérigsme formu hazirlanmistir. Bu formun
arastirma sorularini  yanitlayabilecek sorulardan olusup olugsmadigini
belirleyebilmek amaciyla alandan iki uzmanin goérisine basvurulmus ve
uzmanlarin goérugleri dogrultusunda sorular duzeltilerek uygulamaya hazir
hale getirilmigtir. Daha sonra soru bicimleri ve ifadeleri verilen geri
bildirimler dogrultusunda diizenlenmistir. Gériisme yapilacak dil “ingilizce”
oldugundan dlzenlenen vyeni soru ifadeleri arastirmaci tarafindan
Ingilizce’ye gevrilmistir. Yapilan cevirilerin dogrulugu da ingilizce bilen bir
alan uzmani ile aktif bir bigimde Ingilizce d6gretmenligi yapmakta olan bir
ogretmen tarafindan incelenmis ve gorismeciye yoneltilecek sorular
olusturulmustur. Arastirmada yari yapilandirilimigs gorugme sonucunda
elde edilen veriler dogrultusunda egitimde vyaraticc drama alan
uzmanlarindan olan Dorothy Heathcote’'un ydntembilimi incelenmis,
Heathcote’a 6zgl olan yaklasimlar ayrintilandirilarak bu yaklasimlarin
uygulanma bigimlerinin benzerlik ve farkliliklari ortaya konulmaya

calisiimistir.
3.2.2. Dokiiman inceleme

Bu calismada Dorothy Heathcote’a ait kirk kadar dokiman
incelenmigtir. Bu dokdmanlarin bir kismi onun dogrudan kendisinin
kaleme aldigi (yirmi iki) bir kismi ise (on sekiz) onun hakkinda bagka
arastirmaci ve alan uzmanlarinin yazdigi yazilardir. Dokimanlarin
¢ogunda dogrudan bir arastirma anlatiimamakta, Heathcote’a iligkin
ayrintilar ve vyaklagsim ornekleri sunulmaktadir. Bu dokumanlara
Manchester Metropolitan Universitesinde bulunan Dorothy Heathcote
adina duzenlenen arsivde inceleme yapilmigtir. Arastirma konusu ile ilgili
olabilecegi dusunulen kaynaklar arsiv sisteminde anahtar sozcuklerle

taratiimis ve ilgili kaynaklardan arastirmalar gercgeklestiriimistir.
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3.2.3. Gozlem Notlari

Bu c¢alismada Dorothy Heathcote’a ait Ug¢ farkli atdlye
g6zlemlenmistir. Bunlardan biri Heathcote’'un kendisi ile beraber
incelenmis ve yorumlanmigtir. Diger ikisi ise arastirmaci tarafindan
incelenmigtir (Heathcote, 2008; 2009). Arastirmaci bu iki atdlyeye
g6zlemci olarak katilmistir. Ik atélyede katilimli gdzlem yaparken,
Heathcote’'un 6grencilerle ylrattigu ikinci atdlyede ise katilimsiz gézlem
yapmistir. Srecte ayrintili gézlem notu tutulmus ve atdlye sonrasinda bu
notlar Uzerinden kodlar belirlenmis ve arastirma temalari dikkate alinarak

incelemeler yapilmistir.
3.3 Veri Toplama Siireci

Arastirma dncelikle Heathcote’a ait dokimanlarin toplanmasiyla ve
kendisinin Ankara’da gerceklestirdigi atolyesinin notlarinin incelenmesiyle
baglamigtir. Atdlye notlari dokiman haline getirilmistir. Arastirmanin en
onemli veri toplama araci olan gorugmeler ise, kaynak kiginin kendisiyle 6-
8 Temmuz 2010 tarihleri arasinda evinde gercgeklestirilmigtir. Kaynak
kisinin yontembilimini incelemek adina yapilandirilan sorularin yanitlari ile
gorusme esnasinda gelisen konu ile ilgili agimlayici sorularin yanitlar
arastirmaci tarafindan, kaynak kisiden izin alinarak ses kayit cihazina
alinmistir. Bununla beraber yapilan tum gorusme video kaydi altina
alinmis bdylece soru sorma ve dinleme daha etkili bir bigimde yerine
getirilmis ve veri kaybi engellenilmeye calisilmistir. Gérisme verilerinin
kaydedildigi anlarda kaynak kisinin énemini belirttigi yerler ile arastirmaci
kisinin arasgtirma niteligine hizmet edecegdini dugundugu onemli yerler kayit
cihazlarinin yani sira arastirmaci tarafindan not alarak ta kaydedilmistir.

3.4 Verilerin Cozumlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmaci tarafindan toplanan veriler oncelikle desifre edilmis
video ve ses kayitlari ingilizce’den Tiirkge’ye gevrilmistir. Arastirmada elde
edilen verilerin ¢gdziimlenmesinde igerik analizinden yararlanilmistir. igerik

27



analizinde veriler kodlanir, temalar bulunur, veriler kodlara ve temalara
gore duzenlenir ve tanimlanir, elde edilen bulgular yorumlanir. Bu
analizde hedef, kodlama yoluyla verilerin altinda yatan kavramlari ve bu
kavramlar arasindaki iligkileri ortaya c¢ikarmaktir (Yidirrm ve Simsek,
2006). Bu yontemde betimlenen, yorumlanan, neden-sonug iligkileri
irdelenen verilerden elde edilen sonuglar, gorusulen bireylerin gorusleri

dogrudan alintilar yapilarak agiklanir.

Arastirmaci tarafindan toplanan veriler timevarimci bir analize tabi
tutulmus ve goérusme verilerinden ¢ikarilan kavramlara goére bir kodlama
gerceklestiriimistir. Bu kodlamalardan yola gikarak olusturulan temalarda
Dorothy Heathcote’un yodntembiliminde 6nemli olacak roller U¢ ana
baglkta belirtiimistir. Buna gore Heathcote yaklasiminda ogrenci rolu,
ogretmen rolu ve ders rolu olusturulan temalar arasinda yer almistir.
Bununla beraber Heathcote’a 6zgi yaklasimlar olan Insanlari Kesfetmek
icin Drama/Karmasa igindeki insan, Uzman Mantosu, Roliin Yuvarlanmasi
ve Komisyon Calismasi gibi temalar arastirma dncesinde belirlenmis olup
arastirma c¢ercevesinde bu temalara ait kavramlar daha kolay
kodlanmigtir. Aragtirmanin i¢ gecerligini saglamak igin tum verilerin
kodlanmasi slrecinde U¢ arastirmaci yer almig, bu G¢ arastirmaci verileri
ayri ayri kodladiktan sonra, ortak olmayan kodlar Gzerinde gorus birligine
varmak igin bir arada c¢alismiglar ve temalari bundan sonra
olusturmusglardir. Bu suregte arastirmacinin 6énceden hazirladigi kodlar
disinda surecin kendisinin getirdigi yeni kodlarda ortaya c¢ikmistir. Bu

kodlardan olusturulan temalar gercevesinde bulgular dizenlenmistir.
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4. BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin probleminde yer alan Dorothy Heathcote’un drama alanina
getirmis oldugu; Ogretmenin Role Girmesi (Teacher in Role), insanlari
Kesfetmek Igin Drama/ Karmasa igindeki Insan (Drama Used To Explore
People/Man in a Mess ), Uzman Mantosu (Mantle of The Expert), Rolun
yuvarlanmasi (Rolling role), Komisyon calismasi (Commission Drama),
Suregsel Drama (Process drama) anlayiglari nelerdir sorusuna iligkin
bulgular Dorothy Heathcote’'un 6zgun yaklasimlari, kendisi ile yapilan
gorisme yanitlarindan, Heathcote ile ilgili analiz yapilan dékimanlardan
ve Dorothy Heathcote'un yuritmus oldugu atblye calismalarinin gézlem

raporlarindan ortaya ¢ikariimistir.

4.1 insanlan Kesfetmek igin Drama/ Karmasa igindeki insan (Drama

Used To Explore People/Man in a Mess )

Dorothy Heathcote'un genel olarak vyaptigi tim drama
calismalarinin temelinde yer aldigini sdyledigi drama yaklasimi bir ilk
modeli olarak yer alir. Okullar ve toplum arasinda bir bag kurarak aktif bir
ogrenme baglami olusturmaya calisan Dorothy Heathcote’'un yapmis
oldugu ilk uygulamalar insanlarin kendilerini kesifleri dogrultusundadir.
Bireyin kendini tanimasi ve bu yolla davraniglari ve tepkisini gozden
gegirebilmesi icin gesitli ortamlarin yaratildigi drama uygulamalarina
insanlarin kesfi icin kullanilan drama anlamina gelen ‘Drama used to
explore’ people olarak adlandirirken drama alani iginde beraber ¢caligsmalar
yuruttigu yakin arkadasi ve dramanin onculerinden biri olan Gavin Bolton
ise ‘karmasa igindeki insan’ anlamina gelecek ‘Man in a mess’ olarak

adlanmigtir. Heathcote kendisi ile yapilan gérismede bu modele iligkin
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“...Birinci model’e Gavin’in verdigi isim Karmasa iginde
Adam (Man in a mess Drama)... Benim ilk uygulamalarim hep
ayni bakig acisina sahipti. Ik modelim hep g¢ocuklara bazi
dénim noktalari,  kriz durumlari veriyordu ve bu gekilde
¢cocuklara énderlik yapiyordu. Bu hep bizim o anda yaptigimiz,
simdiki zaman &gesi tasiyan c¢alismalari temel aliyordu. Eger
Oykiimiizde bir gemi varsa bizim krizlerimizde bu gemi ile ilgili
oluyordu. Benim bu ilk modelim igerisinde g¢ocuklari ¢ekmeye
calistigim krizlerin hepsi ¢ocuklarin sosyal sagliklari igin uygun

olan krizlerdi...” vurgularini yapar.

Heathcote’a gore (2002) kendisinin gelistirmis oldugu tim drama
yaklagimlari gergek temelli, turetilmis ve kararlastiriimis bir kurgu yoluyla
inga edilmistir. S6z edilen “kurgu”, drama sdzcugunu de igermekte ve
olaylarin olasiliklarini genisletmektedir. Bu genigletiimis olay yelpazesi;
dramayla karsilastirildiginda daha c¢ok kapsayici bir ifade olan ‘kurgu’ya
iliskin kendi goruslerini agiklamamis/yamamis olmasindan dolayi ¢ok fazla
elestiri almistir. Gergek temelli tlretilen kurguya kendisinin 26 — 28 Ekim
2009 tarinhlerinde Ankara’da gercgeklestirdigi Uzman Mantosu yaklagimini

anlatan “su” temasindan yola c¢ikarak vyetigkinlerle gercgeklestirdigi

atolyesinde de rastlanmaktadir (Atdlye gézlem notlari, 2008).

Heathcote elestirmenleri ve onun takipgileri tekniklerinin son derece
yonlendirici oldugunu ve bireylerin kendi dusuncelerini rahat bir sekilde
ifade edemediklerini, 6gretmenin bir yapi sunmasiyla dramanin yapiliyor
oldugunu belirtirler. Bu yapinin bulmayi ve yaratici ifadeyi engelleyen bir
yap! oldugunu vurgularlar. Ancak digerleri bunun sosyal kabul baglaminda
tamamen kendilerine hitap eden bir taslak oldugunu savunurlar.
Heathcote’'un gelistirdigi yontemler bircok ingiliz 6gretmenin kullandig
yontemler olmuslardir (Adiguzel, 2010). Dorothy Heathcote’'un Manchester
Metropolitan Universitesinde bulunan argivinde yer alan bu yontemlerle
yapilandiniimis ve farkh o6gretmenlere ait uygulamalar 6nemli ipuclar

sunmaktadir.

30



Heathcote kendisine getirilen elestirilerilere yanit olabilecek ders
isleme bicimini Drama Egitimi Ulusal Dernegi (NATD) (2002)
konferansinda su anlatimla dile getirmistir: “Ogretmenler kullandikiari
ybntemlerle, siniflarinin-6grencilerinin gergeklestirilen sliregcten korkmasini
ve slrece olumsuz bakis acilariyla yaklagmalarini engelleyebilirler. Her
zaman ne pahasina olursa olsun bu disiincemden vazge¢cmedim ve kendi
yaklasimlarimi gelistirdim. Bazi gbzlemciler derslerim basladiktan sonra
uzun zaman gegmesine ragmen derslerimin baslamadigini dlisdiniyorlardi
ancak ben sinifi ayaga kaldirmak igin bir uzlasi ve ilgi olusturmam
gerektiginin farkindaydim. Bu ylizden c¢izimlerim, role girisim ya da
durumun nasil tasarlanacagina karar vermek slrecin zamanini da
etkiliyordu. Bundan dolayr benim derslerim bu agidan ‘geriden ileriye’ ya
da ‘duragan’ gibi algilanabiliyordu. Daha sonralari, (lretken bir gerilim
olusturmak igcin bu materyal hazirliklarini gercgeklestirdigimin farkina
vardim. Bu durum Brunerin asamalandirma sistemi ile tanismadan cok
zaman o6nceydi. lkonik - iconic (resmi algilamak) ; sembolik-symbolic
(konusma ve yazma etkinlikleri ile tanidik bir sekil haline getirmek);
anlamlandirma — expressive (o anda yapmak). insanlari zorunlu olarak bu
asamalardan gecirmek benim stratejik sb6zclk dagarcigimin gelismesini
sagladi” (Heathcote, 2002).

Bruner'in asamalandirma sisteminin, kendi 6zgun yaklasimlarinin
planlanmasinda ©6nemli bir nokta oldugunu vurgulayan Heathcote,
gOrisme sirasinda daha énceden yapmis oldugu uygulamalarda Bruner’in
asamalandirma sistemini nasil kullandigina iligkin aciklamalarda
bulunmustur. Heathcote’'un 26 — 28 Ekim 2009 tarihlerinde Cagdas Drama
Dernegi tarafindan dizenlenen Ankara’da gerceklestirdigi Uzman Mantosu
yaklasimini anlatan atdlye c¢alismasinda; katillan o6grencilerin kendi
calisma masalarini resim ve cgizimlerle hazirlamalari, Ikarus adi verilen
sirkete ait arabalarin resimlerini ¢izmeleri, bu arabalarin islevlerinin
anlatildigr sunumlarini yapmalari ve arabalarin nerede kullanilacagina
iligkin yapilan ¢aligmalar ikonik, sembolik ve anlamlandirma agsamalarinin

kullanildig1 bir 6rnek olarak gosterilebilir.
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Heathcote, kendisi ile yapilan gorusmede “Blackely ve Broadene
Ayakkabi Fabrikas1” adli galismasinda Bruner’in asamalandirma sistemini

nasil kullandigini gsu ornekle agiklamigtir.

“...Eger c¢ocuklarin birlikte dlisinmelerini ve ortak bilgiler
edinmelerini istiyorsaniz 3 geyi unutmamak gerekir. Brunerin

ikonik sistem dedigi sitemi kullanmaliyiz.

Resimler ve ¢izimlerimiz var bu yolla ayni uzaklikta bilgiyi
elde etmis oluyoruz birinci asama ikonik agsama, ben bunu
yasamimda o&gretmenlik yaptigim her gun hatirlayarak isime
bagliyorum ve bunun (zerinden yola ¢ikarak isimi yapiyorum.
ikinci asama sembolik asama. Ikonik asamada bardadi
cizersiniz, sembolik asama ise ‘bardak’ sézcugddir. Dil
semboliktir, ikonik degildir sadece ¢izimler igin ikonik diyebiliriz.
Ugiincii asama anlam asamasi bu asamada bardagdi

kullaniyoruz.

Eger fabrikada neden bardagi kullandigimi soracak olursan,
sadece bir masa ile baslhyorum bagska higbirsey yok. ‘bu
masaya 27 tane bardak sigdirabilir miyiz, eger burasi bizim
molalarda kahve icecegimiz yer olacaksa; 27 tane bardagi

buraya sigdirabilir miyiz?’

Ogrencilerin hepsi kendi bardagini ¢izip, kestikten sonra
blylikge bir kagida hepsini yapistirdik iste bu ikonik agsamadir.
Orasi bardaklarin yeri haline geliyor ardindan églen yemeginde
kantin olarak kullanilacak bir yer oluyor.

Ardindan sembolik agsamaya geliyoruz ‘bardaklariniza
isimlerinizi yazar misiniz? James ‘in bardagi gibi’ egder sadece
resim ya da ¢izim olursa o herkesin bardagi olabilir ama gimdi
belirli bir kisiye ait oluyor. Sembolik asama, benim bardagim
dedigin agsama. Yine sembolik olarak kantin’i yaziyoruz ve orasi
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kantin oluyor ya da “ bardaklarinizi yikamayr unutmayin!’ ,
“ — kahveyi kontrol edin’ gibi tiimcelerle sembolik asamayi
ortaya koyuyorsunuz. Bir nevi yazi ¢aligsmasi yapmig oluyoruz
ancak bu yazinin gergektende anlagilir bir bigimde yazilmig
olmasi gerekir. Bu durum bizim isimiz oluyor bu konuda
konusmaya basliyoruz, yazmaya, karalamaya bagliyoruz. Sonra
sbézgelimi ‘seker’ in yeri belli oluyor. Bdylece sinifimizda
¢ocuklarin karar verdigi ve sadece yazilardan olugsmus, komik

gibi gériinen birgok kése olusturmus oluyoruz.

Son olarak biz kendi gercek bardaklarimizi getiriyoruz. Bir
kagida yapistirilmis ve gercek olmayan kagit bardaklarimizi
molalarda bir seyler icmek igin kullanamayiz. Bundan dolayi
ifade — anlam asamasina gegcmemiz gerekiyor. Iste bu noktada
molada, gercek bardaklarimiz elimizdeyken ayakkabi yapimi ve
fabrikanin problemlerini tartisabiliyoruz ve g¢ocuklar bu noktaya
geldiklerinde gercektende istekle c¢aligiyorlar, c¢alismayi
seviyorlar. Bu noktada ben farkli konulari, sorunlari onlara
sunabiliyorum. Iginde bir sey olmayan bir bardakla 6ylece
ayakta bekleyip mola vermislerken bir problem getiriyorum

ortaya...”

Sosyal sagllik amacinin  6nemini g¢alismalarinda vurgulayan
Heathcote, oOgrencilerin beraber calisarak kendini daha iyi ve mutlu
gerceklestiren bireyler haline gelecegini savunmustur. Saglikli birey
yetistirme yolunda 6gretmene dusen gorevin ise paylasimdan gecgecegini

vurgulayan Heathcote bu dusunceleri su ifadelerle agiklamigtir.

“...Her c¢alismada &énemli olan sey sinifin sosyal
sagligidir. Sosyal saglik o sinifin  c¢alisacagi konularin
secilebilirligini  belirliyor.  Birgok brang &égretmeni sinifin bu

davranig durumunu, tutumunu gérmezden geliyor ve o gln
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islenmesi gereken konu ile ilgili yaklagimlarini degistirmiyorlar.
Oysa drama da yaklasiminizi degistirebilir ve ayni anda
matematik dersini de isleyebilirsiniz ¢lnkl sosyal sagliga
bakiyorsunuzdur. Birgok sinifla ve 6grenciyle c¢alistim, kendin
yaz, kendin ¢b6z, kendin oku denilmis sosyal sagligi zayif
¢ocuklar... Birgogu ilk defa drama ile tanisiyordu. Ama onlara
higbir zaman &gretmenleri tarafindan hadi bunu beraber
¢bzelim, birlikte yapalim denmemigti. Oysa en énemli bélimu

kaciriyoruz. ‘Beraber ¢alisma ve problemleri beraber ¢ézme’.

Heathcote tarafindan goérisme sirasinda ornek olarak verilen tim
uygulamalara bakildiginda; ortaya konan sorunlari Heathcote’'un
ogrencileri ile birlikte ¢bzmeye calistigi gézlemlenmistir. Toplumsal saghgi
gelistirmek adina yapilandirdigi derslerde Heathcote, 6grencilere rol
icerisinde sordugu sorular ve sundugu ortamlar ile rehberlik etmektedir.
Gergek yasamda bulunana iligkin yapilandirdi§i yaratici drama
calismalarinda 6grencilerinin Gretken ve kendini ifade eden bireyler olarak
yetismesini hedefleyen Heathcote, 6grencilerin kendi dunyasinda var
olandan yola ¢ikarak evrensel olani tartismalari i¢in onlarla beraber ¢aligir.
“Drama yolu ile Politik Duyarliigi Ogretme” (Teaching Political Awareness
Through Drama) baslikh atélye g¢alismasinda Heathcote, 6ncelikli olarak
bir ailede yasanan ve herhangi bir ailede de yasanmasi muhtemel
olabilecek bir o6rnek olay Uzerinden “Gug¢” kavramini tartismaktadir.
Ardindan 6zel bir érnek Uzerinden bu tartismayl devam ettiren Heathcote
“‘Gug” kavramini Chisso Fabrikasi olayl ile iligkilendirmeye caligir.
Yakindan, uzaga dogru yol alan bu ¢alismalarda Heathcote surekli olarak
“beraber”’ calismanin 6nemini fark ettirecek sorunlarin ¢ézum yollarini
tartisir ve tartisiimasini  saglar. Yapilan bu tartismalar yoluyla
Heathcote’'un ilk modeli olan insanlari Kesfetmek icin Drama/Karmasa
icindeki insan modelinde égrencilerin kendilerini tanimalari ve iglenen
temaya iliskin dusincelerini, eylem noktalari ile iligkilendirerek ifade

ettikleri gértlmektedir.
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insanlarin daha c¢ok tanisik oldugu birinci modelde Drama;
insanlari kesfetmek, davraniglar, durumlar, sartlar, kendilerini etkileyen
olaylara karsi verdikleri tepkiler igin kullanilir. Tiyatronun sanatsal boyutu,
sdzgelimi oyunlar, kisisel doyum elde edilebilecek etkinliklerdir; Tiyatro,
onu yapan kisilerin hareketleri ve eylemleri ile kendi gelecegini olusturur.
Bundan dolayr bir bakima, odretmenler ve siniflar gayet mesru
sayllabilecek bir bicimde tiyatro yaparlar ve seyircileri kullanirlar. Bu ‘saf’
formdan yola ¢ikarak birgok 6gretmen insanlari kesfetmek adina, kendi ilgi
ve inaniglarini aktaracaklari yeni ve degisik formlar geligtirmigtir. Bu bir
‘sekil degistirme’ dir ve kendi igerisinde birgok farkl formu barindirabilir.
Bu formlarin drama calismalari ile iligkilendiriimesi durumunda bazi

Ozelliklere de sahip olmasi gereklidir (Heathcote, 2002).
Buna gore drama:
1. Sosyal isbirligi yolu ile ¢aligir.

2. Drama, her zaman katilimcilarin olaylardaki birinci tekil
sahis insanlari olarak ‘Ben yapiyorum’ diyebilecekleri ve gsimdiki zaman

ogesinin kesfini barindirir.

3. Katilimcilarin; sosyal politikanin ¢ asamasini géz dnunde
bulundurduklari durumlari icermelidir. Bu kisileri olaylara surukleyen
bireysel psikoloji, toplumlarin antropolojik surukleyicileri ya da gucun nasil
calistigini gosteren sosyal politikadir. Bu yandas ve karsit olabilecek Ug
bicim, katiimcilar i¢in dunya ile ilgili olana ve genel olana iligkin

calismalarini daha anlamli hale getirir.

4. Drama her zaman, davraniglarin biraz degistirilmis hallerine
gereksinim duyar. Bodylece kurgu, insanlarin normal davraniglan ile

karistirlmamig olur. Drama, sinirlandiriimig bir segicilik ister.

5. Olayin mutlaka bir odak noktasi olmalidir ve genelde odak

noktasinin igine bilingli bir sekilde, Uretken bir gerilim noktasi dahil edilir.
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Dorothy Heathcote’un diger anlayislarina da 6nculik eden bu ilk
yaklasimi insan o6gesini merkeze alir. Kurgusal dunya igerisinde sunulan
farkh durumlar 6grencilerin kendilerini ve tepkilerini tanimalarina olanak
saglar. Ogrenciler, drama sirecini paylastiklari insanlarla beraber kendi
yasamlari ile ilgili olabilecek konular hakkinda drama yasantilari
gerceklestirirler. Ortaya konan durum ya da irdelenecek konu ilgili o anda
yasanilanlar, 6grencilerin yapmig olduklari rol oynamalarla kendini gelistirir
ve yeni kurgusal durumlar igin ¢ikis noktalar olusturulmus olur. Drama
surecinde tartigilan konulara iligkin kendi diguncelerini rol oynamalar ve
tartismalarla ortaya koyan 6grenciler sureci paylasan diger insanlarin da
konu ile ilgili géris ve tutumlarini deneyimler. isbirligi icerisinde calisan
ogrenciler bdylece, kurgusal dinyada yasanan zengin paylasimlarla
ogrencilerin gergek dinyada var olan olaylar kargisinda verebilecekleri

tepkileri gok secenekli hale getirmis olurlar.

Heathcote, kendisiyle vyapilan soyleside o6grencilerin igbirligi,
irdeledikleri konunun icerigi, yas seviyesine ve katilimci ilgisine

uygunluguyla ilgili olarak su bilgileri verir:

“..Eger grup igbirligi icerisinde kolaylikla ¢alisamiyorsa,
bende beraber isbirligi icerisinde c¢alismak zorunda olduklari
uygun konular segiyordum. Kullanacagim materyali sinifin
davranigina uygun olabilecek bir bicimde segiyordum bdéylece
en azindan deniyorlardi ve daha sonra kendilerini bu konu ile

ilgilenir bir halde buluyorlardi...”
Bu konu ile ilgili bir 6rnek verecegim:

“Bir tir hapishanede c¢alisiyordum, Islahevi de diyebiliriz
ve elbette dramayi kullaniyordum Birinci modele baktiginizda
her zaman dénim noktalari ya da krizler dedigimiz durumlari
icermek durumunda. Burada da islahevindeki adamlarla

calisacagim igin onlara uygun bir kriz segmem gerekiyordu...
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Oliver Fiola’nin yazdiklari hakkinda birseyler okudun mu
bilmiyorum ama... Oliver Fiola ile 30 yil belki daha &nce
tamismistim. Kendisi Sydney Universitesinde drama profesérii.
Oliver benim evime drama ile ilgili birsey igin gbriisme yapmaya
gelmigti. Tam olarak ayni zamanda, iIslahevinden gelen
sorumlu  bir kisi bana bu c¢alismayi  gergeklestirip
gerceklestiremeyecegimi  sordu, bende Olivera rol alip
alamayacagini  sordum. Othello olacakti. Desmodia‘ yi
Oldirdlikten sonra hapiste gegen zamanini oynayacakitl.
Calisacagim grup: simdiki genclerin ciddi bir sug¢ islediklerinde
gittikleri hapiste olanlardi, bir tiir 1slahevi gibi... Oliver’ dan bir
mahkum olmasini istedim. Oliver’ i giydirdik ona sakal yaptik ve
zincir taktik ve bu zincirleri de esim Raymond getirmisti ve
kemerinde kii¢lk bir hanger vardi. Beraberce bu hapishaneye
gittik mahkumlarin kargisina ¢iktik. Ben mahkumlarin karsisina
¢ciktigimda 20 tane gence séyledigim ilk sey “ Hepiniz buraya
gelin ve hareketsiz kalin” oldu. Daha sonra “ Bu yanimdaki
adam c¢ok fena bir suglu” dedim. Oliverdan bahsettim ve
onlardan yardim istedim. Oliveriin bir hangeri oldugunu ve
onlara hancgeri alip almayacaklarini sordum. Ardindan rolden
¢likip “ Bunu basarabilir misiniz? “ diye sordum. Onlarda almaya
calisacaklarini séylediler. Oliver onlarin yanina gelir gelmez
Oliveria ilk sorulari “ senin sugun ne? “oldu. Oliver ilk baslarda
séylemedi ancak daha sonra karisini bogarak &ldirdigini
séyledi. Biraz konustuktan sonra Oliver hangerine dokundu,
onlarda: ‘Hangerine dokunma. Bir mahkum, bir 6liden daha
iyidir’ deyip hangerine dokunmamasini istediler. Oliver 16.
Yizyilda yasayan bir adam gibi giyinmisti, mahkumlar bir
sekilde bu konu ile ilgili deneyimlilerdi ama bu deneyimlerini 16.

yy daki adama uyguluyorlardi.”
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“Oliver bu gbrintisdyle onlarin ¢ok yakin olmalarini
engelleyecek kadar farkliydi. Stig Errikson’'un kitabinda dedigi
gibi...”

“Oliver kendini 6ldiirmek isteyen bir gériinti ¢iziyordu
mahkumlar da kendi deneyimlerinden dolayi onun isledigi sugu
bir bakima anliyorlardi ancak onu bu dlsincesinden
vazgecgirmeye c¢aligiyorlardl. Shakespeare in oyunundan yola
¢lkarak ortaya koydugumuz bu konu ile ilgilenmeye basladilar.
Karisini neden éldirdagini anlamaya c¢alistilar. Ve onu intihar
etmekten vazgecirmeye calistilar daha sonra onlarla konustum
hanceri alip alamadiklarini sordum. ‘Sugu neymis égrenebildiniz
mi’ diye sordum. Onlar anlattiktan sonra ‘ Madem 6lmek istiyor
birakin élsin!’ diye tepki verdim, karisini 6ldiirmds biri igin
konugsuyordum, onlar ise mahkemeye gitmesi gerektigini

séylediler.”

Bu noktadan sonra Heathcote éykinudn geri kalan kisminin farkh
ilerledigini dile getirir ve kendi ¢alismalarina da yakistirilan stregsel drama

yaklasimina iliskin dnemli ipuglarini ifade eder.

“..Daha sonra mahkumlar karar veren merci olarak
adaleti saglayacaklardl. Artik yaptigimiz sey stire¢gsel dramaydi
diyebiliriz. Aslinda ilk olarak baglangi¢c noktamiz, Man in a mess
uygulamasiydi. Ama artik siregsel dramaydi c¢linki karar
verecek merci olur musunuz diye sordugumda olaya da baska
bir acidan da bakacaklardi. Ben hakimdim, onlarda karar

vermeme yardimci olacak kisiler oldular

Bir hakim olarak olay! anlattim. Karisini yastikla bogarak
oldirdigiini ama daha sonradan da karisinin onu aldattigini
ogrendigimizi séyledim. Bir ortak karara varmalari gerekiyor

Ingiliz adalet sisteminde de bu béyle. Karar verecekleri konu
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hakkinda tartismalara basladilar, farkl disinceler ¢ikti tabi Ki.
Ve kendi yasamlarini bildikleri bir dille didiklemeye basladilar.”

“Sidregsel dramada bakis acgilarini degistirme konusunda
izinlisinizdir. Béylece probleme daha derinden bakabilirsiniz. Bir
igletme sahibi degilsinizdir bu érnekte oldugu gibi bir hapishane
igletmiyoruz. Ben bir insan baska bir insanin sbziine glivenip
nasil karisini 6ldiirme karari verir diye sordugumda aslinda
onlara gergek bir soru ybneltmis oluyorum. Siz neden
glveniyorsunuz diye sormuyorum. Onlardan gergektende
iclerinden geldigi gibi yanitliyorlar. Ve tabi ki tartistigimiz konu
onlarinda konusmalarda bulunabilecegi bir konu. Bundan dolayi
diyorum ki sinif iginde kullanacaginiz materyali sinifin sosyal
saglik seviyesine gbre hazirlamak, uygun hale getirmek
gerekiyor. Ben gidip bu adamlara masallar ya da peri

hikayelerini anlatamam.”

Suregsel drama yaklasimi Dorothy Heathcote ve Gavin Bolton ‘un
dnculiginu yaptig Ingiltere’de gelisen ancak su anda dinyanin diger
ulkelerinde 6zellikle Kanada ve Avusturalya’da genis bir bigimde g¢alisilan
bir yaklasimdir. ABD’de ise bu yaklasim daha az bilinmektedir.
Heathcote’a gore dogaglamanin son c¢iktisi her zaman kendini
deneyimlemesi ve Urettiklerinin yansimasi olmalidir. Heathcote’ un
calismalari temel olarak ‘tiyatro formlarinin anlasiimasi® Uzerine
kurulmustur. Heathcote, dramanin sadece olaylar Gzerine anlatilan dykuler
olmadigini ayni zamanda insanlari degistiren durumlara karsi durmalari ve
mucadele ettikleri durumlarla yuzlesmeleri oldugunu ifade eder (Taylor,
Warner, 2006).

Yapilan gorusme sirasinda Heathcote, “Sure¢sel drama” (process
drama) kavramina iliskin, kendi yaptigi drama c¢alismalarinin belirli
boliumunun bu kavrami kapsadigini ancak asil olarak baska insanlarin bu

kavram adlandirmasini gergeklestirdiklerini ifade etmistir. Heathcote,

39



kendisiyle yapilan gorusmede ikinci model olarak sureg¢sel dramadan
bahsetmis ancak daha 6nce 2002 yilinda NATD konferansinda yayinlamis
oldugu ‘Aktif Ogrenme igin Baglam-Okullasma ve Toplum Arasindaki
Baglantilari Dizenlemede Dort Model’ (Contexts for Active learning - Four
models to forge links between schooling and society baslkh bildiride
suregsel drama (process drama) modeline yer vermemistir. Heathcote
kendisiyle vyapilan vyari yapilandiriimig goérusmede sureg¢sel drama

kavramindan s6z ederken genel olarak

“Ikinci model olarak insanlarin su anda siire¢sel drama
(process drama) dedikleri modeli sbyleyebiliim bu model
genellikle man in a mess de bulunan kriz durumlarini, dénim
noktalarini igeriyor. Baglarinda bir problem bulunan insanlar...
Cdnku tiyatro da sirekli olarak bundan séz ediyor. Aslinda
stiregsel drama, egitimde dramanin iginde yer aliyor. Stiregsel
dramada da egitimsel bir dlizenlemenin iginde yer aliyorsunuz
hala okulda oluyorsunuz belirli bir zaman ¢izelgesi ve yag alani
var. Peki o zaman benim c¢alisma bigcimimle bir¢ok
o6gretmenin yapmaktan hoslandigi siire¢sel drama arasinda ne
fark var? Siregsel dramada sorumluluk dretilmiyor ¢ok ilging bir
drama dretilmis oluyor ama sorumluluklar degil. Mantle of the
expert 6grencilerin ¢ok ciddi bir bigcimde ¢alisarak bastan asagi
degistigi bir durum. Ciinkl égrenciler artik dykide olmadiklarini

bir igi isletmenin ne demek oldugunu anliyorlar...”

ifadelerini belirtmistir.

Heathcote 21- 23 Kasim 2008 tarihleri arasinda Cagdas Drama
Dernegi tarafindan duzenlenen 13. Uluslararasi Egitimde Yaratici Drama /
Tiyatro Kongresi'nde Adiguzel ile gergeklestirmis oldugu roportaj
iceriginde sureg¢sel dramanin tarihgesi ve uygulanmasi ile ilgili olarak,

“Stiregsel Dramanin énciist kimdir?“ sorusuna yanit verirken yine farkh
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isimlerin olabileceg@ini dile getirmis ve bu konu ile ilgili olarak 1950
yillarda egitim dizgesi igerisinde etkin bir bicimde ders anlatan Ingilizce
ogretmenlerini isaret etmistir. Kongre tarihleri arasinda gercgeklestirilen

soyleside, Heathcote :

“...Slregsel drama hi¢ durmadi, bildiginiz gibi ben 1951
yilinda sdrece katildim. Ben okulda 6grenciyken de siregsel
dramay: biliyordum. Hatirladigim kadariyla; ilk olarak kullanan
sanirim Ingiltere’deki ingilizce &6gretmenleriydi ¢iinkii onlar
insanlarin  &ykileriyle  ugrasan  kisilerdi.  Onlar  sunu
diusdndyorlardi:  ‘Bir  Oyklyld  canlandirirsan  daha yi
anlayabilirsin’. Genellikle Ingilizce 6gretmenleri sorumlulardi,
bunu simdi tartismayacagim, sadece okullari higbir zaman
degistirmeyecedini dlsiiniiyorum ve ben okullarin degismesini
istiyorum. Ogretmenleri farkli bigimde editmemiz gerektigini

dusdndyorum...”

ifadelerini dile getirmistir (Adigiizel, 2008).

H

Suregsel Drama ve Uzman Mantosu kavramlarinda “6gretmen’
rolinu bir o6rnekle karsilagtiran Dorothy Heathcote, yaklagimlar
kazanimlar, 6gretmen rolu ve 6grenci rolu acisindan degerlendirdiginde
suregsel dramanin sadece olaylari anlattigini, bu slre¢ igerisinde
ogrencilerin ise var olan bir durumu farkl bakis agcilari ile irdeledigini
belirtir. Uzman Mantosu ¢alismasinin ise daha derinlemesine bir ¢calisma
oldugunu ifade eden Dorothy Heathcote konu ile ilgili asadidaki ¢alismayi

ornek olarak anlatir:

“

Stire¢sel dramada &gretmenin  rolii ve uzman
mantosu yaklagiminda &gretmenin rolii  birbirinden farklidir.
Siiregsel drama’da O&ykiiniin etrafinda dolagip bagka bakis
acilari ile Oykideki ikileme iligkin yeni ¢bzim Onerilerine
ulasana kadar igine giriyorsunuz. Chisso Fabrikasi ile yapmig

oldugum Minamata c¢alismasi béyle olabilir. Politika ile ilgili bir
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egitim oldugu igin farkli olmak zorundaydi. Eger dogrudan
Minamata ile ilgili bir egitim veriyorsaniz “Kremali Pasta
Fabrikas!” ile sonlandirmazsiniz ya da kapatiimasi gereken
kasap diikkanlari ile ugragsmazsiniz. Bu &rnekte, sliregsel
drama sadece Minamata ile ilgilenirdi, diinyada nasil taninir
hale geldigi ile ilgilenirdi” (Ek —1 Chisso fabrikasi, Minamata
Calismasi).

Heathcote’un ilk modeli olarak adlandirilan “insanlari Kesfetmek
icin Drama/Karmasa igindeki insan” modeli ¢éziilmesi gereken problemleri
ve karsithklart barindirmaktadir. Bu gerilim anlari barindiran durumlar
ogrencilerin igbirligi icerisinde c¢alismalarini ve dusuncelerini 6zgur bir
bicimde ifade edebilmelerini amaclamaktadir. Kendi cevrelerinde olan
olaylardan yola c¢ikarak gorus bildiren ve gelistiren 6grencilerle beraber
evrensel olgular sorgulamayi hedefleyen Heathcote’'un bu baslangig
calismalari, vyapilanma bicimi acisindan o yillarda ingiltere’de
uygulanmakta olan sdregsel drama calismalarini da etkilemigtir.
Heathcote’'un diger yaklasimlarinda da kullandigi gerilim durumlari
‘karmasa igindeki insan’ modelinin temellerini olusturmaktadir. Bu gerilim
noktalari ve baslangig¢ bigimleri, goérisme sirasinda Heathcote tarafindan
anlatilan atélye uygulamalarinda ve 26 — 28 Ekim 2009 tarihlerinde
Ankara’da gergeklestirdigi Uzman Mantosu yaklasimini  anlatan
atolyesinde de gorulmektedir. Dorothy Heathcote’'un bu ilk modeli,
Heathcote'un diger yaklasimlarinda da etkin bir bicimde kullanildigindan
ve bircok drama anlayisinin icinde yer alabilecek genel bir anlayis
oldugundan dolayr 6nem kazanmaktadir (Atdlye gdzlem notlari, 2009).
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4.2 Uzman Mantosu (Mantle of the Expert)

Uzman Mantosu 1970’li yillarin sonunda Newcastle Upon Tyne
Universitesi’nde (University of Newcastle Upon Tyne) Dorothy Heathcote
tarafindan bulunan ve geligtirilen, 6grenme 6gretme yaklasimlarini temele
alan bir dramatik-sorgulamadir. Bu yaklagimda 6nemli dusunce, siniftaki
ogrencilerin  tum program c¢aligmalarini uzmanlar grubuymus gibi
yapmalaridir. Ogrenciler laboratuarda calisan bilim adamlari olabilirler ya
da bir lahitte, kazi yapan arkeolog ya da bir afet olay yerinde, kurtarma
ekibi elemanlari olabilirler. Bir fabrikayi, bir tagsinma sirketini ya da bir
dukkani igletebilirler. Kendi o6grenmelerini kesfederken c¢ocuklar
‘Uzmanlarmig’ gibi davranarak, spesifik bir bakis acisindan caligirlar. Bu
durum onlara 06zel sorumluluklar, dil gereksinimleri ve toplumsal
davraniglar kazandirir. Yapilan bu etkinlikler ve goérevler gercevesinde
ogrenciler yavas yavas arkeologlarin, bilim adamlarinin, ya da kurtarma
ekiplerinin gercek yasamda karsilasabilecegi sorunlarla, sorumluluklarla

ve sorunlarla ugrasirlar*

Dorothy Heathcote’'un gelistirmis oldugu uzman mantosu (mantle of
the expert) yaklasimi egitim programini bir bitin olarak 6gretmek amacini
tasir. Bu surecler igerisinde ogrenciler gerekli olunan yerlerde ve farkli
program alanlarinda c¢alisma olanagi bulurlar ve bir kurulugun
isletmesinden sorumlu olurlar. Bu igletmeler 6grenmeye yeni yaklasimlar

sunabilen farkli isletmelerden segilirler (Toye&Prendville, 2000).

Bu surecler icerisinde ogrenciler birbirileri ile uyum ve igbirligi
icerisinde, karsilastiklari durumlara iliskin farkli 6gretim alanlarini igine
alan konularda, bir isletmede calisan ve sOz sahibi olan insanlar olarak

calismaktadirlar.

*hitp://www.mantleoftheexpert.com/about-moe/introduction/what-is-moe/ 07.04.2010
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Bolton’a gbre  Heathcote’'un  arsivi;, gelecek nesillerin
arastirmacilarina Heathcote'un, zamaninin gok 6tesinde olan ilkelerini ve
ogrenme— Ogretme yaklasimlarini 6zumsemesine izin veren bir arag

olmasini saglayacaktir (Bolton 1993, akt. Hesten, 1993).

Dorothy Heathcote kendi sdylemi ile Uzman Mantosu’na iligkin

gorusglerini su sekilde belirtmektedir:

“...Ben c¢atisma ile ilgilenmiyorum ¢lnki ¢atisma
duraganhgi meydana getirir ancak verimli bir gerilim sizi
dogrudan problemin igine gétirdir. Bazen gllersiniz, ciddi
durmazsiniz giilmek zorunda kalirsiniz, iste Uzman Mantosu
dedigimiz yaklagsim (Mantle of the expert) bunu c¢ocuklarin
icgudiileri ile bliylik olmayi oynamalarini saglayarak bozguna
ugratir, tamamen oyun giidiisiinden kaynak aliyor. Ogretmenler
g¢ocuklarla, ¢ocuklarin,  blylimdis olduklarr  bir dinya
yaratabilirler ve iste bu ytzden bir firmayi - kurumu iglettiginizde
orda da klglik bir diinya yaratiyorsunuz. Yarattiginiz firma bile
insanlarin nelerle bas etmesi gerektigine iliskin her seyi igeriyor.
Her seyi kapsayici bir olusum yaratiyorsunuz... “ (Adiglizel,
2008).

Ogrencilerin herhangi bir duruma iligkin rol alarak kendilerini ifade
etmeleri; edilgen olmalari yerine, katiimci olmalarini saglamaktadir. Kiguk
gruplarla yapilan dugsutnce aligverisleri katilimcinin, dogrudan veya dolayli
yoldan demokratik tutum sergilemesini, grupta bulunan diger égrencilerin
duslUncelerine saygl gostermesini, kendi 6zglin dusuncelerini 6zgur

ortamlarda ifade etmelerini saglamaktadir.

Yaratici drama suregleri, ders igerisinde sadece 06gretmenin rol
aldigi ogrencilerin ise oylesine durup bekledigi yasantilar degillerdir.
Yaratici drama da; o6grencilerin tanimh bir rolleri gérinmezken, sinif
icerisinde bir durum veya bir kisi ile kargilasarak kurgunun igerisine

girmeleri ile bicimlenir. Ogrenciler bdylece; kurguya uygun bir bicimde
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konusup hareket ederek ve eylemlerde bulunarak, gergcek olmayan
tutumlarla uyumlu hale gelirler. Ogrencilere belirlenmis rolleri vererek
nerelerde ne yapacaklarini istemek aciklikla ifade edilmelidir ki kurgunun
kisa bir basamagidir. Yaratici drama surecine liderlik eden Kisi,
ogrencilerden  baskalari olmamalarini, tiyatral bir bigcimde rol
yapmamalarini ancak duruma iligkin yeni bakis acilari getirmelerini ve
farkh yonlerle duruma bakmalarini ister. Genelde c¢ocuklardan drama
durumlarina yetigkinler gibi bakmalari istenir bu durum dramanin “mig gibi

yapma“ 6zelliginin gucl olarak kendini gosterir (Toye, Prendville, 2000).

Yapilandiriimig  bir planlama ile 06grencilere  sorumluluk
tasiyabilecekleri, kendi tepkilerinin sonuglarini ¢abuk goérebilecekleri bir
ortam sunan uzman mantosu yaklagsiminda 6gretmen; planlamanin énemli

bir 6gesidir.

Heathcote Ogretmen olarak Uzman Mantosu yaklasimina iligkin

ogretmen rolunda;

“‘Mantle of the expert &grencilerin derste neler
yapacaklariyla ilgilidir. Ogrenciler o6grenmelerini
gerceklestirirken benim ne gibi taleplerim olmali? Eger
ogretmen olarak bu talepleri belirlediysem &6ncelikle ne gibi bir
hazirlik yapmam gerektigini digtinmem gerekiyor. Eger ben
hazirliklarimi tamamlarsam bunu yapabilirler. Biitiin bu siireci
hazirlamak o6gretmek degildir aslinda, Ardindan ben o ani, o
durumu dramanin bir pargasi olarak nasil égretebilirim? Sorusu
geliyor. Iste bu, harekete gecen égretmendir. Eger anlamalarini
istedigim sey ise yariyorsa, onlardan ne bekledigimi, ne talep
ettigimi anlamaya basladilarsa yapmalari gereken bir sonraki

asama ne olmali bunu diigtinmeliyim*

tumceleri ile agiklamaktadir (Adiguzel, 2008).
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Ogrencilerin bilingli olarak bir rol ile dramanin igerisinde yer
almasini saglamak bircok anahtar hedefin kazanilmasini saglayabilir. Bu

yolla 6gretmenler sunlari hedeflemektedirler.

. Ogrencilere, dramada disavurulan égrenme yaklagimlari ile

ilgili bakis agilari sunmak

. Ogrencileri bir durum igerisinde belirli konugsma ve dinleme

etkinliklerine kosarak dil gelisimlerini saglamak

o Ogrencilerin  6zel bir igerige iliskin kesifler yapmalarina

yardimci olmak
e Ogrencileri korumak
. Ogrencilerin stattlerini arttirmak
o Grup uyumu olusturmak

. Kisisel becerileri geligtirmeyi saglayarak, iletisim becerilerini

arttirmak ve sosyal anlamda saglikli olmalarini saglamak.

. Dramayi kullanma yoénlinde cocuklarin kisisel becerilerini

gelistirmek (Toye, Prendville, 2000).

Ogretim programinda yer alan tum disiplinlerle iliski kurmaya
¢alisan Uzman Mantosu yaklasiminda belli bash noktalar bu sureci
planlarken ¢ok agik bir bicimde belirlenmelidir.  Yaklasimin
uygulanmasinda izlenmesi gereken asamalar, iglenecek konu

cercevesinde Ozenli bir bigimde planlanmali ve hazirlanmahdir.
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Uzman Mantosu yaklagiminda her zaman yurutulecek bir
‘isletme’ olmak durumundadir ve yine her zaman yapilmasi gereken bir ig
icin yardim isteyen bir ‘musteri’ olmak zorundadir. Cocuklarin yapmakla
yukUimla olduklari gorevlerdeki asil vurgu ‘igletmeyi basarih kilmak ve

musteri isteklerine yardim etmektir .*

Bolton, “Uzman Mantosu ya da Algak Gonullige Ne Oldu” (Mantle
of the Expert or What Happened to Awe) 1993 baslikli konferans
konugmasinda Uzman Mantosu baglamina iligkin genel yanhs algilar
uzerine yapmis oldugu arastirmasindan s6z etmistir. Bu konusmasinda
Bolton, Uzman Mantosu’'nun anlamini yillardir gézinden kagirdigini itiraf
eder. Sonug olarak Bolton, Heathcote’u yapmis oldugu arastirmaya davet
eder. Heathcote ise arastirmaya dahil olacagini ancak kendi zamanini
kullanmak igin kitap yazmanin en iyi disince olmadigini ifade eder.
Boylece konu hakkinda bilgili ama igtahsiz ve bilgisiz ama istahl iki yazar
beraberce caligirlar (Bolton 1993, akt. Hesten, 1993).Alan uzmanlarinin
beraber ¢alismasi sonucunda Dorothy Heathcote'un 6zgin yaklasimi olan

Uzman Mantosunun ozellikleri daha fazla agiklik kazanmis olur buna gore:

1. Ogrenciler mutlaka bir isletmeyi isleten insanlar olarak rol
icinde olmahldir. Bu organizasyonun ya da isletmenin, isletmeden
tamamen ayri, musteri ya da musterileri olmalidir. Bundan dolayr uzman
mantosu yaklasiminda her zaman ‘biz’ ve ‘onlar’ vardir ancak bu ‘biz’ ve
‘onlar’ birbirileri ile hiyerargsik ya da yarismaci biciminde dedgildirler.
Birbirleri ile bagh ve dayanisiktirlar. Yaklasimin en 6nemli altin kural ise
mugterilerin hi¢ bir zaman ortaya ¢ikmamasidir, musgteriler dilerlerse
ogretmenin role girmesi teknigi ile kendilerini temsil eden birini
gonderebilirler. Musteriler 6gretmen ya da bir yetigkin tarafindan yazilan
bir mektup génderirler. Ogrenciler higbir zaman misteri olamazlar ancak

kisa sureligine musteri yardimcisi olabilirler.

*http://www.mantleoftheexpert.com/about-moe/introduction/what-is-moe/ 20.08.2010
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2. Uzman Mantosu; gorev odakli bir ¢alismadir. Ilk goérevler
ogrencilerin uzman olabilecekleri konularda olmaldir. Genellikle kiguk

gruplara farkli gorevler verilerek bir igyeri atmosferi olusturulur.

3.  Okulun 6gretim programi (bilgi ve becerilerin tuma) ilk ve
sonraki gorevlerin neler olabilecegini belirler. Ogretmen bir inanig
(Isletmeye ve misteriye iligkin bir inanig) yapilandirarak ince bir bicimde

ogretim programi konularini genisletir.

Bu gorevlerin buyuk bir kismi kagit tzerinde birgeyler olusturmak ya
da birseyleri okumak ile ilgilidir. ‘Bir goérisme ortami olusturmak’,
‘meslektasg- is arkadas’’ durumunu kullanmak ya da kisa sureligine
‘glvenlik memuru‘ olundugu durumlar gibi, verilen gdrevin tek basina
aksiyon oldugu durumlarda dahi birileri ya sure¢ devam ederken notlar alir
ya da tium grup etkinlikler bittikten sonra notlarini alirlar. Butin bu
sunumlar alternatif aracglar olabilecek yazilar, ¢izimler, haritalar,
matematiksel kullanimlar, rol oynamalar ve performanslarla yapilir. Ancak
bu sunumlar son urunler olmazlar tekrar tekrar kullanilabilecek kaynaklar
halini alirlar. Mantle of the expert yaklagsiminda c¢alismalar surekli yeniden

islenir ve kullanilir hale getirilir (Bolton 1993, akt. Hesten, 1993).

Uzman Mantosu yaklagiminda o6gretmen ve ogrenciler belirli bir
konu etrafinda uzman rolli alarak calisirlar. Ogrencilerin bu siireg
icerisinde beraber yaptiklari ¢alismalar var olan bir problem durumunu
farkh disiplinlerle irdelemelerini saglar. Bu yaklagsimla islenen derslerde
ogrenciler, problem ¢dzme odakli c¢alistiklarindan dolayi; 6grencilerin
birbirleri ile girdikleri iletisim ortak hedefe ilerleme yolunda kendi dilini
bulur. Kurgu igerisinde devam ettirilen roller; 6grencilerin grup igerisinde
calismasina, bireysel duslncelerini 6zgurce ifade etmesine ve ayni
zamanda diger disiplinlere olan ilgi ve algilarini olumlu yonde

gelistirmelerine olanak saglar.
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Heathcote’ a gore(2004) Uzman Mantosu anlayisinda iglenecek
surecin ve segilecek girisimi surduren yedi bakis agisi vardir. Bunlar, tim
ogretme surecinde birbirleriyle iligki igindedirler. Bu yedi zorunlu oge

Heathcote tarafindan asagidaki bicimde ifade edilmigtir:

1.- mis gibi’ davranigi, tiyatro ve drama elementlerinin ‘simdiki zamanr’

ni olusturur.
2.Isletme, 6gretim programina zorunlu giris saglamak igin secilmistir

3. Bir amag icin ¢alisma hissi, ‘musteriler’ i¢in galisma hissinden

kaynaklanir

4. isletme ortada baslar (tim tiyatroda oldugu gibi) bdylece bu Isletmenin

tarihi elementleri olusur

5. Zorunlu elementler 6gretim programini saglam bir sekilde ve ilgili

seviyelerde kullanarak pekismeye baslar

6. Calismanin gelisimi 6grencilerin yani sira 6gretmeninde yaraticiligiyla

desteklenen “gorevleri yerine getirme” temeline dayalidir.

7.0gretmen kurgunun icinde dili stirduriir, Ogretmen, mesai arkadasi ve

nitelikli davranig akimini duzenleyici gibi rollerde ¢aligabilir.
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-mis gibi
simdiki zaman

Kurulus

Musteri

Kurulusu
Yapilandirma

Ogretim

Programi

Heathcote, Uzman Mantosunun igleyis semasini yukaridaki sekille
anlatmaktadir buna gore; birinci halkada 6gretmen, calisma icinde ‘Sanki
biz birer uzmaniz’ davranisini gelistirmelidir. Bu c¢esitli seylerle ilgili
dusunme ve oOgrenmeyi, ilgilenilen sey dahilinde dusunmeye dogru
degistirir. Bu durum, Ogretim programi uygulanmasinin baslamasi
isletmenin hazirlik sirasinda olusabilecek sorunlar hakkinda kararlar
alabilmeyi igerir. Heathcote ‘a go6re bu, tiyatronun ‘Simdi-hemen’
zamanidir. Tum ogrenciler ayni bakis acisiyla hareket eder. Bir gesit
kurulumu organize etmek ve yurutmek adina ayni gercevede calisirlar.
Bu, sinirlari ve 6gretmenin dgrencilerle isbirligi icinde olma istegi ile ilgili
calismalarin potansiyelini belirler. Sanki bir kurulum galismasini organize
eder ve geligtirirmis gibi davranmak, dramanin ilk elementini ¢agirir.

Normalde ogrenciler arasinda ¢ok da agikga ortada olmayan bir bakis
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agisinl ortaya koyar ve ‘Hemen simdi yapmak’la ilgili bir kontrat ve
kararlar almakla ilgili tim sorumluluklari Ustlenmek haline gelir. Bu durum
da, deneme, hata yapma ve hatadan 6grenme hakkini verir. Boylece,
calismanin gelismesi adina, katilimcilar kendi hatalarini dizeltme ve

elestirel bakis acgisiyla degerlendirme yapabilirler (Heathcote, 2004)

Heathcote yapilan gérismede Uzman Mantosu

planlamasinda 6gretmenin rolunu ve 6grencilerin kurgusal dinyasini

“

...Ogretmen sinifindaki  égrenciler igin  kurgusal
dinyayi yaratmall ve bu durum simdiki zamanda olmali oradaki
zamanda uzaktaki zamanda degil. Planlamada 6gretmen hangi
ogretim programinin galigildigini ¢ok iyi bilmeli. Ondan dolayi
birincil olarak &gretim programi geliyor. Sinifa bir sey
séylemeden clinkii égretmen daha ileri diisiinmeli. ikinci olarak
baglami degistirmek geliyor. Cocuklar égrenci gibi digliinmeyi
mutlaka birakmalilar ve c¢aligsanlar gibi ddgtinmeliler avukat,
kimyaci ya da ascibasi olsalarda. Ogretmenin isi bu degdismeyi
yapmaktir. Bu noktada Ogretmen organize eden ydnetici
konumunda ve énemli olan, bir seyler ifade eden sézclikler: biz
, (sen ve ben) bize (hepimize) , birlikte, bizim... ondan dolayi
O6gretmenler  ‘Sizden yapmanizi istedigim sey‘ gibi ifadeleri
kullanmayi birakmall. Sen ya da siz yok ‘biz, bize, bizim* var. Bu
ifadeler dilbiliminin temelinde de var bu ifadeler ayni zamanda

o6gretmenin sinifin igine katildiginin da bir géstergesi... *
tumceleri ile agiklamaktadir.

Bu tarz bir dil kullanimi Heathcote'un Turkiye'de 21-23 Kasim
2008 tarihlerinde gercgeklestirilen 13. Uluslararasi Egitimde Yaratici
Drama/Tiyatro Kongresinde yetigkinlerle yaptidi calisma ve 26-28
Ekim 2009 tarihinde ilkdgretim ikinci kademe ogrencileri ile yaptigi
Uzman Mantosu calismasinda da gozlemlenmigtir. Heathcote’un

atolye sureglerinin basindan sonuna kadar sen- ben dilini birakip
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‘biz” dilini kullanarak ortak ama¢ dogrultusunda calismalar
gerceklestirildigini katihmcilara hissettirdigi gozlemlenmigtir (Atolye
Go6zlem Notlar1 2008, 2009).

Ortak amag dogrultusunda ¢alismalarini yuriten 6gretmen ve
ogrenciler, Dbelirlenen isletmenin c¢aligmalarini uzman rolleri ile
tartigirlar. Heathcote belirlenen igletme igin yapilan ¢alismalari ve bu
galigmalar dogrultusunda oOgretmen, ogrenci rollerini agagidaki

timcelerle ifade etmektedir.

Ogretmen ‘Bu isletmeyi isimizin gerektirdigi biitin
sorumluluklari alarak yapiyoruz’ davranisini slrdlrerek siirece
katilir. Tiim &grenci ve 6gretmenler girisimin herkes igin kurguyu
surdirmek adina icat edildiginin farkindadir. Aslinda igletme,
dogal bir gekilde, kendi gerektirdigi ve gelismekte olan tim
yOnleriyle sirekli ve gercek haline gelmeye baslar. Cocuklar,
sorumluluk almaktan zevk alirlar ¢linkl ¢alismanin dogasinda
oyun égesi vardir. Bu, 6grencileri genelde okul islerinde gecerli
olan ceza korkusu olmaksizin serbest birakir. Mdusterilerin
ihtiyacina cevap verme sorumlulugu, standartlarin degerini
kabul ettirir, yaptiklari igsin kendileri kadar digerleri icin de 6nemli
oldugunu hissettirir (Heathcote, 2004).

Uzman Mantosu ogretim programinda iglenecek konuya hizmet
edebilecek farkli igletmeler - kigiler mugsteri olabilirler. Bu musteriler ayni
zamanda kendi c¢aligacaklar igletmeleri de dolayli olarak belirlerler.
istemci ve isletme arasinda kurulan baglanti, yapilacak isler égretim
programinda yer alan konulara, dolayisiyla kazanimlara ulasma yolunda
aracl olacagi icin bu musteri-isletme iligkisini dogru belirlemek uzman
mantosu (mantle of the expert) yaklagsiminda énemli bir basamak olarak

ele alinir.

Heathcote ‘a (2004; 2008) gore her biri farkh bir gesit musterinin

ilgisini ceken ve bu nedenle duslnceye, dile ve 6gretmen ve dgrencinin
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arastirma becerilerine dayali farkl talepleri ilgilendiren sekiz girisim cesidi

vardir, Bunlar;
Hizmet girigsimleri: Banka, kitlphane, hastane, itfaiye, postane vb
Uretim: Fabrika, firin, modaevi, botanik bahcesi, arabalar vb
Yardim isletmeleri: Losev, Cevreciler...

Bakim\Yetistirme Kurumlari: Duskunlerevi, yetimhane, gen veya
kan bankasi, dogal kaynaklar, hayvanat bahgesi, hayvan barinaklari,

kUtuphane, vb.

Diizen Saglayici Girisimler: Polis merkezleri, vergi ve gdé¢men
daireleri, hapishaneler, mahkemeler, ordu birlikleri, konut uzmanlari,

gumruk ve vergi daireleri, vb.

Bakim/Onarim: Tesisatci, elektrik ustalari, marangozlar, arsivciler,

duvar ustalari vb

Sanat isletmeleri: Tiyatro, fotograf studyolari, film yapimcilari,
sanat galerisi, bale ve dans kuruluglari, muzeler, el sanatlar atolyeleri,

mimarlarin galismalari vb

Egitim igletmeleri: Mulzeler, hayvanat bahgeleri insan gayreti

gerektiren tum 6grenim programlari,

Ogrenciler egitimi ‘6grenmek lizere orda bulunan 6grenciler’ gibi

programlamamalilar.

Bunlarin her biri, siralama ve vurguda gesitlilik gosteren bir 6gretim
programi beceri ve bilgi gereksinimine neden olacaktir. Ogretmen, girisimi
sanki zaten bir gegmisi varmis gibi baglatmalidir ve bu noktada yeni bir
Oge gelistiriimelidir. Streci planlayan 6gretmen, 6gretme hedeflerini en gok

iceren girisimi secger; girisimlerin tamami, gesitli form ve stillerde dili
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kullanma, okumayi, yazmayi, rakamlardan anlamayi, matematik ve hesap
becerilerini de gerektirir. Girigsim, tum bu gereklilikler, toplumsal igbirligi ve
icinde bulunulan toplumsal gelisim ile amacina ulasir. Girisim segiminde
ogretmen, kisa ve uzun dénem o6grenim hedeflerini, sinifin o anki
gereksinimlerini ve 6grenmeyi en iyi saglayacak strateji ¢esitliliklerini gbz
onune almahdir. Her bir girisim, ogrencilerin toplumsal saghgini ortaya
cikarir (Heathcote, 2004).

Ogrencilerin yapmis olduklari uzman mantosu calismasinin
niteligini arttirmak icin “simdi ve o anda” gerceklesen olaylara 6grencilerin
sahiplenecekleri anlamlar yiklemek gerekmektedir. Kendisinden hizmet
istenen isletmenin bir elemani olarak 6grenciler birbirileri ile kurduklari
“‘meslektas” iligkisinin gelismesi icin caba gdstermelidirler. Boyle bir
gelisimin saglanabilmesi igin 6grencilere hangi amacgla ve Kkimin igin

calistiklarina iligkin bir anlayisin olusturulmasi gerekmektedir.

Heathcote (2004) ‘a gore inanci surekli kilmay1 saglayan davranis
bigimlerinin yani sira, sinif ya da c¢alisma alani girisim calismasini
tanimlayan ve anlam kazandiran isaret diline donusturtlmelidir. Alani
tamamen degdistirmek gerekmemektedir. Bir sinif genellikle girisimin
gereklerini, gereksinime uygun bi¢cimde organize edilebilecek siralar,
masalar ve sandalyeleriyle, bunlara sahip olmayan daha genis bir alandan
daha fazla saglar. Olusturulan c¢alisma alaninda, egitim programinin
gerektirdigi tim normal arag-gere¢ degerlendirilir- kalemler, kagitlar,
arastirma materyalleri, bilgisayar kayitlari, yani tim alanlar tamamiyla
kullanihr. Cocuklar, sorumluluk sahibi olarak davranmaya basladiklari,
kurulum gérevlerini yerine getirdikleri, etrafin, gevrenin nasil olabilecegine
iligkin kendilerine ait bir zihinsel resim olusturduklari igin, bu igsel resmi
etraftaki uygun alanla tartisip degerlendirebilir, etraftaki uygun malzemeyi

o anki gereksinimlerine aktarabilirler.

Ogrencilerin, calisma mekani ve materyalleri ile kurmaya basladigi

bu iletisim adim adim ilerlenmesi gereken planin bir pargasi olarak
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ogrencileri konunun igine almaktadir. Bir sonra ki adim ise var olan
isletmenin islevlerini ve c¢alisma alanlarini belirleyerek o6grencilerin
gorevlerini daha acik hale getirmektir. Heathcote (2004) halkanin bu
kisminda yer alan; girisimi gorevilerle kurmak ve girisimin tarihi

elementlerini olugturmakla ilgili olarak:

“Bir ¢alisma kurulumunun genel etkinlik alani tipki bir
cam kar firtinasi kdresinin igindeki pargaciklara benzer. Her bir
kar tanesi odaklanilan girisimin bir 6zelligini temsil eder-
calisma, 6grenme ve egitim programini bulusturmayi hedefler.
Kar ktiresi, tanecikleri aktive etmek (izere hareket ettirildiginde,
kar taneleri 6grenme olarak ele alinabilecek essiz bir manzarayi
olusturmak lizere diismeye baslar. Kiirenin her bir sallanmasi,
ogretmenin g¢alismanin gelisimine uygun zamanlarda sunacadi,
tim katilimcilari etkileyen bir bélim gibidir. Cesitlilik, her bir
Uzman Mantosu girisiminin  ‘kar kidresi manzaralarini’
arastirmak bakimindan &gretmenin kapasitesine baglidir.
Tiyatroyu, Uretimi, senaryo yazarhdini ve misteriler gereksinim

duyarsa canlandirma yapmayi igerir ” ifadelerini kullanir.

Musterilerin gereksinimleri ile sekillenen butin Uzman Mantosu
planlamalarinda etkinlik alanini iyi belirlemek ve sinirlamak gerekir.
Ogretim programina hizmet etmesi beklenen g¢alismanin sinirlari 6gretmen
tarafindan belirlenir ve 6gretim programinda ulasilacak kazanima gore
kendi igerigini belirler ve besler. Ogretim programina paralel olarak ele
alinmasi beklenen zorunlu ogeler, planlama yapilirken 06gretmen
tarafindan belirlenir. Heathcote (2004) ‘a goére bu zorunlu dgeler, ¢alisma
sirasindaki disiplinleri belirler ve o6gretmen otoritesine degil, girigsimin
devam etmesini saglayan katilimcilarin davraniglarina aracilik eden
materyallerin yaratilmasini saglar. Calismanin sinirlari, musterinin ilk
talebiyle belirlenir ve cagri 6gretmen tarafindan belirlenen olasi 6gretim
programi etkinligini yaratir. Disaridan bir musterinin c¢agrisi, 6gretmen

tarafindan yaratilan ve sinif tarafindan fark edilen dahili tutarllik ile igten
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ve guvenilir bir sekilde sunulmalidir. Igsel gagrinin tim bakis agilari birlikte
ele alinmalidir ve her bir parga diger tum yonleri desteklemelidir. Tamami
tutarl bir sekilde sunuldugunda, ¢agri inandirici hale gelir ve ogrenciler,
istegi yapan musterilerimiz adina ‘sanki gergekten’ bu girisimi yurtttyoruz

konusunda dugunce birligine varirlar.

Diger yandan, eger 6gretmen baslangigtan itibaren daha zorlayici
temel ogeler saglamak isterse, bunlar daha detayli hazirlik igcereceginden
daha belirli ve karmasik amaglar ortaya koyacaktir. S6zgelimi eger musteri
tarafindan bir anitin inga edilmesi istenirse, gercek mimari planlar ve
yonergeler gereklidir, ayrica finans ve zaman sinirlamalari kayit
edilmelidir. Bir binaya ait elementlerin listesi, bir anitin yapisal 6zellikleriyle
korunmasi ve hatta talep edilen belirli bir mimari stil sunulmalidir. Bunlar,
kesinlikle 6gretmenin uzman mantosu girisiminin kazanimlarina yardim
edecek sekilde secilmelidir. Hangi sorumluluklara, basit ya da karmasik
hangi gérevlere 6nayak olacagi sorun edilmeden her zaman; glg¢li drama,
etkin ve anlaml elementler ortaya cikmahdir. Butun bunlar dogal bir
bicimde ortaya cikacaktir, ¢gunkl herkes musterinin kosullandigi sinirlar

dahilinde, —mig gibi davranmaya uyum saglayacaktir (Heathcote, 2004).

Heathcote’un farkli zamanlarda uzman mantosu yaklasimi ile
yapilandirdigi atolyelerin videolari ile Turkiye'de gerceklestirdigi atolyeler
incelendiginde, uzman mantosu yaklasiminda dogal bir yolla, aktif bir
bicimde goérev alan 6grenciler, edilgen davraniglardan kaginip katihmci
olduklari bir ifade sergilerler. Sure¢ icerisinde gelisen olaylar ve karar
verme suregleri ogrencilere yeni bilgi ve deneyimler kazandirir.
“‘Calismanin gelisimi 6grencilerin yanisira 6gretmenin de yaraticiligiyla
desteklenen gorevler; ‘isi yerine getirme’ temeline dayalidir.” Ogretim
programi dogrultusunda yapilacak olan igi derinlestirmek ve geligtirmek
icin 6gretmen ile 6grenciler zamani verimli, etkilesimli ve beraber igleyerek

kullanirlar (Atélye gézlem notlari, 2008).
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Heathcote (2004)a gore, Ogretmen secilen girisime yonelik,
dgretim programi olasiliklarindan surekli segim yapar. Ogrencilerin ilgisi,
calismayi ileri géturir. Ogretmen catisma ve geribildirimi devam ettirir,
bunun yanisira butun galismanin kayit altina alinmasina yardimci olur.
Calisma sirasinda c¢esitli uzunluklardaki yazili galismalar ve tarzlar
olusturulmahdir. Kullanilan dilde sureklilik ve aciklik, uygun sunumlar ve
sozlu iletisim cesitleri icin surekli bir muosteri baskisi olmalidir. Bu
goérevlerin bazilari kuguk gruplar halinde caligilacak, bazilar ise
planlamaya tum ogrencilerin katilacagi ve buyuk bir takim halinde isbirligi
yapilacak sekilde, ¢ok sayida ve cesitli olacaktir. Burada, her bir
ogrencinin kapasitesine ve beceri seviyesine gore duzenlenebilecek

mukemmel bir segenek cesitliligi vardir.

Bir uzman mantosu girisimi, toplum kultrinin herhangi bir
noktasindan baglayabilir. Bu, deneyim derinligine sahip olmak igin,
ogrencilerin topluma ve kendi yasamlarina karsi sorumluluk sahibi
olmalarina onculuk eder. Bu dogrultuda Heathcote yapmis oldugu o6zel bir
mantle of the expert uygulamasindan vyola ¢ikarak ogretmen ve
ogrencilerin igbirligi icerisinde yapilacak ¢alismalara ve ¢alisma iceriginde

kullanilacak materyallere asagidaki drnekleri vermektedir:

Aragtirma gorevleri: kaynak yaratma, not tutma, metin ve

resimlerin sorgulanmasi

Siniflandirma ve diizenleme: Takimlara bolinme, sorumluluklari

tanimlama, ziyaretgileri siralama, kayit tutma

Gorevleri teste tabi tutma, deneme-yaniima: Planlamayi
ongorme ve gesitli dugsunceleri deneme- gesitli iletisim sistemlerini

muhakeme etme ve test etme

Birbirlerine ve miisteriye diigiinceleri agiklama: Uygun ses ve

sozclk se¢gme (video, fotograf...)
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Gorevleri ‘gésterme’ : llgiyi ayakta tutmak, meraki canlandirmak,
konu ve sorulari arttirma ve goOsteri yaratmak icin amagclari gdzden

gecgirme

Anlam yaratmak igin dogrulari acgiklama formlari: Yazil
materyaller, brosur tasarlama, sesle ilgili dusunceler, diyagramlar,
bulmacalar, bir aile resmi- ya da bir video, yasam ve c¢alisma kosullarini

gOsteren bir resim galerisi ve portreler... (Heathcote, 2004, 2008).

Bu yaklasima baslangi¢ yili olarak 1974 yilini isaret eden Dorothy
Heathcote uzman mantosu (mantle of the expert), modelini uygulamaya
bagladigindan bu vyana farkli  Ulkelerde c¢esitli  uygulamalar
gercgeklestirmistir. Bu sure igerisinde bu yaklasimi yayma ve anlatma
cabasini devam ettirirken, meslektasi Gavin Bolton ile bircok defa
bulusmalar gergeklestirip, dusunce aligverigsinde bulunmustur. Gavin

Bolton’un yapmis oldugu uygulamalar hakkinda

‘Baslangigtan bu yana Gavin ve ben hicbir zaman rakip
olmadik hep is arkadagi olduk. Ve birbirimize kargi hep
aciksézlii olabildik. Daha sonralari Gavin ve ben ¢ok defa
beraber dersler verdik. Ve her zaman Mantle of the expert i
yapamadigini séylerdi sanirim hakli. Neden yapamadigini da
bilmiyorum ¢linkl birgok konuda benden ¢ok daha akilli ama bir
turlii yapamiyor. Bende onu izlerken icimden “ hayir, hayir bu

dogru degil, bu da dogru degil... gibi tiimceler kuruyorum “

ifadelerini kullanan Heathcote, Bolton ile gerceklestirdigi gorismeler
hakkinda yaptiklari getin tartigmalara iliskin ipucglari vermistir. Yapilan bu
gorusmeler “Ogrenme icin Drama” (Drama For Learning) kitabi ile énemli
urtnlerinden birini vererek, Uzman mantosu (Mantle of the expert)
yaklasiminin egitimde kullaniimasina iliskin zengin bir kaynak kitabi

alanyazina kazandirmigtir.
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Bu kaynakta yer alan tartismalara dayanarak Bolton (1995) Uzman

Mantosu yaklagimini:

“...Dorothy’ nin uzman mantosu konusundaki yaklagimlari:
Sinirlari, normal bir sinif ortaminda olmasi gerekenden daha
esnek bir hale getiriyor. Sézgelimi, hem &6gretmen hem de
ogrencilerin birer rol almasi bekleniyor. Bu geleneksel bir drama
o6gretmeni igin bir meydan okumadir. Bu blyilenmedeki baska
bir neden ise Dorothy’ nin en tiyatral olmayan materyalleri

kullanarak gercgeklestirdigi tiyatro kavraminda yatar..."

tumceleri ile yorumlar ve Uzman Mantosu yaklasimini karakterize

eden temel ozellikleri su sekilde belirtir:

1. Ogretmen ve 6grenciler arasinda islevsel rol almak

icin bir anlagma yapllir.

2. Bu is kisa sureli gorevleri kullanir. Yaptiklari seyi ve
deger vyargilarini umursama duygusu, diger drama cesitlerinde
oldugu gibi taklit edilmez, ancak zaman igcinde dogal olarak

gerceklesmesi saglanir.

3. Ogrenciler, ogretmen tarafindan vyapilacak olan
gorevlere normal olarak tegvik edilir ve 6grenciler sik sik bir araya

gelen kuguk gruplar dahilinde caligirlar.

4. Bir gorevi, isi tasarlamak icin Ogretmen, yetenek
derecelerine, bilgi tirine ve dahil olan 6grenme tlrine gore ve

sinifin sosyal sagligina gore deger biger.

5. Her goérev, Ogretmen tarafindan asama asama
gOzlenir.
6. Ogretmen roliiniin temel karakteristigi, anlik bir gérev

dahilinde 6grenciye rehberlik yapan ve tavsiyeler veren herhangi bir
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kisiyle aynidir, ancak buna ragmen “igletme”nin gecmis tarihi ve

islerin nasil yapildigi konusunda guglu sezilere sahip olan birisidir.

7. Tanimlanabilir belli yeteneklerin ve diger belli 6grenme
alanlarinin o6tesinde 6gretmen &grencinin farkindaliginin artmasi

amacini guder (Heathcote&Bolton, 1995).

Uzman Mantosu yaklagiminin planlanmasina yonelik
asamalilik sistemi ve izlenebilecek yol haritasi bu yaklagsima ait birgok
kaynak ve uygulamanin bulunabilecedi web sayfasinda da cergeve
bicimde sunulmustur. Asagida yer alan c¢ergeve uzman mantosu
yaklasimini planlama da belirlenmesi gereken asamalari acgiklamaya

calismaktadir *

*http://ww.mantleoftheexpert.com/about-moe/resources/planning-templates/, 21.08.2010
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Uzman Mantosu Arastirmasini Planlama

Adim 1. Temellendirme A - Ogretim P B —Siz ve dgrencileriniz C - Diger diigiince
programinin hangi M ne ile ilgileniyor? + | Ve nedenler
boyutlar1 kesfedilecek Kazanglariniz neler?

Adim 2. Durumu Tema

gelistirmek

Arastirmanin Sorular1
Durum
Adim 3. ‘?Zma” Uzmanlar EKibi
Cerceveyi Tasarlamak
Miisteri < Gore_v, Ozel
yetki
Adim 4. Ogretim N o
Programini Kesfetmek Ogretim 7| Gorevler ve
Programini Etkinlikler
Haritalandirmak ¢
Arastirma ile ilgili ilk 61

Adim 5. Baslangig
Adimi adimlar




4.3 Roluin Yuvarlanmasi (Rolling Role)

Dorothy Heathcote’'un drama alanina sundugu bir diger anlayis
Rolun Yuvarlanmasi anlayigidir. Bu anlayis; 6gretmene ve oOgrenciye,
toplum yasantilarinin farkh boyutlarini kesfetme ve irdeleme sansi vererek
katilimcilarinin yeni toplumlar olusturmalarina olanak saglar. Genellikle
kisa sureli ya da haftada belirli saatlerle siniflariyla bulusan brang dersi
ogretmenlerinin derslerde isledikleri haftalik konularin baglantilarinin daha

kalici olmasi adina Heathcote tarafindan gelistirilen bir modeldir.

Dorothy Heathcote’ a gore Rolun Yuvarlanmasi modeli 6zellikle
ogretmenlerin konu odakli dersler igledikleri ve haftada bir ya da iki
haftada bir konuyu isleyecek sinif ile temasa gectikleri liselerde daha
yararli olmaktadir. Roliun Yuvarlanmasi modelinde temel c¢alisma bir
ogretmenden digerine yuvarlanabilir ve bdylece bir¢ok sinif ortak
baglamda paylagsimlarda bulunabilir. Ogretim programi sorumlulugu
alaninin disina ¢ikan ogretmenler, genellikle kendilerini ayriksilasmig
hissederler, (Heathcote, 2002). Okullarda bulunan drama uzmanlari yakin
zamana kadar kendi egitim programlarini olusturmak durumunda
kalmiglardir. Drama dersleri diger konulara ne kadar hizmet etse de ‘basit’
ya da ‘rahat’ dersler olarak nitelendiriimiglerdir. Bu nedenlerden dolayi
Dorothy Heathcote, brans ogretmenlerinin ayriksi  hissetmelerini
hafifletmek ve oOgrencilerin ayni baglami devam ettirmelerine yardimci
olarak konularin birbirileri ile baglantilari oldugunu farkettirmek adina bu

modeli gelistirdigini dile getirmistir (Heathcote, 2002).

Heathcote, yapilan gorugsmede Rolun Yuvarlanmasi kavrami ile ilgili

olarak yaptigi aciklamalarda:

“Okulda islenen herhangi bir égretim programi Roliin
yuvarlanmasina konu olabilir, 6gretmenler kendi programlarini
degistirmeden bir takim olugturuyorlar ve béylece bir 6gretmen
takimimiz oluyor, gerekli olmadik¢a tim okul bu calismaya

katilmak zorunda degil, sadece belirli siniflar katilabilir. Eger
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tarih 6gretmeniysem tarih dersini 6gretmeye devam ediyorum.
Takim olarak herkesin hemfikir oldugu durum, ‘baglam’i
belirliyor ve ortak ¢alismalar yliriitecek bir drama &gretmenine
gereksinim var. Ben ilk uygulamalarimda kendime hangi
siniflarla? , Haftada ka¢ kez?, Ne hazirlamaliyiz? Sorularini

sordugumu hatirliyorum “
ifadelerini dile getirmistir.

1986 yilinda gergeklestirdigi bir Rolin Yuvarlanmasi uygulamasi ile

ilgili olarak Heathcote :

“Yaptigimiz calisma lisedeydi, sanat dersi 6gretmeni
yapacagimiz ¢alismadan dolayi ¢ok heyecanliydi. Perspekitif,
pastij, kopyalama calismalari yapiyordu, Tarih 6gretmeni ise 13.
14. ylzyil ve Anglosaksonlar’da yasam konusunu g¢aligiyordu,
okulun drama o&6gretmeni Claire ise baglami olusturmaya

calisiyordu “

ifadelerini dile getirdikten sonra konu ile ilgili bir sema ¢izip bu baglamin
Fen Bilimleri, Sanat Bilimleri ve insan Bilimleri konularini kapsamasini
gerektiginden s6z etmis ve bu ¢ konu baghginin kesistigi noktayr degisim

noktasi olarak nitelendirmistir.

Dorothy Heathcote tarafindan ilk olarak 1981 yilinda yeni Zelandal
iki Ogretmenle beraber uyguladiklari yaklagimin adi olan Rolun
Yuvarlanmasi modeli hakkindaki ilk yaziya da 1982 vyilinda
rastlanmaktadir (Davision, Cochrane, Berwick, 1990). 1990 yilinda Yeni
Zellanda Egitimde Drama Dernegi (New Zeland Association For Drama In
Education) tarafindan yayinlanan drama dergisinde Dorothy Heathcote’un
Rollin Yuvarlanmasi yaklagsimina deginilmis, yapilan uygulamalar ve
onceki yazilardan yola cikilarak bu modele iliskin bir tanimlama yapilmaya

cahisiimigtir.
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“Tipik bir ders programini alin, igerik ne olursa olsun ayni baglamda
oldugunu dusundugunuz derslerde israrci olun. Bu hazirliga égrencilerin
bitirmek zorunda olmadiklari ancak sonraki siniflarin galisabilecekleri bir
bicimde ipuglari biraktiklari belirli, 6zel ¢aligmalari ekleyin, bu ¢aligmalari
baglamin icerisinde yer alabilecek farkli gerilim noktalar ile birlestirin ve
bu baglamin timine dokunabilecek, her seyi etkileyebilecek belirli bir
degisim noktasi belirleyin, Batin bu hazirliklari tek bir ortamda
konumlandirin. Son olarak farkli siniflari ve yetiskinleri bu ortamla
tanistirin ve istediginiz uzunlukta ¢alismalarina izin verin iste ortaya gikan
durum 6gretim programi igerisinde yer alan derslerin Rolln Yuvarlanmasi

yaklasimi ile 6gretilmesidir “(Davision, Cochrane, Berwick, 1990).

Ogretim programi icerisinde yer alan farkli derslerin islenme bigimi
ve bu derslerin islenme suresi ogretmenlerin siklikla sadece kendi
derslerine odaklanmalarina neden olmaktadir. Bu nedenle 06gretim
programinda yer alan bu konularin diger derslerle iligkilendirme boyutu
genellikle gormezden gelinmekte ya da ¢ok yuzeysel bir bicimde iligki
kurulmaktadir. Ogretmenler arasindaki iletisimin artmasi, diger derslere
gonderilebilecek referanslar, ogrenmenin batanlakla yapisini
destekleyerek s6z edilen bir konu ya da kavramin bagka anlamlar bulmasi

ile daha ¢abuk pekistiriimesine yol acacaktir.

Ortak bir 6yku cercevesinde yapilandirilan Rolin Yuvarlanmasi
(Rolling Role) uygulamalarinda 6gretmenler kendi derslerine uygun olan
dgretim programlarinin disina pek ¢ikmazlar. islenecek konu var olan 6ykii
icerisinde o6grencinin kesfine ve sorgulamasina sunularak o6gretilir. Bu
uygulama gercgeklestiriirken Rolin  Yuvarlanmasi (Rolling Role)
uygulamasinda yer alacak derslerin 6gretmenleri birbirileri ile uyum
icerisinde galismali ve planlama yapilirken 6grencilerin toplum igerisinde
yeni deneyimler kazanabilecekleri ortamlar hazirlamahdir. Boylece
ogrencilerin toplum igerisindeki gelecek rolleri aile beklentileri, ¢evre
baskisi, bolgesel c¢evre sartlari gibi rastlantisal olan belirleyicilerden

uzaklasiimis olunur.
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Heathcote’a (2002) gore Rolin Yuvarlanmasi modelinde katiimcilar
bir toplumun farkli yonlerini kesfederler. O toplumun bir Uyesi dedgildirler
ancak toplumun nasil olustuguna, su anda nasil olduguna, gelismesi igin
hangi gugclerin mutlak kullanilmasi gerektigine iliskin surekli ¢alisma
hakkina sahiptirler. Bu sebepten oturt o6gretmenler bir yerde toplumun
gelismesi adina toplumla iligkili olan zorunlu hatlari var ederler. Bu model
kisa sureli ve uzun sureli derslerin birleserek, beraber hareket etmesine
olanak saglayan bir model olarak ele alinir. Yapilan is tamamlanmadan
birakilabilir, bdylece bir baska sinif yapilan isi daha ileriye tasiyabilir ya da
bir grubun yapmis oldugu ¢alismada ortaya g¢ikan urtn kendini yenileyerek

bagka bir alanin 6gretim programinda kullanilir.

Siniftan sinifa devam eden ilerlemeler her ne kadar bazi
degisiklikleri icerse de bu durum dramanin dogasi igin gereklidir. Bu
surecgte yer alan siniflar devam eden deneyimin bir parcasi olduklarini
mutlaka hissetmelidirler. Ortaya koyduklari ve mekana biraktiklari seyler
ne olursa olsun ortak deneyime hizmet edecek diger siniflar ve 6grenciler
icin 6nemli ve degerlidir. Ogrenciler Roliin Yuvarlanmasi uygulamasinin
yapildigi mekana geri donduklerinde kendi ¢alismalarinin meyvelerini ve
bu vyapilanlardan yola c¢ikarak diger siniflarin ekledikleri gelisimleri
gorurler. Karsilastiklari bu yeni ortamla ve baskalarinin materyallerini
kullanarak kendi gelisimlerini devam ettirirler (Davision, Cochrane,
Berwick, 1990).

Rolin Yuvarlanmasi modeli hem uzun konularin hem de kisa
konularin ogretilebilece@i bir model olarak kullaniimaktadir. Bu modelin
kullanimi ile, bazi durumlarda 6ze iliskin 6nemli kesifler gelistiriimekte, bir
sinifin  hazirlamig oldugu ortam ve durumlar baska bir sinifa
aktaniimaktadir. Yapilan bu kesifler materyallerin yeniden degerlendiriimesi
ile farkh derslerde ancak ayni mekanda kullaniimaktadir. Her ders kendi
islenme bigimi ile yeni materyaller dogurmakta ve bir sonraki derse daha

zengin miraslar birakmaktadir.
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Heathcote (2007), bu konu ile ilgili bir ornegi su sekilde

aciklamaktadir:

“Sb6zgelimi herhangi bir sinif gergcek yagamda var olan bir
evin Oykuisinid yaratabilir, bu durum tarihi bir dbkiman
yaratilmasini saglayacaktir. Ardindan bir baska sinif bu 6ykuyd
0 evde bir zamanlar yasamis olan bir ailenin yasanmisliklarini
bir ginlik olusturarak daha ileriye yuvarlayabilir. Bir baska
Sinifta bu gelisimi devam ettirerek tarihi dékiimanlari, notlari ve
gunligi kullanip orada yasayan aileyi anlatan bir televizyon

programi olusturabilir ve rolli baska bir noktaya yuvarlamig olur.

Bir evin 6ykisini yazma dili;  bilgi¢c bir bicimde verilen
tarihi ve mimari bilgilerle beraber kendine 6zgl farkl bir dil
gerektirir. Olugturulan ailenin yagsantisi ve glnligd, belirli
noktalari genisletecek ve degisik tarzda bir yazim dili
kullanilmasina neden olacaktir. Bu durumda muhtemelen
ailenin yasam agaci isimleri kigiler arasindaki baglantilar baska
bir sinif tarafindan genisletilecektir. Cevrede yer alabilecek bitki
cegitleri, hayvanlar, hava sartlari dikkate alinarak Doga tarihi
yeni caligsilacak konu olarak belirlenebilir ya da ingsa edildigi
dénemin &6zelliklerine sadik kalarak evi yeniden restore etme,
mimari boyut ve ayrintili ¢izimlerle yuvarlanacak yeni rolli
olusturabilir. Bu 6rneklerin sliregte yer almasi durumunda her
yeni uygulanan 6zelligin, islenen konulari dogal bir yolla ileriye
yuvarladigi goriilecektir (Heathcote,2007).

Heathcote’a (2007) goére bu ‘ev’ ¢calismasinda ortaya g¢ikanlar daha
sonra evin satilmasi gibi gergek olabilecek bir amag igin kullanilabilir. Bu

durumda daha once kullanilanlardan daha farkl bir dil kullanilacaktir.

Rolin Yuvarlanmasi galigmalari hi¢cbir zaman o6gretmenlerin eve
goturip not verecekleri g¢alismalari igermez. Rolling role yaklagiminda

drama unsuru insanlarin yasamlarinda ve simdiki zaman igerisinde
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kargilastiklari olaylara ilskin bir inanig olusturulmasinda bulunmaktadir
(Heathcote, 2002).

Dorothy Heathcote’'un bu baglamlar dogrultusunda gelistirmis
oldugu modellere iligkin kaynaklar incelendiginde Rolun Yuvarlanmasi
modeli ile ilgili olabilecek kaynak sayisinin ve 6rnek g¢aligmalarin daha az

oldugu gozlemlenmektedir.

1990’ yillarin baglarinda Newcastle Upon Tyne Universitesi
Gorsel-isitsel Merkezi tarafindan Dorothy Heathcote’un uygulamalari ile
ilgili bir dizi video seti yayinlanmistir. Dorothy Heathcote‘un 36 yil boyunca
aritmaya calistigr 6gretim programinda drama c¢alismalarini yaklasik elli

saatlik bir sunumla ‘Rol, Rolin Yuvarlanmasi ve Uzman Mantosu

kapsaminda 6zetlemeye calismistir (Hesten, 1993).

Rolun Yuvarlanmasi uygulamasi ile ilgili olarak 1985 yilinda Voula
Foscolo tarafindan gergeklestirlen bir 6rnek c¢alisma Dorothy
Heathcote’un Manchester Metropolitan Universitesinde bulunan arsivinde
yer almaktadir. “Roli Yuvarlama” (Rolling The Role) (Arsiv Ref. — Dosya
No.CB022) bashkli calisma Newcastle Upon Tyne Universitesinde
gerceklestiriimis olup ¢alisma ile ilgili Gnemli ayrintilar Dorothy Heathcote

tarafindan da incelenmistir.

Bu calisma igerisinde yer alan 0ogeler incelendiginde Rolun
Yuvarlanmasi (Rolling Role) uygulamasi igin planlamaya iligkin énemli
ayrintilar gdéze garpmaktadir. Buna gore c¢alismayi gergeklestiren Foscolo

planlamaya iligkin asagida yer alan ifadeleri kullanir:

“Bir hafta boyunca d&grencilerimi gbzlemlerken buldum
kendimi. Bu yeni, yolla daha derinde olani agiga kavusturmak ve
daha Onceden gérmeyi denemedigim yeni alanlara bakmaya

calisiyordum.

. Calistigim grup nasil bir grup?
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o Heniiz c¢alismaya basladigim bu konu ile ilgili onlarin

gereksinimleri neler?
. Baska hangi yeni gérevlerle 6grencilerimi baglamaliyim?

. Hangi gobrevierle basa c¢ikabilir ve kendilerini bagarili

hissederler?
o Drama konusunda hangi tiir becerilere sahipler?

J Hangi becerilerini gelistirmeye gereksinim duyuyorlar?
Sorularini kendime sorarak dogru temayr se¢gmem konusunda bana

yardimci olmasini umut ettim” (Foscolo, 1985).

Foscolo planlamaya iliskin bu sorulari getirdikten sonra Rolling Role
uygulamasinin genel gergevesini belirleyecek ve diger alanlarin da dahil
olabilecegi baglami olusturma adina, c¢ikis noktasi olabilecek bir oyku
olusturur. Oyki olustururken toplumun gdgebe olmaya baslamasi, mimari
yapida ortaya g¢ikan gelismeler, ticaret ve sanat gibi alanlarin
zenginliginden etkilendigini dile getiren Foscolo, ingiliz tarihinin en parlak
donemlerinden biri olarak gosterilen Tudor donemine ait bir dyku olusturur.
Sectigi konuyu sinirlamak ve daha net bir bicimde odaklanabilmek adina
etki alanini belirleyecek noktalari belirler. Bu dogrultuda dykude ‘Gnce’ yi
ve ‘simdi’ yi anlatabilecek bir ev secer ve bu eve, nedenini tam olarak
bilmese de 6nemli oldugunu sezdigi i¢in bir isim verir ‘Frampton Hall'.
Foscolo tarafindan olusturulan dykinun belirleyici noktasi olan Frampton
Hall 1. Elizabet devrinde yasamis olan ve majestelerine géstermis oldugu
hizmetten dolay! baronluk ve toprakla édullendirilen Sir Giles Frampton’un
evidir. Oyku ile ilgili caligmalari tamamlayan Foscolo dogru calisma
bicemini gergeklestirmek icin 6grencilerin farkh c¢ercevelerde galismalari

gerektigine dikkat ¢ceker.
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Cerceve; olaylara dahil olacak insanlarin ortaya koyacaklari bakig
acilandir. Katihmcilar igin anlam olugturma ve gerilim unsurlarini geligtirme

konusunda temel etkendir (Heathcote,1984).

Bu etkeni, dogru belirlemek katihmcilarin kendi dusuncelerini daha
Ozgur bir bigcimde ifade etmelerine yardimci olacak ve uzakta goruneni
katihmcinin simdiki zamanina dahil ederek bu ifadelerin anlam bulmasini
saglamaktadir. Kimi gruplarin bagkalarinin yasantisina etki edecek
kararlari almaktaki becerilerini ortaya ¢ikaracak kimi gruplarin ise kendi
sorumluluklarini ve bakig acilarini hizli bir bicimde ortaya koyacaklari

durumlari belirlemek adina ¢ergevenin gerekli oldugunu savunan Foscolo:

“ Planlamaya basladigim ¢ergeveler, ¢ocuklar; kararlari
degistirebilme gliclinii verebilecek, verdikleri kararlardan dolayi
sorumlu olmayi1 gésterecek ve kendilerine olan saygiy! insa

edecekleri ortamlari sunmaliydi ©

timceleri ile c¢ergceve belirlerken dikkat ettigi hususlara iligskin

ipuglarini vermektedir.

Bu ornekten vyola c¢ikarak Foscolo, Rolun Yuvarlanmasini
ornekleyecek bu calisma icin Frampton Konagdini merkeze alarak bir
cerceve belirler. Calismanin hangi acilardan ele alinacagina iligkin

basliklari iceren cerceve asagida yer almaktadir.”
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*Frampton Konagi Calismasi Cerceve Cizelge

Tarihgiler

Givenlik Uzmanlari

Antika satin alanlar

Mutfak Calisanlari

Asclilar FRAMPTON

NNAGI

Eglendiren kisiler

Saglk ve Guvenlik
Memurlari

Ogretmenler / Aileler

Resim alicilari Galeriler

AN

Seyisler

ekgiler

Bahgivanlar

Ev icinde Calisanlar

Camasircilar

Temizlikgiler

Onarimcilar / Tamirciler
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Belirlenen c¢ergeveden sonra farklh gruplarin isleyebilecegi
bolimlerin olusturulmasi, Rolun Yuvarlanmasi uygulamasini
gercgeklestirecek dersler ve ogretim programlari arasindaki ortak baglami
ortaya cikarir. Siniflarin kendi 6gdretim programlari dogrultusunda Gretmis
olduklari yeni materyaller diger bir grup tarafindan kullanilacak bi¢imde
iceriJe hizmet eder ve var olan baglamin, sinif ortaminin, c¢alisma
arzusunun daha gug¢li olmasini saglar. Bu konu ile ilgili olarak Heathcote
kendisiyle yapilan goérismede Rolin yuvarlanmasina iligkin 6grencilerin
ortaya cikardiklari iglerin ¢alisma amacina dolayh olarak hizmet ettigi

noktalari

‘Roltin ~ Yuvarlanmasi  uygulamalarinda  toplum ve
degisenler énemli, ¢alismada tam olarak burada basliyor. Bir
sinifin yapmig olduguna bir bagka sinif gelip yeni bilgiler ekliyor.
Bir sinifin koydugu ismi bir baska sinif kabullenmek zorunda,

béylece bgrenciler beraber ¢alismayi 6grenmis oluyorlar “

timceleri ile ifade etmistir.

Gergeklestirilen o6rnek calismada ise Foscolo (1985); Rolin
Yuvarlanmasi uygulamasinin ilerleyigine iligkin, belirlenen ¢erceveden yola

cikarak belirli bolimlerin sekillenmeye basladigini:

“‘Goérdiagim yeni  bélimler sadece Oykinidn diger
parcgalari, dogrusal dlizeni degildi ayni zamanda ‘ odaksal bir

noktanin bagka bir bakis agisindan gbériinme aniydi”

tumceleri ile ifade eder. Her grup igin yapilacak gorevleri
icsellegtirebilecekleri bir bigcimde c¢ozumlemeye c¢alisan Foscolo (1985)
gruplar ve bolumleri uygun bir bigimde eslestirmeye caligir bu noktada
birbirini destekleyen iligkiler yakalar. Birbirinden ayriksi gibi goértnen

bdlumler, butinlUklu bir bigimde bir gruptan baska bir gruba yuvarlanir.
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Her grubun gorsel bir bicimde Frampton Konagi ile kargilagsmasini
isteyen Foscolo drama odasinin duvarina evin resmini ¢izer, yakinindaki

kdy, yollar, nehir gibi ayrintilari da bu ¢izime ekler.

“Onemli olan &zelliklerden biri her grubun bir bigimde
Frampton Konagini gbrmesiydi ama ne yazik ki bu resmi
¢ocuklarla beraber c¢izecek zamanim yoktu bunun yanisira
béyle bir c¢izimi gergeklestirmek ve ortami somut hale
getirebilmek icin orjinal materyalleri, mimari ¢izimleri ve

mektuplari olusturmaya gereksinim olacakti®

tumcesi ile Rolun Yuvarlanmasi uygulamasina iligkin daha uygun bir
ilerleme bicimini ve kendi planlamasinda eksik olarak gorulebilecek
asamaya dikkat ¢cekmistir. Uygulama ile ilgili bolimler Foscolo tarafindan

asagidaki bicimle ifade edilmistir.

Rolin yuvarlanmasi uygulamalarinda yer alan ‘bolumler’ ve ‘baglam
olusturma’ basgliklarini  6gretim programinin  farkh  derslerine ve
kazanimlarina hizmete edebilecek ¢ikis noktalari olarak disinmek uygun
olacaktir. Bu c¢ikis noktalar iglenirken sorulacak dogru sorular bolum
icerigi planinin, amaca yoénelik olugsmasini sagdlamaktadir. Ogretim
programinda tasarlanan ders planlari o ders siresi ve sonrasinda
ogrencilerde gozlemlenebilecek ya da ne kadar ulagildiginin dlgulebileceqi
kazanimlara ulasmaylr hedefler. Bu acilardan rolin yuvarlanmasi
uygulamalarinda yer alan igerik planlari da dogrudan ulagilmak istenen

kazanimlara yonelik yapilan planlar olarak dagtnutlmelidir.

Foscolo (1986), wuygulamis oldugu Rolin Yuvarlanmasi
calismasinda bir bolumu planlarken kendisine suregle ilgili sorular
sormaya devam ettigini dile getirmektedir. Frampton Konagi ile ilgili olarak
cevre duzenlemesi konusunda igerik planlamasini gergeklestirirken

sordugu sorulari ve amaglarini asagida yer alan timcelerle ifade etmistir.
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“O hafta bir sinifa g¢evre dlizenlemesi gergeklestiren
bahgivanlar gercevesinde calismalar yaptirtacaktim. Bahgeleri
tekrar eski ihtisamli haline getirmek igin dlginmelerini
isteyecektim. O dénemde yer alan evlerin yerlesme bigimlerini
anlatan bir kag krokiyi 6grencilerime sundum. Ancak oéncelikli
olarak konu ile iliskili baska belirli durumlari ¢b6ziimlemek
gerekiyordu. Eger olusturdugumuz sirket Frampton Hall evini
Ziyaretgilere acgik hale getirmek igin ¢alisacaksa éncelikli olarak
araba parki, yollarin gegisi vb. ¢alismalari planlamaliydi. Buna

gére bazi temel sorulari yanitlamak gerekiyordu.

e Otoblislerin ve otomobillerin Frampton konagina

gelmelerini saglayabilmek icin hangi yollar genisletilebilirdi?
e Hangi alan araba parki olarak kullaniimaliydi?

e Frampton Hall evine gelen ziyaretciler arabayla
gelenler, otobiisle gelenler, vasita kullanmayanlar... giris ve

¢ikiglarda hangi yolu takip etmeliydi?
e Hangi isaretlemeler, nereye konulmaliydi?

Bu sorulara verilecek yanitlar siniflarin farkli bakis
acllari ile ¢alismasina olanak verecek ve sunacaklari yazili
calismalarda daha dikkatli  sbylemler  kullanmalarini
saglayacakti. Ogrencilerin doga koruyuculari, kéyliiler,

ziyaretgiler... tutumlari ile diigiinmelerini amagliyordum.”

Sureg icerisinde bu sorulara yanit aranirken Heathcote’'un uzman
mantosu (mantle of the expert) yaklasiminda oldugu (zere, rollin
yuvarlanmasi uygulamalarinda da &grenciler bir igletmeyi yurutebilirler.
Beraber galigma ogesinin merkeze alindigi bu uygulama bigiminde ortak
baglami belirleyecek ve igerik planlarini olugturacak 6gretmenler birbirileri

ile igbirligi ve iletigsim igerisinde olmalidirlar. Uygulamanin gergeklestigi
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ortak mekandaki gelismeler ve degismeler ¢calismanin kalitesini dogrudan
arttiracak unsurlar oldugundan rolin yuvarlanmasi uygulamasina dabhil
olan ogretmenler mekanda yapilan degigiklikleri kendi icerik planlarini
gelistirmeden once incelemeli ya da yaptiklari degigiklikleri diger
ogretmenlere aktarmalidirlar. Saglikli kurulmasi gereken bu iletisim ve
calismanin, saglkli yuratulebilmesi igin Heathcote yapilan gorismede

asagidaki onemli aciklamayi yapmisgtir.

“Roliin Yuvarlanmasi uygulamalarinin, ¢ok fazla konu ve
ogretmen dahil edilmeden ve calismayi ¢ok uzun tutmadan

gerceklestiriimesini éneriyorum “

Ogretim programlarinda ve ders planlarinda yer yer atifta bulunulan
disiplinlerarasi galismalara yeni bir anlayig getirebilecek bir yaklagim olan
Rollin Yuvarlanmasi uygulamalari kullandigi materyal, sundugu ortam,
ogretmen iletisimi, ogrenci vyaraticiigi, o6gretim programi konularina
yaklasim bigimi ile egitim dizgemize yeni bir anlayis getirecek niteliklere
sahiptir. Ogrencilerin ortaya c¢ikardiklari materyaller ile kendisine yeni
yollar ve icerik yaratan rolling role uygulamalari yuvarlanan roller ile
devingen yapisini korur. Kendi dusutncelerinin ve urettiklerinin bagka bir
sinifta aktif bir bicimde anlam bulmasi, Rolling role uygulamasina katilan
ogrencilerin kendilerini degerli hissetmelerine ve dusuncelerini daha rahat

ifade etmelerine yardimci olacaktir.
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4.4 Komisyon Galismasi (Commission Model)

Dorothy  Heathcote tarafindan  geligtiriien  dgrencilere ve
ogretmenlere yaptiklari igi gergek yasamda deneyimleme olanagl sunan
Komisyon modeli ortak gorevlerle yapilandirilan bir yaklagimdir.
Komisyon calismasi, 6gretim programinda yer alan herhangi bir konunun
gercek yasamla iligkilendiriimesi hususunda o6grencilerin  derin
arastirmalar, sunumlar, egitim gezileri, uzman ziyaretleri gibi insanla daha

cok temas edecekleri yontemleri kullanmasina olanak saglamaktadir.

Doérdunci modeline Komisyon Calismasi adini veren Heathcote
(2002) daha iyi bir terim bulana kadar commission yaklasimini bu isimle
adlandirmaya devam edecegini belirtmektedir.  Butin  okulda
gerceklestirilebilecegi gibi Rolun Yuvarlanmasi uygulamalarinda oldugu
uzere belirli sinif ve calisanlarla dahil edilerek gercgeklestirilebilecek bir
yaklasim olan model ‘okul iginde okul’ galismasi gibi ¢alisma alanlari
yaratir. Komisyon c¢alismasinda, ‘Rolin Yuvarlanmasi’ yaklagiminda
oldugu Uzere okul ders programini ¢alismaya uydurmak zorunlu degildir
bununla beraber dgdrenciler ve gorevliler toplum tarafindan kendilerinden
istenmis olan gorevlere cevap veren iscilerdir. Okul ve gergek yasami
birlestirecek bu yaklasimla ilgili olarak Heathcote, Komisyon calismasi ve

bu modelin egitim dizgesi iginde yer bulmasi ile ilgili hayalini

“Henliz gerceklesmeyen bir hayalim var; o6grencilerden
o6gretmenlerinin onlara Ogrettikleri seyleri 6grenenler degil,
Ogretmenlerinin kendilerine getirdidi disaridaki diinya ile ilgili
sorunlari ¢bézen insanlar olmasini isterdim. Okul mdddirlerinin igi
ise gergcek yasama gidip bu eylemleri bulmak gérevleri getirmek
olmali. Okullarin birgeyler hakkinda derste 6grenmelerindense,
gercek gérevierle calismasini hayal ediyorum... Bu aslinda
radikal bir 6grenme bigimi, 6grencilerin diinya insani olmasini
istiyorum. Komisyon c¢alismalari, uzman mantosu ¢alismalarini

gercek diinyaya tasiyor. Ogretmenlerin bildiklerini birakip
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bunlari anlatmalarini isterdim. Komisyon c¢alismalari bizim igin

disarida bekliyorlar. Ogretmenlerin buna inanmasi lazim “
ifadeleri ile dile getirmistir.

Belirlenmis bir bigimde, belirli amaca yonelik ve sinirlandiriimis bir
zaman diliminde gergeklestirilen Komisyon Modeli ¢caligmalarinda kurallar
onemlidir ve c¢alisan grup; kendilerinden istenileni, isteyen kisi ya da
isletmeyi, ¢calismanin teslim edilme tarihini ¢ok iyi bilmelidirler. Kendisi ile
yapilan gorigmede, Komisyon Modelinin amaci, ¢aligma bicimi ve islevini

Heathcote su tumcelerle agiklamaya calismigtir:

“Komisyon modelinde ¢alismanin bitecegi tarih net olmali
ve yerine getirilen gbrev mutlaka yayinlanmali. Komisyon
model, tamamlanmasi gereken gdérevleri igerir bundan dolayi
mutlaka verilen gérevi kabul etmeliyiz. Ogretmenler okulun
disina ¢ikip gergcek yasamdaki gérevlere bakabilirler. Komisyon
icin; ‘disardan gruba getirilen ve ¢bziilmesi gereken bir problem’
gibi distnebiliriz ve bu problem belirlenen bir stire igerisinde
bitmek zorunda... Bu durum benim kisa sireli isler yapmami
sagliyor. S6zgelimi fazla zaman harcayamayacak olan okullarda
ya da yil sonuna yaklasilan zamanlarda Komisyon c¢alismasi
yapilabilir ama hep bir yayinlama olmali. Bir diger nokta ise
Komisyon onu deneyimleyen insanlara sonuglarini sunarken
6nemli bir olay yaratiimali. Avrupa Parlamentosu biraz buna
benzer c¢alisiyor bltin dlkeler yetkili kigilerini, vekillerini
(Commissioner) génderiyor. Daha énceden anlattigim hastane
bahgesinin olusturulmasi ile ilgili olan ¢alisma bir Komisyon
calismasidir... Doktor hastaneden geldi ve bizimle konusup
hastanenin bahgesini tasarlamanizi istiyorum dedi iste bu bir
gérev, (commission) ‘dir. Biz isi yapariz dedik ve doktor bize 21

Haziran’a kadar yapabilir misiniz? diye sordu gérildigi lzere
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belirlenmig bir zaman var. Bu belirlenmis zaman, verilmis séz,

sdrekli olarak kafamizda kaliyor “

Heathcote, Komisyon Modelinin zorunlu agsamalari arasinda; verilen
gorevlerin  mutlaka halkla bulugsmasi gerektiginden bahsetmigtir.
Komisyonlarin  g¢alismalari  ve c¢alismalarinin  sonuglari  mutlaka
yayinlanmalidir. Bu durum belirli standartlari ve galismanin kendi kalitesini
insa eder c¢unku yayinlama isi gergcek komisyonlara sunulmaktadir.
Bundan dolayi sinif galismasi; ¢alismanin baglangicindan itibaren dikkate
alinmasi gereken U¢ 6grenme degeri ile: titizlik, sorumluluk ve farkindalik
ile iligkilendirilmelidir.  Bunlarin ardindan genelde okullarimizda
unuttugumuz, yapmadigimiz ancak ¢ok anlamli olan bir etmen
gelmektedir. Bu etmen, daha énceden farkinda olmadigimiz égretilerimizin
farkinda olmak ve bu Ogretileri yasamimizda kullanilir hale getirmektir
(Heathcote, 2002).

Bir hastane bahgesinin tasarlanmasi (Ek-2 Hastane Bahcgesi
Planlama) ile ilgili yaptigi calismada yayinlama bigimine ve 6grencilerin bu
sonuglari yayinlama noktasina getirinceye kadar ne gibi ayrintilarla
ugrastiklarini ve rol oynamalarin galisma igerigine nasil dahil oldugunu su

timceler ile ifade eder:

“Komisyon da mutlaka bir yayinlama olmali dedik bu
O6rnekte bizim yayinlama dedigimiz durum Doktor, c¢evre
miuihendisleri ve hastanenin énde gelen insanlarina yaptigimiz
sunumlar ve g¢béziimlerimiz oldu, bir 6gleden sonra zamaninda
anlatmak durumundaydik. 10 farkli sunum yaptik. Bu
sunumlarda, bahgenin su problemini, giines 1sigi problemini,
bitkilerin nasil yetisecegi vb. konularini paylastik... Yayinlarin
sunumunu gergek insanlara yapiyoruz. Bu 6rnekte doktorlara
yapilan sunumun yanisira halka nasil sunum yapilacagini da

diusdndiik. Aciligi bir ekrandan verebilir miydik? Bahge kiglik
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oldugu igin ¢ok insan aciligi izleyemeyecekti halki bu agilisla

nasil bulusturacaktik? Btiin bunlar diigtindik.

Bdtiin bunlarin hepsi alinmasi gereken birgok kararlari
iceriyor. Cocuklar hastane bahgesi ile ilgili roportaj
yapacaklardi... Okul zamani mi yapacaktik, okuldan sonra
mi? Nerede gergeklestirecektik? Cocuklar dért farkli biylik
markette bu réportajlari gergceklestirmeye karar verdiler. Tabi
ki burada réportaj yapmak icgin izinler alinmasi gerekiyor. Bir
markete  Oylesine girip insanlari  durdurup  réportaj
yapamazsiniz, o marketin ybneticisinde izin almaniz gerekir.
Okul dniformalarimizla mi olacagiz? Bdtiin bunlara hep

beraber komisyonerlerle karar veriyoruz.

Bu konuda fazla diigtinmeyen bir 6gretmen dogrudan
gérev dagilhmi yapip ‘sen su markete git, sen su markete’
gibi ifadeler kullanabilir. Ogrencilerin bana dedigi seylerden
bir tanesi de her marketin farkli alicisi var bazilari daha
pahali ve gelir diizeyi daha yiiksek olan kigiler orayi tercih
ediyor. Ogrencilerle gidip o market icerisinde en iyi réportaj

yapilacak yer neresi onu belirledik.

Biitiin bunlarin hepsi beraber belirlenen ve alinan
énemli kararlar.  Istatistik Sgretmeni ve birkag 6grenci
magaza ybneticileri ile nasil iletisim kuracaklarini nasil izin
alacaklarini  diasindiler.  Hersey  hazirdl.  Réportaj
yapacagimiz Kigilere yaptigimiz igi anlatan brogurler

tasarladik.

Ama asil problem bizi bekliyordu. Insanlari nasil
durdurup bizimle réportaj yapmalarini saglayacaktik? Neden
insanlar {niformali iki g¢ocukla réportaj yapmak igin
dursunlardi ki? Zamani olmayan, bir yerlere yetismeye

calisan insanlari durdurmak ve konusmak zor olacakti.
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Istatistik Sgretmenimiz bu konusmanin bir tiir sorguya
cekmek oldugunu digtndyordu bende olabilecegim en kibar

bicimde bunun (lstesinden gelebilecegimizi sGyledim.

Bir marketteyken insanlarin gelip hastanenin yeni
bahgesi hakkinda ne disidnlyorsunuz diye sormasi
gercektende garip gelebilir, insanlarin béyle birseyden haberi
olmayabilir ~ ve  dogal olarak  sOyleyecek  birgsey
bulamayabilirler. Tabi ki bu konu ile ilgili rol oynamalari
gerceklestirdik béylece sorguya ¢cekmek degil bir tartismanin

icine girmeye basliyor olacaktik.”

Yapilan tim bu komisyon calismalari dikkatle incelendiginde,
Tarkiye’de var olan yaratici drama anlayislarinda daha agik bigcimde
g6zlemleyebildigimiz canlandirma ve rol oynamalar farkl bir bigcimde
karsimiza c¢ikmaktadir. Heathcote bu modelde rol oynamalar ve
canlandirmalarin suregteki varligina iligkin kendisine yoneltilen soruyu su

sekilde yanitlamistir:

Komisyon modelinde ogrenciler her
bulustugumuzda devamli olarak konu ile ilgili yeni
gelismelerde bulunurnar. Komisyon c¢alismasini yapacak
araglar1 uyguluyoruz ancak canlandirmalar gerekli degilse
kullanmak durumunda degiliz. Biz bu hastane bahgesi ile
ilgili konuda rol oynamalari su sekilde gerceklegstirdik.
Birgcok eski 6grencim bu rol oynamalarini gergeklestirmek
icin yanimiza geldi. Gavin Bolton da geldi. Marketi ziyaret
edebilecek birgok insan ve durum belirledik. S6zgelimi:
“Cok acelesi olan ve tiyatrodaki provasina yetismek
isteyen biri“ ...aslinda gergek yasamda olan durumlar
bunlar. Butin c¢ocuklar, insanlari durdurup réportaj

yapmaya calisiyorlardi ve belirli yerinde ben yapilan
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canlandirmayi durdurup, rol iginde olan &grencilerime ve
misafirlerimize soruyordum: “Gergektende bu konusma

igerisinde ige yarayan durumlar, konusmalar nelerdi ?”

Soézgelimi, Gavin ise yarar gordugl gseyi ‘yeni
hastanenin modelini gésterdiler, gercektende ilging ve ise
yarar buldum ¢linkii o kadar bliyik bir hastane olacagini
bilmiyordum® olarak ifade etti. Biz de fotografin énemli bir
6ge olabilecegini disiinmeye basladik. Bir bagka
6grencime sordugumda resmi farketmedigini ve iyi
isitemedigini  séyledi.  Marketlerin  sesli  ortamlar
olabilecegini ve yasli insanlarin da oraya gelebilecegini bu
konu hakkinda da digtinmemiz gerektigini disdndik®
buna benzer rol oynamalar gergeklestirdik. Buradan yola
cikarak elde ettigimiz veriler sonucunda yeni diizenlemeler

yaptik ve yizlerce insanla konusma basarisini elde ettik.

Heathcote’a (2002) goére Komisyon Modeli diger yaklasimlarda
oldugu Uzere toplumsal 6geler tasir. Bu toplumsal 6geler, okulun ilgileri ve
gevresinin 6tesinde dogrudan toplum igerisinde kendisini gosterir. Bundan
dolayr ogretmenlerin aktif bir bicimde Komisyonlar aramasi ve hayal
guclerini  kullanip calismaya dahil olabilecek igletmeleri bulmalari

gerekmektedir.

Dorothy Heathcote Komisyon Modelinin daha kuglik vyas
doénemindeki cocuklarla uygulanmasina yonelik bazi dneriler getirmektedir.
Heathcote’a (2002) gore, Ozellikle erken yas donemine yonelik
uygulamalar i¢cin Komisyon c¢alismasini digarida aramaya gerek
olmayabilir. ~ Ogretmen; grubun gereksinimini dikkate alarak 6gretim
programi temelli komisyonlar, gorevler olusturabilir, Uretebilir. Sézgelimi
cocuk odasi icgin bir kece ya da kolaj calismasi gibi. Boylece cocuklar
paylasim ve isbirliginin yanisira olgme, tasarim ve dil becerilerine de

yonelik gercekgi ve inanilir bir yolla ¢alismis olurlar. Bu tir ¢calisma dgretim
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programinin ilgili bolumleri ve zaman c¢izelgesi ile 6gretmenin amaglarini

destekleyecek bir Komisyon c¢alismasina donusir ancak unutulmamasi

gereken o©6nemli noktalardan birisi Komisyon Modelinin _bir _‘Proje’

olmadigidir.

Heathcote kuglik yas donemi Komisyon calismalarina 6rnek

olabilecek bir calismasini asagidaki ifadelerle aktarmistir.

‘Komisyon Modelinde hep sinif igin ¢aligiyoruz
ondan dolayi icatlar da bulunabilir ya da olmayan bir
durumu varmig gibi gésterebiliriz... 6 yaslarla yaptigim bir
komisyon calismasinda zamanimiz yine az ve belirliydi.
Ogretmenleri derinlik, uzunluk ve genislik kavramlarini
‘hacim’ kavramini irdelemek istiyordu. Biz de buna hizmet
edebilecek bir 6yki olusturduk. Bu 6yklide de bir piskopos
tarafindan génderilen mektup vardi Piskopos Kiliseyi
temizlerken eski bir paket buluyor ve daha sonra bu paketi
sergileyebilmek igin &grencilerden ¢erceve yapmalarini
istiyordu ve bu cergeveyi yapmak icin 3 hafta siireleri
vardi. Piskopos un el yazisi ile génderilen bu mektup bizim
ortak gérevimiz oluyor, diger c¢alisma da ise Doktor'un

kendisi bu komisyon ¢alismasi oluyor.”

Diger yaklasimlarinda da oldugu Uzere Heathcote Komisyon
Modelinde de bir inanis olusturulmasi gerektiginden s6z etmektedir.
Heathcote’a (2002) gore oOzellikle de erken yas ddnemine seslenen
Oogretmenler dUretilmig, gercek olmayan komisyon c¢alismalarinda
bulunabilmektedirler ancak bir grup inanigi inga etmelidirler. Boylece, daha
sonra yapilimasi olasi toplum sorunlari ile iligkili olan karmasik

komisyonlarin gercekgi ve inanilir hale gelmesi saglanacaktir.

Bu inanisi daha saglam bir bicimde olusturmaya hizmet edebilecek
ipuglarini Heathcote su sekilde agiklamaktadir :
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“Calisan herkese yetkili, komisyoner, deniyor. Birbirimize
seslenirken kullandigimiz béyle bir terimsel ifade de bize stirekli
bir hatirlatici oluyor. Commission yaklagsiminda hepimiz génUllii
olarak calisiyoruz. Isimiz belli, yapacagimiz sey belli, élgiiler
belli, verecegimiz tarih belli bunlarla oynayamiyoruz. O gérevi
aldiktan sonra 6gretmenin gérevi ise bu isi tamamlamak ve
yerine getirebilmek igin yollar bulmak. Ogretmen olarak benim
yaptigim sey: her bulusmamizda o6grencilerin konu hakkinda

daha derinlemesine dlstinmelerini saglayacak yollar bulmak.”

Dorothy Heathtcote’'un kendisine mal olmus farkli yaklasimlarin
cikis noktalari ve yaklagimlarin altinda yatan felsefe benzer ydnler
gOsterse de bu yaklasimlar bazi noktalarla birbirlerinden farkli noktalar
gosterirler. Bu benzer ve farkliliklar Heathcote’a gore soyledir: uzman
mantosu ve Rolun Yuvarlanmasi ¢alismalari 6grencilerin olgun birer insan
olarak kendi kapasitelerini sinama ve kuskusuz kendi ilgi ve becerilerini
gOsterme olanagi verir. Komisyon Modeli ise dunya isleri ve beraber
ogrenmede etkin katilim diyebilecegimiz iki noktada kusursuz bir baglanti
olusturur (Heathcote, 2002).

Heathcote kendisiyle yapilan gérismede ise “Komisyon Modeli” ve
“‘Uzman Mantosu” yaklagimlarinin birbirinden ayrilan noktalarini su sekilde

ifade etmigtir:

“Komisyon uygulamalari sonsuza dek stiirebilecek uzman
mantosu uygulamalari degildirler. Komisyon galismasinda da
gorev; bir otorite tarafindan veriliyor oysa uzman mantosunda is
yurdticasi biz oluyoruz, sadece bir otorite yok ‘biz’ variz ancak
komisyon c¢alismasinda birisi bize bir gbrevi yerine getirip

getiremeyecedimizi soruyor”.
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Komisyon modelini en iyi betimleyecek sey isitma hava ile ugan
balondur. Balonun altinda yer alan sepet: isletmeyi destekleyecek,
rehberlik edecek, gucu ureten, insan enerjisidir. Bu enerjinin sinirlar ve
limitleri vardir ancak net bir bicimde o isletmeyi tanimlar. Sepeti, yukarida
bulunan golgelige kadar destekleyen ipler ise slUrecin sonuca dogru yol
almasini saglayan bilgi, beceri ve inanistir. Yukari dogru yukselen ve
balonun golgelik kisminda toplanan bu ¢ok ama ¢esitli olan teller galismayi
kendi istikametinde ileriye dogru tasir. Yolculuk basladiginda ise hayale
kapiliriz (Heathcote, 2002).

Okullarin hedefledigi kazanimlardan biri olan bireyi gergek yasama
hazirlamak olgusu genellikle okul binasinin iginde gergceklesmekte,
disarida akan gergek dunya ile okulda oOgretilen bilgiler arasinda
kopukluklar yasanabilmektedir. Oysa okulda o6grenilenlere gergek
yasantilari eklemek ve var olan bilginin kaynagina inmek, ogrencilere
onemli deneyimler yasattiracaktir. Kazanilmasi hedeflenen bu amaglar
dogrultusunda Tdrk Milli  Egitim dizgesinde c¢esitli  calismalar
gerceklestiriimistir. Bu calismalar dogrultusunda belirlenen 14.06.1973
tarinli ve 1739 sayilli Milli Egitim Temel Kanunu’nda genel amaglar
arasinda yer alan “ Beden, zihin, ahlék, ruh ve duygu bakimlarindan
dengeli ve saglikh sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hur ve bilimsel
dusunme gucune, genis bir dinya gorugune sahip, insan haklarina saygili,
kisilik ve tesebbuse deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan, yapici,
yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek “ maddesi ile Turk egitim

sisteminin ulagmak istedigi hedefler agikga belirtilmigtir.

Hedeflenen bu amaglara ulagsmak adina Turk egitim dizgesinde yer
alan oOgretim yaklagsimlari ve yontemleri gunden gune yeni acilimlar
olusturmaktadir. Bu yontem ve yaklagsimlarin hemen hepsi 6gretmen
rehberliginde; 6grenciyi merkeze alan, aktif ve farkli 6grenme bigimlerine
gbre alternatifler yaratacak unsurlari icermektedir. Heathcote‘un
yaklasimlarindan biri olan “Komisyon Modeli” 6grenci ¢alismalarina yeni

bir boyut getirerek 6gretmenlerin sadece bildiklerini ya da &6gretim
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programinda var olani degil belirlenmis bir sure icerisinde dis dinyada var
olan problemleri ve ¢ozumlerini 6gretmelerini hedefleyen bir yaklagimdir.
Heathcote bu yaklagimin uygulanmasi sonucunda ogrencilerin buyudukge

daha cok sorun ¢dzebileceklerini iddia etmektedir.

Bu arastirmada komisyon c¢alismasinda atdlye Ornekleri
izlenmemigtir. Ancak Heathcote tarafindan bu yaklagimin gergcek yasama

aktariimasi gerektigine iliskin ipuglari sunmustur.

Ogrencilerin ilgi ve isteklerini stirece katan paylagimlar gdstererek,
gercek dunyada var olan toplumsal sorunlarin farkinda olma ve bu
problemlere duyarlilik gosterip ¢6zim dretmeye gonulli olmalarini
komisyon (commission) modelinin hedefleri arasinda sayabiliriz. Bu
farkindalik ve ¢6zim Uretme yolunda &grenci, 6gretmen ve diger
calisanlar ortak bir amag¢ dogrultusunda birbirlerinin dusltncelerinden
gercek anlamda vyararlandiklari bir slre¢ yasarlar. Belirlenmis ve
sinirlandirilmis bir zaman igerisinde yapilmasi gereken bu paylasim ve
arastirmalar okul yasantisini devam ettiren ogrencilerin gercek yagsamda
var olan, dolayli ya da dogrudan kendilerine dokunan sorunlara dabhil
olmalarini saglar. Gergek dinyada var olan bir soruna okul sureci devam
ederken dahil olan d6grenciler ‘topluma kargi sorumluluk duyan, yapici,
yaratici ve verimli kisiler’ olarak tepki verirler. Komisyon calismalari ile
dunya insani olma yolunda attiklari bu adim okul ve gergek dunya iligkisini
somut anlamlarla birlestirir. Komisyon c¢alismasinin sonunda yaptigi
sunumlarda ortaya koyduklari dusuncelerin kendi yasam Kkalitelerini
etkiledigini, agik bir bicimde goren ogrenciler bu kaliteyi arttirmak adina
daha fazla tepki veren bireyler haline gelirler. Bdylece Heathcote’'un
soylesisinde ifade ettigi “Dinyayr buldugumdan daha giizel birakmaya
calisiyorum® amacina hizmet eden dunya insani olma yolunda adimlar

atarlar.
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Arastirmanin diger probleminde yer alan Dorothy Heathcote’un
yapilandirmig oldugu yaratici drama sureglerinde 6grencinin roll nedir
sorusuna iliskin bulgular Dorothy Heathcote’un 6zgln yaklasimlari, kendisi
ile yapilan goérusme yanitlarindan, Heathcote ile ilgili analiz yapilan
dokumanlardan ve Dorothy Heathcote’'un yaratmis oldugu atdlye

¢alismalarinin gézlem raporlarindan ortaya ¢ikariimigtir.
4.5 Ogrencinin Rolii

Ogrenciyi merkeze alan egitim anlayiglarinda farkli yéntem ve
yaklagimlarla 6gretmenin aktardigi bilgiyi oldugu gibi kopyalayan ve
sorgulamadan kabul eden edilgen o&grenciler yerine sorumluluk alan,
katilimci ve kendini ifade eden aktif bireyler yetistiriimeye calisiimaktadir.
Ogrencinin 6grendigi bilgiyi yasamiyla bagdastirmasini hedefleyen bu
yaklasim ve yontemler uygulanma bigimi, kolayligi, ortami ve kullandigi
materyaller gibi unsurlar g6z o6nune alindiginda kendi etkililigini
belirlemektedir. Yildirrm ve Simsek’ e (2006) gbére glinimuzde bireylerden
bilgiyi tuketmek yerine, bilgiyi anlamlandirarak eldeki bilgilerden yeni
bilgiler Gretmeleri beklenmektedir. Cagdas dinyada da kendisine sunulan
bilgiyi oldugu gibi kabul edip yonlendiriimeyi ve bicimlendiriimeyi bekleyen
bireylerden ziyade, bilgiyi yorumlayarak bilgiden yeni bilgilere ulagsma

surecine etkin olarak katilan bireyler kabul gormektedir.

1950°’li yillarin baslarinda uygulamalarina baslayan Heathcote
dikkat ¢ekmek istedigi sosyal olgulara o6grencilerini dahil ederken
ogrencilerin beraber calisacaklari ortamlar hazirlamis ve bu dogrultuda
derslerini yapilandirmistir. Heathcote’'un yapmis oldugu uygulamalar
ogrencilerin sistematik bir bicimde calismalarini saglamis ve iglenen
konuyu daha derinlemesine irdelemelerini kolaylastirmistir. Heathcote
egitimler verdigi uzun yillar boyunca farkli modeller gelistirse de butin bu

yaklasimlarinin merkezine Ogrencilerin beraber c¢alismasi, bireysel
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dusunceler Uretebilmeleri ve bu dusunceleri korkusuzca ifade edebilmeleri

Ogelerini koymaya ¢alismistir.

Ogrencinin rolii Heathcote anlayisinda onemli bir baslangic
noktasidir. Heathcote’'un ortaya koydugu &grenci merkezli radikal
yaklagim, 1921’li yillarda John Dewey ‘in ifade ettigi sOylemlerden de
yararlanmistir (Hesten, 1993). Dewey’e (1916 akt. Otaran 1996) gore bir
toplumun ilerlemesi ve surekliligi igin gerekli olan genglerin davranig ve
tutumlarindaki gelisme, onlara bilgi, inan¢ ve duygularin dogrudan
aktariimasi ile yapilamaz, bu ancak g¢evrenin aracihigi ile olur. Cevre
eyleme gecen canlinin 6zellikleri ile ilgili kosullarin timudur. Sosyal gevre;
o toplum Uyelerinden her birinin eylemlerini de iceren toplumdaki tum
yasantilar ve calismalardir. Cevre, etkisi bakimindan, bireyin ortak
yasantilara katilmasi ve paylasmasi ile orantili olarak, gercek bir egiticidir.
Birey ortak eyleme paydas olmakla eylemin nedeni olan amacinda sahibi
olur. Onun konulari ve yéntemi ile yakinlik saglar. istenilen beceriyi
kazanir, o havaya girer, heyecani ile dolar. Birey, bilin¢li olmasa bile,
bagka cesitli gruplarin yaptiklarini paylastikca daha derin ve gergek

egitilmis bir yetenek geligtiren dizen iginde bulunur.

Ortak calismalarla ilerleyen ve sunulan bilgiden yola c¢ikarak
devingen bir yapiya ulasan Heathcote’'un uygulamalarinda ogrenciler
sirec icerisinde daha ileriye gitmek icin istekli olurlar. Ozglveni yiksek
olan 6grenciler kendilerine sunulan problemin Ustesinden gelebilmek igin
alternatif yollar Gretir ve denerler. Heathcote’un olusturmaya calistigi
‘inanig’ égrencileri igerige baglar ve yaptiklari calismanin gercek yasamda
olan yansimalarina kisa surede tanik olan 6grenciler dugunduklerini dogru

sorular sormaya c¢aligsarak gelistirmeye caligirlar.

Heathcote’un yaptigi planlamalar incelendiginde &gretmenlerin
ogrencilerini gormek istedigi durum yerine 6grencinin bulundugu noktayi
dikkate aldigi gorulmektedir.. Bununla beraber ogrencilerin istek ve ilgileri,

sundugu dersin icerigini de etkiler. Ogretmen ve dgrenci arasinda olusan
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ortak ‘inanig ve saygl’ oOgrencinin potansiyelini ortaya ¢ikarma ve
becerilerini kullanma konusunda onemli bir anahtar olarak degerlendirir.
Becerilerini ve potansiyelini kullanan 6grenci kendisini gugli hisseder ve
bir bakima ders igeriginin kalitesini bu tepkileri ile etkiler. Karar verebilen,
uygulayan ve gugli hisseden 6grencinin basari duygusunu tatmasi
kacinilmaz olacaktir. Heathcote kendi uygulamalarindan yola ¢ikarak farkh
etkinliklerle igledigi bir konuyla ilgili olarak 6grencisinin vermis oldugu
tepkiyi ve bu tepkiden yola cikarak kendi kazanimini su sekilde ifade

etmektedir:

“Bayan Heathcote bu durumun Robin Hoodla,
serifle ya da yoksul kadin’la alakasi yok bu durum bizim
tstesinden gelebilecegimiz glice sahip olmakla ilgili. Film
izlemek glizeldi ama bize bir gii¢ vermiyordu. Bunun
sadece bizi aldattiginin farkina vardik. Resim ise bizim
daha ¢ok anlamamiza neden oldu ama yine de bigeyler
yapabilmemiz i¢in yeterli degil ¢link(i o baska bir yiizyilda
yasiyor biz ise bagska bir ylzyilda. Ama ormana
geldigimizde her sey dedisti ¢linkii o zaman sorumlu kigi
bizdik Bayan Heathcote digerlerini bilmem ama ben

sorumlu oldugum zaman daha ¢ok sey 6grendim.”

“

- Ogrencilerim gibi bende &énemli bir ders
ogrenmistim. Elbette sorumluluk alabilmeleri igin giice ne
sekilde sahip olacaklarina izin vermek, iste 6grencim bunu
Ogretmisti bana. Ne yapmalari gerektigini iyi biliyorsaniz
iste o zaman iglerinden birinin  gergeklesmesini
saglayabilirsiniz. Karar verebilmek igin glici ellerinde
tutmalilar (Ek -3 Heathcote, Robin Hood Calismasi).”

Ogrenciye verilen glicle ilgili olarak Heathcote ‘olumsuz’ glicti higbir

ogrencinin kabullenmek istemeyecegini boylesi bir durumda 6grencinin
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kendini ifade etmede zorlanacagini dile getirir. Bu konu ile ilgili goruslerini

ayni drnek Uzerinden su bigimde ifade eder :

“Eger yoksul kadin ve bliylk glimus kasik filmini
harekete gecirecek olsak dgrencilerin gli¢ sahibi olmalari
icin ne yapmamiz gerektigini didglnddgimizde yavas
yavas daha yaratici olmaya baslariz. Boylesi bir durumda
ogrencileri guliglii kilmak igin neler yapilabilir sorusu bizi

daha yaratici hale getiriyor.

Soézgelimi ¢ok acik olan bir 6rnek: Gimis kasigi
caldigini dusiinerek kadini tutuklayabilirsiniz. Bu durumda
gl¢ Serif'te olur ve onu sorguya g¢ekebilir ama bence bu
negatif bir glic. Cocuklara zorba bir karakterin gliclu

verilmemeli.”

Heathcote ogrencilerin yaptiklari isi takip ederken beden dillerinin
dnemli ipuglari verdigini vurgulamaktadir. Ogretmenin bir kolaylastirici
olarak sundugu ortamda 6grencinin davraniglari, verilen isi yapma bic¢imi
ogrencinin beden diline ve diger o6grencilerle beraber yapmis olduklari
calismalara yansimaktadir. Buna goére Heathcote, 6gretmenin beden
dilinden elde ettigi verilerle o anda yapilan igin gerektirdigi degisiklikleri
surece yansitabilecegini ifade eder. Beden dili, 6grenci tepkisi ve bu
tepkinin surece yansimasi ile ilgili olarak Heathcote su ifadeleri

kullanmistir:

“Ogrencilerin beden dilleri siire¢ igerisinde ¢ok 6nemli
oluyor, igbirligi yaptiklari yollar, beraber ¢alismalari ve bzellikle
yorulduklari anlar. iste o zaman yaptiklari isi dedil ama o isi

nasil yaptiklarini degistirmek gerekiyor.”

Ogrenciler, yaratici drama yolu ile bu degisimleri gerceklestirirken
sure¢ icinde sunulan gerilim noktalari 6grencilerin bilmedikleri durumlari
kesfetmelerini ve sorgulamalarini saglar, 6gretim programi dogrultusunda
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da gergeklestirilebilecek yaratici drama yasantilari 6grencilerde Kigisel
motivasyon, kigisel gerceklestirme ve kisisel yoOnelim noktalarinin
dogmasini saglar. Sonraki deneyimlerle beraber bir biling ve farkindalik
kendini gostermeye baslar. Toplumda kendisine sunulani ve kendi yasami
ile ilgili olani drama sureglerine tasiyan 6grenci siklikla bu tasidiklari ile
ilgili gercekliklere takilir ve tokezler. Heathcote, kendi yaklagimi ile
ogrencilerini ‘gergek insan davranisi’ ni arastirmak ve yalin 6rneklerle
aciklamak icin tesvik eder (Hesten, 1993). Heathcote’'un gergeklik
tanimlamasi kendisinin empatik yaklasimini da desteklemektedir.
Heathcote’a gore gercgeklik; ogrencilerinin gereksinimleri ve bununla
beraber &6gretmenin bu gereksinimlerin farkinda olmasi ile ilgilidir.
Heathcote gergekgi 6gretmenin bir tlr ‘yardimci, rehber’ olmasi gerektigini
ifade eder (Heathcote 1983, 1994). Heathcote’'un ydntembiliminde bu
gercekci temelli drama etkinliklerinin ara¢ olarak kullaniimasiyla beraber

ogrencilerin kurduklari baglantilar yeni sezgiler dogurur.

Dorothy Heathcote’'un 26 — 28 Ekim 2009 tarihlerinde Ankara’'da
gerceklestirdigi Uzman Mantosu (Mantle of the expert) yaklagimini anlatan
atolyesinde katilimci 6grencilerin, atdlyenin hentz baslangigc asamalarinda
islenecek konuya iligkin bir etkinlik olarak; esya tasiyacak arabalar
cizmeleri 6grencilerin kendi yasamlari ile iligkilendirebilecekleri bir calisma
olarak dusUnulebilir. Gergek temelli bir drama etkinligine 6rnek
sayllabilecek bu galisma o6grencilere, kendilerini ifade edebilecekleri bir
ortam saglamis ve caligilacak konuya iligkin bir inanigin olugmasina
yardimci olmustur. Ogrencilerin, cizmis olduklari araba resimlerini
kendilerini izleyen 6gretmen grubuna sunmalari ve izleyenleri ikna etmeye
calismalari ise 6grencilerin gerekgelerini saglam temellere dayandirmalari
icin ortam olusturmustur. Ogrencilerin yapmis olduklari bu gergek temelli
etkinlikler konuya iligkin yapilan sorgulamalarin daha nitelikli olmasini
saglamaktadir.

Heathcote’'un gbérisme sirasinda vermis oldugu  6zgln

yaklasimlarina iliskin farkli atdlye o6rnekleri ve bu 6rneklere ait video
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goruntulerinde de gercek temelli ¢calismalara rastlanmaktadir. Soézgelimi
ogrencilerin “gug¢” kavramina iligkin yapmig olduklari tartisma da aile
yasantisinda olabilecek bir yemek sahnesi Uzerinden yapilan
konusmalarla daha derinlestiriimeye c¢alisiimaktadir. Gergek yasamda
karsihgini kolayca bulan bu 6rnek Uzerinden yapilan tartismalar daha
sonra “Bir insan sadece yasindan dolayi ya da giymis oldugu kiyafetlerden
dolayi gigli sayilabilir mi? sorusu ile toplumsal olana iligkin daha nitelikli

sorgulamalar yapilmasina olanak saglamaktadir.

Heathcote yontembiliminin toplumsal islevi; tutumlarin sinanmasi,
gerektiginde degistiriimesi ve ogrencilerin kisisel beklentilerinin artmasina
odaklanir. Calismalarin baslangicinda ogrenciler, sembolik
dusunebilmeleri igin tesvik edilirler. Buna bagh olarak ogrencilerin
yaraticiliklari sembolik grup etkinliklerine yodnelerek grup icerisinde bir
sorumluluk olugsmasini saglar. Drama dersi 6grencinin sorumluluk alma
konusunda bir karar mekanizmasi olusturmasi ve gelistirmesi baglaminda

yapilanmis olur (Hesten, 1993).

Heathcote yaklagsimlarinda, dgrencilerin bakis acilarini gelistirmek
icin deneyimsel bir 6grenme c¢ergevesi kurulmasi gerekmektedir. Bu
yaklagsimlar hem batinsel bir yapida olmali hem de uygulamalar
barindirmalidir. Deneyimlerle 6grenme, 6grencinin ham bilgilerini barindirir
ogretmen ise konumuyla bu ham bilgi deneyimlerini onaylayan kisi olur.
Henlz ham olan bu bilgiler, oyun alanlari, sokak, aile, toplum, cevre ile
iligkiye girerek kendisini bilince tagir. Bu deneyim gergek zaman ve gergek
mekan igerisinde gerceklesir. Heathcote'un caligmalarinda ahlaki ve etik
olan cgergeveye iligkin Onemli ve guglu gondermeler yer almaktadir.
Heathcote, s6z edilen bu gercek zaman ve mekan ogeleriyle olusan

toplumlarda ahlaki ve etik olana iligkin goruslerini

“...Ben Oogretilerimde farkl dlsinerek ilerliyorum.
Cocukluk boyunca biriktirdiklerinizle beraber bana Oyle

geliyor ki bizler ahlaki olanla, etik olanla ve istersek,
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inangla uluslar olusturuyoruz. Ahlak ve Etik degerler
uluslar igcin ¢ok &énemli. Bu benim idealimdi, benim
karsilastigim  problemim ise: kimse bana nasil
dusiinecegimi  6gretmemisti, Ben bunu 6grenmek

zorundaydim.

Bana gbére c¢ocuklarimiz olan bitenin arkasina
bakabilmeyi Sgrenmeliler. Iste drama kendiliginden bu
miikemmel yardimlari, katkilari yapiyor. Clnki insanlarin
nasil oldugu ile ugragiyor iste bu ylzden her zaman etik

olmak zorunda...” timcesiyle acgiklar.

Heathcote vyaklasimlarinda &grenciyi merkeze alan bir yapi
bulunmaktadir. Heathcote, sunmus oldugu 6zgin modeller ile 6grencilerin
etik degerleri gelismis bireyler olarak ifadeler Uretmelerini, toplumda var
olan gerceklere iligkin tepkilerde bulunmalarini ve dinya insani olarak
yetismelerini amaclamaktadir. Ogrencilerin bulunduklari noktayi, baslangic
noktasi sayan Heathcote yapmis oldugu etkinlikleri ogrencilerle beraber
gelistirerek yapilandirir ve ileri noktalara tasir. Ogrencilerin ifade etmis
oldugu her tumcenin sure¢ igerisinde degerli oldugunu dusunen ve
planlamalarini bu paylagsimlardan yola ¢ikarak yapilandiran Heathcote
ogrencilerin kullanacaklari isaretleri Gnemsemektedir. Bu tarz bir dil ve
isaret kullanimi genelde ogrencilerin kendi yasamlarl ile Kkolayca
iliskilendirebilecekleri bélimlerden olugmaktadir. Ogrencinin yakin gevresi
ile yapmis oldugu bu iligkilendirmeler kendisini geligtirerek toplumsal
olgulari ve sosyal problemleri tartismaya baslamaktadir. Buradan yola
cikarak Heathcote anlayiglarinda 6grenciye dinyay! buldugundan daha iyi

birakmayi disltnen bireyler roll yuklenmektedir.
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Arastirmanin bir bagka probleminde yer alan Dorothy Heathcote'un
yapilandirmig oldugu yaratici drama sureclerinde o6gretmenin rolu nedir
sorusuna iligkin bulgular Dorothy Heathcote’un 6zgln yaklasimlari, kendisi
ile yapilan goérusme yanitlarindan, Heathcote ile ilgili analiz yapilan
dokumanlardan ve Dorothy Heathcote’'un yaratmis oldugu atdlye

galigmalarinin gézlem raporlarindan ortaya c¢ikariimigtir.
4.6 Ogretmenin Rolii

Genellikle bilgiyi dogrudan aktaran kisiler olarak rol Ustlenen
ogretmenlere disen goérev; ginimuz ¢agdas egitim anlayislarinda, daha
¢ok bilgiyi bulma yolunda arastirmaya sevk eden bir rehber bigime
doéniismektedir. Ogrencilerin  dgrendikleri  bilgileri, gercek yasamla
iligkilendirmelerine yardim eden bir anlayigla calisan 6gretmenler bilgiyi
kullanilabilir bigime getirmeye c¢alismaktadirlar. Bireyi dnemseyen bu
yapllanma ogrencilerin Kisgiliklerini  gelistirerek; kendilerini anlatan,
cevresinde olan bitene iligkin dusunceler Ureten, 6zgur ve cesur insanlar
olarak yetismelerine yardimci olmaktadir. Dorothy Heathcote'un
yaklasimlarinda ise 6gretmenin roli 6grenciye deger veren bir rehber ya
da kolaylastirici  konumundadir.  Ogretmenlerin,  6grencilere  ne
yapacaklarini soyleyen ve sadece bilgi aktaran bireyler olmalarina kargi
¢ikan Heathcote, kendi yaklasimi ile yapilandirmis oldugu ¢alismalarda da
yasamda karsiligi bulunacak bilgiyi 6drenciye sezdiren ve olgulari

ogrencileriyle beraber kesfeden bir 6gretmen rolu almaktadir.

1970’lerde Dorothy Heathcote dramayi yeniden tanimlamis, drama
ile egitim arasindaki iligkileri yeni bagtan irdelemigtir. Onun bu ¢alismalari,
drama 6gretmeninin de rolinin yeniden incelenmesi gereksinimini ortaya
cikarmistir. Boylece konular, ilkeler, kullanim alanlari, sonuglar ve
sorumluluklar goézden gecirilmis, Heathcote’'un da yontemi belirlenmistir.
O, cocuk ve ergenlere kendilerini ifade etme olanak ve 06zgurligunu

hemen vermemistir. Clnkl ona goére bir cocuk dnce kendini ifade etmeye
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hak kazanmalidir. Ona gore ¢ocuklar bagimsizliklari i¢in dnce biraz
ugrasmalidirlar. Heathcote otoriter ve oOgrencilerini manipule eden bir
drama o6gretmeni olarak gorilebilir. O dgdrencilerine guglerini kullanmayi
yavas yavas ogretir. Bu yontem once yaygin bir kabul gormemis ve soyle
sorular sorulmustur: “ Bu, drama mi? Bu, yaraticiik mi? Bu, egitim mi?”
Ancak bir gergek vardi ki; Heathcote’un calismalarinda duyulan duygular
ve cogkular gercek duygulardi ve ogretmen bunu yapmak igin gercekten
rol yapiyordu (Bolton, 1985, s.155, San,1990).

Heathcote’ a gore bazi arastirmacilar kendisini “amator olarak

nitelendirmistir. “...Bunu sbéylerken sunu kastediyorum; bagska insanlarin
diusince ve soOylemlerinde ben birilerini bezdiren kisi olarak
gorintiyordum. Cok yakin zamanda bir kitap okudum ve biitin kalbimle
farkettim ki benim amatérliigliim tam olarak ‘benlik yitimi’ dilini hi¢ bir
zaman &6grenmemis olmamdan kaynaklaniyor. Elbette bu durum, ne
yapmak Uzere oldugumu, yaptiktan sonra neden yaptigimi, ne yaptigimi

anlatamamin sebebini de gbsteriyor (akt. Hesten, 1993).

Heathcote, sinifta deneyimli olan Kisi olarak 6gretmen rolunin
‘kolaylastirici’ olmasi gerektigini savunur bununla beraber derslerinde
siniftaki “gu¢ yapilanigiyla® beraber 6gretmenin bir ‘kolaylastirici’ olarak
rol almasiyla ilgili olarak ogretmen kisiligine odaklanir. Heathcote'un
derslerindeki ilk c¢ikis noktalarindan biri, belirlenmis konuya iligkin
ogrencilerden gudu ve durtllerini analiz etmelerini istemesidir. Bu igsel
nitelikler ayni zamanda Heathcote’'u 6gretmeye iten nedenlerdir. Hentz 19
yasinda Northern Tiyatro okulunda bir 6grenciyken Yorkshire bolgesinin
Saltaire kdylnde verdigi ilk dersinde de benzer ilkeleri derse baslangig

noktasi olarak belirlemistir (Hesten, 1993).

Bu baslangi¢c noktasi ve hazirliklar, Heathcote’'un 6gretmen ve
ogrenci iligkisinde olusturmaya galistigi ortak inang olgusunu olumlu yonde
etkilemektedir. Dersin kendi islevini yerine getirmesi adina gerekli olan

isaretler, ogretmenlerin sunduklari plan ¢ergcevesinde dOgrencilerin
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kendilerini farketmeleri ile anlam bulurlar. isaretlerin belirlenmesi dersin
baslangi¢ noktasindan, bitisine kadar dersin kalitesini ortaya ¢ikarmada
etkin bir bigimde belirleyici olmaktadir. Ogretmenin bu isaretleri belirlerken
yapmis oldugu hazirliklar sureg igerisinde yenilenebilir, tekrar kullanilabilir
ve baska derslere aktarilabilir bir yapi igerisinde olmalidir. Heathcote bu

isaretler ve hazirlanmasina yonelik asagidaki ifadeleri kullanmistir:

“..Ogretmenlerin yapmasi gereken seylerden birisi de
isaretleri ¢ok dikkatli bir bigcimde hazirlamak olmali. Bazi
o6gretmenler bunun igin zamani olmadigini séyliiyorlar. Benim
onlara séyledigim sey ise: bir ise baslamadan oOnce,
hazirlanana kadar o ise zaman ayirirsaniz bir daha bu igler
icin ayri zaman olugturmaniza gerek kalmaz. Her daim yeni
seyler hazirlamak zorunda kalmazsiniz. Bir derse yapmis

oldugunuz hazirlik diger dersleri de igine katlar...”

Dorothy Heathcote, 6gretmenin bir baslik secip dersi dnceden
planlamasini, kurgulamasini ancak gerektigi yerde gerekli degisiklikleri
yapmasini Onerir. Cocuklarin yaptiklari se¢imler onlarin ényargili bakig
acilarini ve bunlarin bilincine vardirir. Bu 06gretmene, 6grencinin

bulundugu yerden baslama olanag verir (Adiguzel, 2010) .

Heathcote’un ders yapilandirmasinda ¢ikis noktasi olan égdrencilerin
on bilgilerini yoklamak, onlarin bulundugu yerden baglayarak sureci
yapilandirmak bunun sonucunda gergek davraniglari ve tutimlari elde
etmek igin etkinlikleri dizenlemek disuncesine ayni zamanda 6gretmen
ve ogrencinin beraber etkilesimine dayanmaktadir. Heathcote, bu c¢ikis
noktasi, kendi yaptigi hazirliklar ve ogretmenlerin hazirlik konusunda

mevcut durumuna iliskin asagidaki ifadeleri dile getirmistir.

“...Derse hazirlik gok 6nemli, sanirim &gretmenlerin
en 6nemli problemlerinden birisi bu. Onlari suglamiyorum
ama su andaki &6gretme yolu hakkinda konusuyorum:

Genelde Ogretmenler kafalarinda bazi bilgilerle derse
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gidiyorlar. Kimisi tahtada bir seyler hazirlamis oluyor,
kimisi de bilgisayarda bazi geyler, kalemler ve pratik
hazirliklar yapiyor. Benim hazirligim ise tamamen farkli,
ayni geyleri kullanabilirim ama benim hazirhdimda
yapacagim ilk is: ¢ocuklara égretmeye yardim edecegim
konu ile ilgili gocuklarin var olan bilgilerini agiga ¢ikarmak

oluyor ...”

Tipki 6grenci rolunde oldugu Uzere ogretmen rolunde de gercek
davraniglara iliskin calismalar yapmak gercek yagsamda karsiligini bulacak
ifadeleri deneyimlemek icin degistiriimez 6geler arasindadir. Heathcote
(1983)'a gore ‘kendiliginden Uretilmis bilgiyi‘ harekete gecirmek ve
gerceklik  yolculuguna c¢ikabilmek i¢cin dort soruyu yanitlamak

gerekmektedir.

“1.Neyi simgeliyorsunuz? Neyi savunuyorsunuz?

2.Sinifiniza baktiginizda gercektende oncelikli olarak neye énem

veriyorsunuz?

3.Sinifiniz yaninda Uretken bir ¢calisma yakalayabilmek i¢in calisma

cevreniz neyi icermeli ya da ¢alisma ¢evrenizden ne eksiltiimeli?

4 Kag cesit guce mutlaka tutunmalisiniz ya da hangilerinden

vazgegebilirsiniz?

Bu sorularla beraber Heathcote kendisiyle yapilan goérismede
yaratici drama uygulamalarinda sorulmasi gereken sorulara ve
irdelenmesi gereken gug¢ iligkisine yonelik yukaridaki sorulari da

destekleyecek su sdylemleri ifade etmistir:

“...Drama uygulamalarinda: bir durum igerisinde
oldugunuzda her zaman ‘kimlere gii¢ veriliyor ve kimler

digerlerinden  gl¢ aliyor’ sorusuna bakariz ve
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karsilastiririz. Clnkd her zaman bir glic 6gesi var. Blitiin
sahnelerde, oyunlarda, bdtin filmlerde bu ége var ‘Gli¢
kimde, kim gtcd aliyor? Cocuklarla calismalarima
baktigimda ‘Burada, kimin gtict tutmasini istiyoruz ?’
sorusunu sordugumu hatirliyorum. Cilnkid glice kimin
sahip  oldugunu  degistirdigimizde  sartlarin  nasil

gelisecegini de degistirmis oluyoruz...”

Ogretmenler derslerinin ilk zamanlarinda siniflarinin toplumsal
saghgini analiz etmek igin adimlar atarlar. Bu sureg ders ile ilgili 6nemli bir
karar vermeden Once birgok ayrintinin segimini icerir sézgelimi elbise,
kisiye O0zgu tavir ve hareketler, dig gorunusg, enerji seviyesi, uzamsal
davraniglar gibi. Bunlara ek olarak, ogretmenin caligma ortamini
ogrencilerin gereksinimlerinden de yola ¢ikarak 6gretim programina uygun
hale donustirmesi gerekmektedir boylece ogrencilerin yagsamlarinda yer
alan gereksinimler 0Ogretim programinda yer alan gereksinimlere de
déniisir. Ogrencinin kendi merkezini 6grenmesiyle Ogretmen derse iliskin

kendi gereksinimlerini ve sinirlarini belirlemis olur (Hesten, 1993).

Hesten'e (1993) gobre, ogretmenler o&grencileri tarafindan ne
bildiklerinden 6turl degil ne olduklarindan dolayi kabul gérmelidirler. Bu
noktada Heathcote, hem 6gretmenin hem de 6grencinin kiymetli ve degerli
olmasi gerektigini savunur. Bu dusunceden yola ¢ikarak ‘kisiyi onaylamak’
Heathcote’'un her zaman amaci olmustur. Bu o6grenciyi yargilamayan
yaklasimi her 6gretmene gerekli olan baskiyi tartmasina ve égretmenlerin
derisi altinda ‘surunen’ seyleri incelemesine izin vermistir. Bu durum

Heathcote yaklagiminin empatik boyutunu da gosterir.

Ogretmen ve dgdrencinin birbirinin gereksinimlerini dikkate alarak
hareket etmesi karsilikli iletisimi olumlu yonde etkiler ve sureci daha ileriye
tasimak icin beraber c¢alisacaklari ortamlari kendiliginden dogurur.
Soyledigi timcelerin dikkate alindigini ve degerli oldugunu géren égrenci

sureg icerisinde islenen duruma iligkin farkli bakis agilarini gérmeye ve bu
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bakis agilari dogrultusunda kendisinin nasil konumlandigini dile getirmeye
istekli olur. Ogretmen ve o6grenci arasinda olugsan bu etkilesim ‘insan’
olgusunu 0On plana ¢ikartarak 6gretmen ve ogrenci arasinda esit seviyeler
dogmasina izin verir. Bu es seviyerlerdeki paylasimlar daha dogal, daha
icten, daha insancil bir sinif ortaminin olugsmasina hizmet eder.
Heathcote’'un 26 — 28 Ekim 2009 tarihlerinde Ankara’da gerceklestirdigi
Uzman Mantosu yaklagimini anlatan atdlyesinde yasanmis ve katilimci
ogrencilerden birisinin  yapmis oldugu paylasim Uzerine dusunceleri

ogretmen ve dgrenci arasindaki ideal iliskiye ornek olusturur:

“...Siz, istedigim bir yazar olabilecegimin farkina varmami
saglayan ilk ©&gretmensiniz’ dedi. Bir &6grencinin yaniniza
gelerek, egit bir seviyede bunlari s6ylemesinin, bir 6gretmenin,
ogretmenlik yasamindaki en yliksek nokta olduguna dikkat
cekmek istiyorum. iste her zaman istedigimiz sey bu,
diglinceleri  paylasmak. Cidnki  bir geyler o6grettigimiz
ogrencilerin  yasamlarini  higcbir zaman bilmiyoruz ve higbir
zaman dogru oldugumuzu varsaymamalilyiz ¢lnkl drama
amaclar igcin deneyimleri uyandiriyor. Amaclar, 06grencileri
koruyarak baska yerlere tasiyor. Bu ylizden higbir zaman ‘ —
bana yasamini anlat’ demiyorsunuz bu adil degil zaten. Onun
yerine ~Su yasama bak ,- su afrika’ daki doktorun yasamina
bak, - kuyubasindaki su kadina bak, -su askerlere bak , -bak,-
bak’ diyoruz iste sanatgilarin da yaptigi bu. Iste bu nedenle
egitimde drama ve tiyatro bu kadar birbirine yakin. Aradaki fark:

seyirci kendi igcimde ve zihnimde, disarida veya uzakta degil...”

Heathcote 6gretmenlerin; ¢ocuklari onaylamak ve gereksinimlerine
uygun bir bicimde yanit verebilmek igin ¢ok dikkatli bir bicimde égrenciyi
dinlemeleri gerektigini savunur. Ogretmenlerin gézlem ve etkilesim
becerilerini empati ile gelistirmeleri gerektigini dile getirir. Ogretmenlerin
bilissel farkindalginin siddetini arttirmasi 6gretmen ve 6grencinin beraber

yapilandirdiklari 6grenme surecinde karsilik bulacak bir gereksinimdir.
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Heathcote’a gore ogretmenlerin grup etkilesimine yonelik toplumsal
dinamiklerin farkinda olmalari sinifigi grup 6grenmelerinin her pargasini
ileriye tasir. Ogrenme sirecindeki verileri okuyabilmek, 6gretmenin
Ogrenciyi anlamasina ve onaylamasina yardimci olur (Hesten, 1993).
Heathcote kendisiyle yapilan sdyleside ‘dinlemek’ eyleminin Ogretmen ve

ogrenci etkilesimi ile iligkisini su ifadelerle agiklamaktadir:

“..Ogretmek aslinda ‘6grenmeyi, nasil Sgrenecegdini
6grenmek’ gibidir. Boylece digerleri de nasil &greneceklerini
ogrenebilirler. Bence en énemli problem, belki ayni problem
Tiirkiye'de de vardir su ki: Ogretmenler gocuklari dinlemiyorlar.

Hep daha fazla sey séylemek igin konusuyorlar...”

Heathcote, kendi vermis oldugu egitimlerde 6gretmenlerin 6gretim
gorevleri ve ogretmen imgeleri arasinda baglanti olabilecek ‘butinsel
iletisim ve isaret sistemleri’ konusunda Ogretmenlere bircok secgenek
saglar. Ogretmen imgesinin sinif ici iletisim konusunda glicli ve anlamli
olmasini savunur. Dolayisiyla 6gretmen bunu duyusgsal olarak nasil
kullanacagini 6grenmelidir. imge ve isaret’lerin kesfi ile sinif igerisinde
ogretmen ve 6grenci arasinda daha derin ve etkili bir iletisim saglanir.
Ogretmenin  goérevlerinden bir bdlimi de bu durumu hergin
kullanilabilecek bir ara¢ haline getirmektir (Heathcote, 1991). Heathcote,
ogretmenlerin duyussal kazanimlara yonelik kendi geligsimlerini arttirmalari

gerektigini asagidaki érnekle agiklamaktadir

“...Bazi eski kalintilara bakip, eski misir hakkinda bilgi
edinebiliyoruz ya da muhtesem c¢in gemileri hakkinda bilgi
edinebiliyoruz. Ogretmen dilerse bunu baska yerlere gétiirebilir,
tasarimla, sanatla ugrasan isadamlari agisindan da bakilabilir.
Iste bu yiizden &gretmenin diisiince yapisini genisletmek
gerekiyor aslinda sadece digtinmek degil dusince ve hissiyatin

karigimi bir sey, iste bunu genisletmeli...”
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Heathcote’'un yasaminda tiyatro her zaman onemli bir rol
oynamigtir. 16 yasindan 19 yasina kadar her hafta tiyatroya gitmis ve bu
donem igerisinde oynanan oyunlarin standartlarini umursamadan kendi
yasadigi bolgedeki tiyatro oyunlarinin hepsine katilmistir. Bu sUregle
beraber sahnede gerceklesene ya da metinde yer alanla iligkili isaretleri
okumanin o6nemini ve yararlarini daha sonra farketmistir. Bu isaretleri
okuyarak sahnede sunulanin ya da metinde okunanin anlamini daha agik
gordigunu ifade etmistir (Hesten, 1993). Hesten, Dorothy Heathcote'un

henlz daha gencken dahi her zaman su ifadeleri kullandigini aktarir:

“...Tiyatro metninin herhangi bir sayfasinda yer alan
isareti, belirtiyi belki bir mektubu gérsel bir hale getirmek... bu
durum tiyatronun kalbinde, merkezinde hep var. Okudugum
Oykdler siirler kendilerini hizlica gbrsel imgelere déndisttirtiyorlar.
llk asama gecici bir algilayis oluyor, ikinci asama gecici
gérsellegtirme ve Uglinclii asama ise mimik, jest, ses tonu ve

beden dili ile gecici tanimlama oluyor...”

‘isaret ve imgelerin’ sinifta ©6nemli anlamlar olusturabilecek
sembolik bir forma ulastiran c¢ok degerli araglar olduguna inanan
Heathcote henuz, daha klguk yaslardan itibaren gorsel hafizasi guglu ve
isaretleri iyi okuyabilen biri olmustur. Bu kavramlarin diginda ‘Anlati ve
anlk yazili metinler’ kavramlarinin 6nemli olan diger araglar oldugunu dile
getirir (Heathcote, Arsiv Ref. No: Al049).

So6zel olan/olmayan her isaret ve O6gretmenin fiziksel g¢evresinde
kendisine anlamlar bulan igaretler 6gretim programi baglamiyla beraber
kullanilabilir. Heathcote, 6gretmenlere; yonettikleri durumlarin kendilerine
sundugu ortamlara iligkin davranig sinirlari ve seviyeleri konusunda
gercekci olmalarini tavsiye eder. Bundan dolayl dersi etkileyebilecek
digsal faktorlerinde 6gretmen tarafindan dikkate alinmasi gerektigini ifade
eder. Dikkate alinarak elde edilecek bu veriler uygun olan mekanin

kullanimini etkiler. S6z gelimi kabul edilebilir ses / gurultt seviyesi, sinifin
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bayukligu, dogasi, ve adapte etmek istedigi rolin bigimi gibi (Hesten,
1993).

Hesten (1993) Heathcote’'un drama 06gretmenligi Uzerine
deneyimlerini su bigimde aktarmaktadir: “Heathcote’a gére drama
‘degisimin yeri’ olarak zihnin uygun ve c¢ekici olan egitimsel bir
manzarasidir. Heathcote ‘hareket ettirici’ olarak nitelendirilebilir. Ona gore
mekan kavrami isaretlerle dinamik bir iliski icerisindedir. Sunulan formlar,
bicimler mekanla ve mekanin etkilesimde bulundugu nesne, renk, metin
kisacas! her kavram ile dinamik bir baglanti olusturur. Heathcote’a goére
(1979) mekan, 6gretim durumlarinda 6gretmenin kullandigi diger dnemli

araglardan biridir.

Heathcote kendisi ile yapilan gorUsmede isaretler ve bu isaretlerin

diger sahne ogelerini nasil etkiledigini su ifadelerle dile getirmistir:

“...Ogretilmesi gereken seylerden bir tanesi de isaretler -
gostergeler olarak karsimiza c¢ikiyor. Ben genellikle igaretleri-
géstergeleri Lise cadindakilere égretiyorum. Ornegdin liseden
sonra tiyatro sinavlarina girecek 6grenciler var. Ogretmenler ise
onlara tiyatro yonetmeni olarak yaklagiyorlar, bir yénetmen gibi
sinav igin bir sahneyi nasil ybneteceklerini ydbnlendiriyorlar
aslinda bu bir problem. Cocuklar tiyatroyu anlamiyorlar ¢linkui
hi¢ kimse isaretleri — gbstergeleri tartismiyor ve her seyin nasil
acik hale getirilmesi gerektigini de. Sadece ne séylendigi degil
ama ayni zamanda neyin goértldigl de 6nemli o yiizden igiklari,
sahne donanimini, kiyafetleri de sbézler kadar ayarlamak
gerekiyor. Bbylece sessizlikte ses kadar énemli olabiliyor ama
bircogu bunu bilmiyor. Her yil, 18 yaginda olup ta, tiyatro
Sinavina girecek ¢ocuklara egitim veriyorum. Kasim ayi
civarinda geliyorlar ve Temmuz’a kadar hazir olacak gekilde
belirli araliklarla bu egitimi aliyorlar ve gergektende tiyatro

yapmaya bayiliyorlar ancak hi¢ bir ipuglari yok, 6gretmenleri ile
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beraber geliyorlar ve &gretmenlerin  bir ybnetmen gibi
konustugunu oralarda duyabiliyorum. Bende orada gdstergeleri
anlatiyorum, perdeler agildiginda ya da perdeler yoksa isiklar
aclldiginda o alanda gérdigiiniz her sey bilingli bir bigimde
maksatl konulmustur diye agikliyorum. Bu bir dlizenlemedir hig
bir sey sadece dekorasyon igin degildir s6zgelimi bir elbise

aslimissa onun bir nedeni olmalidir...” *

Semboller ve isaretlerle agida cikarilmak istenen baglam, bigimler
ve formlarla anlam bulur bu bigimi nasil yapilandiracagini bilen
ogretmenler sunacaklari igerigi tekdize ve duragan olmaktan kurtarirlar.
Heathcote’a gore tiyatroda bulunan dramatik aktivite alti element yoluyla
saglanir bunlar : Karanlik, Isik, Hareketsiz Kalmalar, Hareketler, Ses ve
Sessizlik’ tir. Heathcote o6grenci dusuncesini tesadufen sanatsal bir
ifadeye donusturen bu elementlerle drama sinifinin bigiminin hergin bu

alti formla degistiriimesi gerektigini ifade eder.

Heathcote’un ge¢cmis 6grenimlerinde tiyatro egitiminin yer almasi ve
rol oynama konusunda son derecede yetenekli olmasi Heathcote’'un
kurmus oldugu iliskilerde, yaptigi projelerde sinifla eslesebilecek isaretleri
secme konusunda daha ¢ok kolaylik saglamistir. Ogrencilerin iletisimi ve
gereksinimleri ile eslestirilebilecek bu isaretler sinif, ders ve 6gretmen
arasinda gozle gorulur aciklikla bir iliski gerceklesmesini kolaylagtirmistir.
Heathcote yaklasimlarinda g6z onunde tutulan bu iligki birbiri ile surekli
etkilesimde olacak bir 6grenme ortaminin da olusmasini saglamaktadir

* Ek -4 isaretler-géstergelerle llgili Heathcote’un yapmis oldugu bir uygulama
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Kendisiyle yapilan arastirma goérusmesinde 6gretmenlerin iglenecek
temaya iliskin 6grenme ortamlarini en ince ayrintisina kadar dustinmeleri
gerektigine isaret eden Heathcote, yapmis oldugu uygulama
calismalarinda bu 6drenme ortamlarinda o6grencilerin kendilerini ifade
edebilmeleri igin uygun durumlar yaratmaya calismistir. Kimi zaman
ogrencilerine gelistirilmis ve igerige hizmet edecek materyaller sunan
Heathcote, kimi zaman da uretken gerilim noktalari belirleyerek
dgrencilerin kendi diisiincelerini sinamalarina olanak saglamistir. isaret ve
imgeleri kullanarak o6gretmenlerin ¢cokga ‘rol oynamalar’ gerceklestirmesi
gerektiginden s6z eden Heathcote, kendi 6gretmenlik uygulamalarinda da
surekli farkli rollere birGnerek 6grencileri igin kolaylastirici bir kigilik olmayi

tercih etmistir.

Arastirmanin diger probleminde yer alan Dorothy Heathcote'un
yapilandirmig oldugu yaratici drama sureglerinde dersin roli nedir
sorusuna iliskin bulgular Dorothy Heathcote’un 6zgln yaklasimlari, kendisi
ile yapilan goérisme yanitlarindan, Heathcote ile ilgili analiz yapilan
dokumanlardan ve Dorothy Heathcote’'un ydratmis oldugu atdlye

calismalarinin gdézlem raporlarindan ortaya gikarilimistir.
4.7 Dersin Rolu

Dorothy Heathcote, egitimde drama anlayisi olarak dncelikle egitsel
Ozellikte olmayi vurgular. Egitimde dramanin 6grenme igin etkin yontem
oldugunu savunmakta, egitimde dramayl ‘yasamin pratigi’ olarak
aciklamaktadir. Heathcote’'un egitimde drama anlayisi cesitli dramatik
durumlarin, katilimcilarin yasantilarini ige kosarak bu durumlari yeniden
yasamalari ve deneyimlemeleri esasina dayanir. Kendi deyisi ile
‘Gergekligin varhigi icinde yansitici unsurlar yaratmak benim 6gretimimin

dogas!’ olarak egitimde drama anlayigini 6zetler (Adiguzel, 2010).

1960'h — 70’li yillarda Heathcote dgretmenlere sinif igerisinde risk
alinarak nasil egitim verilebilecegini ogretmistir. Bu durum sinifa girmek,

ogrencilerin islemek istedigi konuyu belirlemek ve bu istekleri 6gretim
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programina  uydurmaya c¢alismak olarak nitelendirilebilir.  Bu
yapilandirmadan korkan ve risk almak istemeyen 6gretmenler oldugu gibi
bu yontembilimi kullanarak 6grenme ve olgunlagma yolunda risk alan ve

problem ¢ézen 6gretmenler olmustur (Hesten,1993).

Sinifin, toplumsal saghga ulasmasi icin ¢aba harcayan Heathcote
derslerinde simdiki zaman &gesini surekli odakta tutmaya calismistir.
Dersin yapilandiriimasinda gerilim ogesini onemsemektedir. Kendisiyle
yapilan gorismede dersin yapilandiriimasina iliskin su ifadeleri

kullanmistir :

“Ben zihnimde daima “simdi“ yi gériiyorum, hi¢bir zaman olaylar
dizisinin bir yere gqittigini gérmuiyorum. Ben zihnimde ileriye

[1

gitmiyorum. “ - simdi bunu yaparim sonra da buraya gider,
sirada bu var, sonrasinda bu geliyor, daha sonra bu... “ higbir
zaman béyle seyler yapmam ben. Ben her zaman “simdi“ ile
ilgilenirim. “Simdi“ zamani her zaman gerilimi barindirmali. Bir
seye neden olmali ve her zaman hazir olmali ¢linkii her
noktada yarattigi  glicii  biliyor. Onlarin  kendilerini iyi
hissetmelerini saglamanin 6énemli oldugunu goérdiim. Bunlar

benim her zaman ki miizakerelerim olmusglardir”

Uretken bir gerilimin 6grencilerde yeni sorular olusturdugunu ve
sonradan dusunmeyi tetikledigini dile getiren Heathcote, dersin
yapilandiriimasi konusunda ¢atismadan ¢ok gerilim dgesinin dneminden
soz eder. Ogretmenlerin yanliglikla ¢gatismayi dersin merkezine aldiklarini
oysa uretken bir gerilimin, biling yaratip dramanin asil amacina hizmet
edecegini savunur. Hesten (1993)’ e gdre gerilim, dramatik odak noktasini

olusturur ve dgrenci bu dramatik etkinlige katilmak i¢in gonalla olur.

Heathcote kendisi ile yapilan gorismede gerilim ve g¢atisma
arasindaki iliskiyi ve kendisinin bu iligkiyi 6grencilerine nasil aktardigini

asagidaki ifadelerle agiklamigtir:
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“...Gerilim, g¢atisma degildir bu ¢ok énemli bunu unutmamak
gerekir. Israillilerle Filistinliler bile olsak drama da calistigimiz
sey gerilimdir, ¢catisma degil. Terk etmenize, birakmaniza izin
vermeyen sey, onu ¢bzmek icin ona yapisan geydir gerilim.
Hala c¢ok iyi anlasiimis degil ¢linkl 6gretmenlerde hala iginde
catisma barindiran Gykilere bakiyorlar. Ben gerilim ustasiyim...
Gerilimi anlatirken filmlerden bazen yararlaniyorum, ¢lnku
kamera gerilimi olusturuyor. Universitede filmlerle galisma
konusunda merakll olan bir arkadasim vardi orada da gerilimi
anlatirken bize bazi film sahneleri gdstermesini isterdim.
Béylece izlediklerimizden yola c¢ikarak Catisma ve Gerilim

arasindaki farki fark etmeye basladik...”

Heathcote’a gore bu Uretken bilingle beraber dersler: égrencilerin
bildigi ve vyapabilecegi durumlardan vyapilandiriimaya baslamalidir.
Ogrencinin bildigi ve yapabilecedi noktadan yola cikarak Uretken bir
gerilim belirlemeli ve ardindan bu 6gretim programina hizmete edecek
hale getiriimelidir. Heathcote bu dusuncelerini destekleyecek asagidaki

ifadeleri kullanmistir.

“..Insa ediyoruz ama onlarin bildiginden yola ¢ikarak benim
bildigimden degil ve tabi ki yapilacak sey ¢ok basit seylerden
yola ¢ikmak olmali béylece korkmalarini engellemis oluruz. Her
zaman en iyi bilgilere gitmeye c¢alisirm ve en iyi bilgiler
ogretmenlerin  6grendigi  bilgiler degil ¢linkii  6gretmenler
genelde daha 6nceden dgrendikleri bilgileri kullaniyorlar. Ben o
ylzden hep dbkimanlara bakiyorum ama bu dbkimanlar
cocuklara gére hafifletimeli ama ben biraz insani olani

arryorum...”

Heathcote’a gére Ders, Ogrenci ve Ogretmen arasindaki iliski her
zaman ”simdiki zaman” da olmal ve ortak bir anlayis dogrultusunda

hareket etmelidir. Gergek dinyada olani kurgusal bir yapi iginde sunan
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drama dersleri sure¢ icerisinde deneyimleri yavasglatarak ¢ok yonlu
irdeleme ortami saglamaya calismaktadir. irdelenen durumlar farkli bakis
acllari olgun hale gelmekte ve dig dunyada olan sosyal olguya dogru
ilerlemeye baslamaktadir. Dersin amaci buradan yola ¢ikarak evrensel bir

deneyime ulagmak, dinya insani olma yolunda ilerlemektir.

Drama dersinin yapilandiriimasi her zaman kendisini yenilemeli ve
gelistirmelidir. Heathcote’un yaklasimlarinda 6grenciye kendisini yenileme
olanagi sunan drama dersi de kendi planlamasini gergeklestirirken
belirlenmis noktalar ve bu belirlenmis noktalarin iglenmesi ile gelisen
spontan durumlarla, niteligini belirler. Bu Onceden belirlenmis ve yeni
ortaya ¢ikmig olan durumlarin 6grencilerin var olan bilgileri ve 6grenmek
istedikleri noktalar ile birlesmeleri yapilanmakata olan dersi geligtirir.
Heathcote 6grencilerin sorduklari sorular ve tartismak istedikleri noktalari
dikkate alarak dersinin planlamasini esnek bir bigcimde ancak

amaglarindan sapmadan yeniden yapilandirir.

Heathcote, Turkiye’de gerceklestirdigi calismalarda &grencilerin
duygu durumu ve var olan isteklerini dikkate alarak galismanin ikinci ginu
blayuk bir ciddiyetle gdbzden gegirmis ve planlamis oldugu programini daha

islevsel kilmak adina donustlirduguna, gelistirdigini ifade etmistir..

Egitim sistemlerinde de bagvurulan boylesi yenileme ve dizeltme
cabalari, ¢gogunlukla “egitimde nitelik gelistirme” kavramiyla ifade edilen
dizeltim gereklerine c¢are aramaktadir. Niceliksel agidan yapilan
degisikliklerin ise, nitelik ¢o6zumlemeleriyle birlikte ele alinmadig

durumlarin hi¢ de parlak sonuglar vermedigi ortadir (San,1991).

Genellikle 6gretmen merkezli bir gelenege dayali olarak yurGtulen
derslerde o6grencilerin temel sorumlulugu kendilerine sunulan bilgileri
hatirlamaktir. Oysa anlaml ve kalici 6grenmelerin gergeklesmesi igin
ogrencilerin surece etkin olarak katilmasi gerekmektedir. Yapilandirmacihk
yaklagimini temele alan ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan gelistirilen yeni

ogretim programlarinin felsefesi de 6gretmenin rehber oldugu bir 6grenme
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ortaminda oOgreneni etkin kilmak ve bilgilerini yapilandirarak anlamli
ogrenmeyi gergeklestirmelerini saglamaktir (Koksal, 2006). Heathcote'un
drama anlayisi ile paralellik gosteren yapilandirmaci yaklasim ogrencilerin
var olan bilgilerini baslangi¢c noktasi olarak belirlemekte ve bir sonraki

adimlarini bu baglangi¢ noktasina gore belirlemektedir.

Yaratici drama calismalarinda katilimcilara yeni yagsam deneyimleri
sunularak gegmis yasam deneyimlerinin yeniden gozden gegiriimesi
saglanmaktadir. Bu 0Ogrenme ortaminda katihmcilar yasanti odakli
sureclerde ortaya koyduklari Urtnler ile kurgusal bir ortam igerisinde farkli
rolleri alarak ve sureci paylastiklari farkli bireylerin kendi deneyimlerini,
tepkilerini  kattigi rollerle karsilasarak yeni durumlar deneyimlerler.
Ogretmenin rehber oldugu ve 6grenenin etkin kilindi§i yaratici drama
uygulamalari bu vyanlar ile yeni 06gretim programinin felsefesi ile
drtismektedir. Ogrencinin kendisine olan giiveninin gelistirmeye calisan
drama calismalari, problemlerden korkmayan, 6zglveni yuksek bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir. Karsilastigi problemler karsisinda “Ben bu
problemi ¢o6zebiliim” ifadesini kullanabilen bireyler yetistirmek adina
ogretmen, 6grenci ve dersin ortak bir bicimde galistigi drama uygulamalari
icin, Heathcote kendi yasantisina iligkin ipuglari da sunan asagidaki

tumceleri kullanmaktadir.

“..Okulda fen dersleri almadim ama fen hakkinda bilgim vardl.
Kizim Marianne ise benim gqittigimin iki kati siire kadar okula
gitmistir, tabi ki onun aldigi Fen dersleri vardi ve bir
o6gretmenden 6grendi, 6greten Kigi ise baska bir 6gretmenden
o6grenmigti. Dolayisiyla bilgi ve fen deneyleri hep kopyalandi,
kizim da kopyaladi. Ama higbir zaman “ Ben bu problemi

¢bzebilirim “ demedi ...”
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Yaratici drama 0ogretim programlarinin iginde, hazirlanan ve
uygulanan planlarda, asamalari birbirine bagli ve gegisler arasinda birbirini
hazirlar  nitelikte c¢aligmalarin  bir araya gelmesi saglanmaya
calisiimaktadir. Ogretim slreci planlamasinda katilimeci grubu, konu,
mekan, sulre, kullanllacak yontem ve teknikler, ara¢ ve gerecler
basliklarina verilecek dogru yanitlar bu butinligu saglamak adina atilacak
ilk adimlari olusturmaktadir. Birbirileri ile dnemli derecede ilintili olan bu
noktalara verilecek yanitlar, planlama da yer alacak konudaki etkinliklerin
uygulanabilirligi ve etkinlik alternatifleri konusunda lidere / egitmene yeni
acihmlar sunmaktadir. Bu acgilimlar ve asamalar dikkate alindiginda
Heathcote’un drama dersi anlayisinda 6grencilerin beraber ¢alismalarina
olanak saglayacak ve Uretken gerilimlerle yapilandiriimis durumlar
olusturuldugu gérilmektedir. islenecek konu, calisilacak grup, calisma
kazanimlari vb.basliklar ile belirli bir 6n hazirlikla baslayan drama dersleri
Heathcote uygulamalarinda kimi zaman egitim sisteminde koklU
degisiklikler olusmasina yol agmistir. Heathcote kendisinden istenen
hukukgular ve lise o6grencilerini bir araya getiren ders uygulamasini

asagidaki tumcelerle 6rneklendirmigtir.

“..Derby ‘de 80 tane avukatla ¢alistim ve okullara gitmekten ¢ok
cekiniyorlardi ¢linkii ¢ok énemli insanlar olmaya alismiglardi.
Daha 6nceden hi¢ tanimadigim bir lise grubu ile test sinifi
olusturduk. Bir glin boyunca avukatlarla ulusal saglik servisinin
problemleri hakkinda calistik, anlagilacagi lUzere hukuki agidan
biraz karmagik bir durum ve ben &gleden sonra gelen lise
Ogrencileri icin mahkemeye gidip gitmeyecegine karar
verecekleri bir bir sug olusturdum. Bu iki buguk saatlik dersin
sonucunda &6grenciler problemi ¢6zmek igin micadele verdiler.
Bir adamin bankamatikten para cekerken calinan arabasi ile
ilgiliydi. Geriye déniip baktiginda iki adam arabasini almiglardi.
Hirsizlar arabayi glizel ama siradan bir araba oldugu igin
calmiglardl ancak arabanin bagajinda bir tekerlekli sandalye

oldugunu bilmiyorlardi. Adamin 6 yagindaki kizi i¢in 6zel olarak
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modifiye edilen bir tekerlekli sandalye. O ylizden adam igin asil
6nemli olan araba degil, tekerlekli sandalyeydi ¢linkii bu 6zel
yapim tekerlekli sandalye olmadan klgiik kiz okula
gidemiyordu. Daha sonra hirsizlar tekerlekli sandalyeden dolayi
bunun sadece bir araba olmadiginin farkina vardilar.
Yakalanmiglardi ¢linki bir kadinin bahgesinden kagarken kadin

onlari gérmus ve iclerinden birini teshis etmisti.

Bir bakima kii¢lik bir sug sayilabilir 6yle degil mi? her zaman
oluyor boyle seyler; araba ¢al, cep telefonlari varsa onlari da al,

radyoyu sék, aki’yl gikar...

Ogrenciler igin biraz zor oldu dérderli gruplarda avukat olarak
calistilar ve her grupta bir tane de gercek avukat vardi ybneten
degil yardim eden birisi. Gergek avukatlarin 6grencilere
séyleyebilecegi tek sey. ‘ su anda disiindlginiiz seyle ilgili
olarak...” gibi timcelerdi, ‘sizin yerinizde olsam sbéyle yapardim’
gibi tiimceler degil. Gergek avukatlar igcin de ¢ok zordu tabi ki .
Ogleden sonranin sonunda, sinifin yarisi soru sormaya geldi ve
dediler ki: Hukuk okuyabilmemiz igin neler yapmamiz gerekli?

O zamandan bu yana devlet bu isi, bu modeli lizerine aldl...”

Dorothy Heathcote’un drama anlayisinda dersin rolu belirlenen konu
cecevesinde oOgretmen ve oOgrencilerin ilgilerinin  kesistigi nokta ile
baslamaktadir, Ogretmenin isleyecegdi konuyu belirlemesi bir bakima aldig!
risk ile dersin olusumunu belirler. Yorumlar, tartismalar ve sorgulamalarla
devam eden dersin yapilandirima sureci bir siniflama ya da
asamalandirmay! olugturur. Odak noktasini yeni soru ve sorgularla
besleyen drama dersi, sonraki dusunceleri olusturarak yeni ve Uretken
gerilim noktalarinin dogmasini saglar, bu yolla 6grencilerin ortak inanigi
olusur. Gergek dunya ile iligskisini kuran ders, dgrencilerinde inanmasiyla
gercek ve kurgusal olan arasinda gidip gelmeler yasamaya baslar. icsel
ogrenmeler ve ortak calismalarla deneyimler olusur. Dogru isaret ve

imgelerin secimiyle kendini guglendiren bu deneyimler kendi yansimalarini
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gercek yasamda bulmak Uzere yol alirlar. Heathcote yaklagiminda yer alan
bu ders asamalandirma bicemi, Heathcote’'un drama derslerinin
yapilandiriimasina iligkin onemli hareket noktalari olarak kargimiza

cikmaktadir.
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5.B0LUM

SONUGC VE ONERILER

5.1.Sonug

Bu arastirmada; vyaratici drama disiplini ve drama dersinin
yapilandiriimasi agisindan yaratici drama alaninin onculerinden olan

Dorothy Heathcote’un yaklasimi incelenmistir.

Arastirmada daha nesnel sonuglara ulasmak adina Dorothy
Heathcote’un ydntembilimini ortaya koyacak kendi galismalari, bagka
arastirmacilarin yapmis oldugu calismalar ve Manchester Metropolitan
Universitesi’nde bulunan Dorothy Heathcote arsivi bizzat yerine gidilerek

incelenmigtir.

1950 li yillarin basinda profesyonel olarak ¢alismaya basladigi
Durham Universitesinde dramayi; 6grencilerin sanata oldugu kadar
insanhiga ve bilime olan saygi ve ilgilerinin artmasi amaciyla kullanan
Dorothy Heathcote kendi yaklasimi ile daha farkli bir felsefe yaklagimi
kullanmistir: Bu felsefik durum bilim igin olmasi gereken yluksek derecede

sayglyl icermektedir (Bolton, 1984).

Arastirmada Dorothy Heathcote ‘un yaklasimi Uzerine elde
edebilmek igin yari yapilandirilmig bir gorigsme yapilmig ve goérusme
sirasinda Dorothy Heathcote’a sorulan sorularin yanitlarindan, Heathcote
hakkinda yazilan kitap ve makalelerin igeriginden ve Heathcote un
yapmis oldugu uygulama c¢alismalarinin videolarindan yola c¢ikilarak

icerik analizi yapilmistir.
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Batin bu calismalarin sonunda Dorothy Heathcote’u diger alan
uzmanlarindan ayiran temel 6geler, kendi 6zgun galisma ve yaklagimlari,
bu yaklagimlarin uygulanma bigimi ve planlanmasi, biyografik ayrintilar,
drama ogretim programi, drama ogretmeninin rolld, ogrencinin rolu
konularina iligkin veriler bizzat uzmanin kendi 6rnek ve anlatimlari ile

aciga kavusturulmustur.

Arastirmanin  sonucunda  Turkiye’de  uygulamalarina  pek
rastlamadigimiz insanlari Kesfetmek icin Drama/ Karmasa igindeki insan,
Uzman Mantosu, Rolin Yuvarlanmasi, Komisyon c¢alismasi, gibi
yaklasimlarin farkh vyerler, farkli zamanlar ve farkli yas gruplarina
uygulanmis ornekleri, her yaklasimin planlanmasinda dikkat edilmesi
gereken hususlar, uygulama oncesi yapilan hazirliklar (materyal gelistirme

ve igerik agisindan) Heathcote ‘un anlatimlariyla somutlastiriimistir.

Arsiv’de yer alan Heathcote’'un kendi kitaplari, hakkinda yazilan
tez ve makaleler, c¢esitli drama dergilerinde yer alan ¢alismalar, Dorothy
Heathcote danismanhginda yuratulen tezler kendi 6grencilerinin
Heathcote ve yaklasimlarina iligkin uygulama o6rnekleri incelenerek

gorusmede elde edilen veriler derinlestirilmistir.

Arastirma  sonucunda Dorothy Heathcote’'un calismalari
sonucunda ¢aligmalara katilan ogrencilerin “dogru soru® sormasini bilen
ogrenciler olma yolunda onemli adimlar attiklari gorulmustir. Yaratici
dramay!l kendi yontem ve yaklasimlari ile uygulayan Heathcote’un
calismalarina katilan 6grencilerinin dinyayi sorgulayan, etik ve ahlaki
olana onem veren, duyarl, sorumluluk yetisi gelismis, ¢d6zUm Ureten,

kendini ifade edebilen, bireyler olarak suregten ayrildiklari gozlenmistir.

Aragtirma sonucunda Dorothy Heathcote’'un o6gretmenlik egitimi
almamasina ragmen kendi yasam dgrenilerinden de yola ¢ikarak sezgisel
olarak, 6gretmenlik yapmaya bagsladigi ilk andan bu yana dgrencide var
olanlardan yola c¢ikarak dersini yapilandirmasini son yillarda egitim

dizgemizde ve uluslararasi egitim arastirmalarinda sikga konusulan
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yapilandirmaci  yaklasimla bagdastirmak olanakhh  goérinmektedir.
Heathcote'un 6grencinin ilgisini ortaya ¢ikaran ve dnemseyen yaklasimlari
yapilandirmaci yaklagsim icinde onemli noktalar arasinda yer almaktadir.
Bu acidan bakildiginda Dorothy Heathcote’un felsefesinin, yapilandirmaci

yaklagsimin sinif ortamina verimli yansimasi oldugu soylenebilir.

Dorothy Heathcote’'un kendisiyle yapilan gorusme, yaptigi
calismalar hakkinda farkli uzmanlar tarafindan yazilan makaleler ve
Heathcote, tarafindan uygulanmis atdlye calismalarinin videolari
incelendiginde daha o6nceden yonlendiren bir yapida oldugu bilinen
Heathcote’'un aslinda o6grencilerle var olan gu¢ dengesinin seviyesini
onemsedigi gorulmustur. Heathcote, 6grencilerine gucu verdigi ve var olan
gu¢ dengesinin esit seviyede oldugu anlara ©onem vermektedir.
Heathcote’'un, kendi anlayisinda o6grenci ifadelerinin bu denli degerli
olmasi kendi anlayiginin manipulatif bir yapida olmadidinin ipuglarini

vermektedir.

Aragtirma sonucunda Heathcote’'un kendi anlayisinda ve
yaklagimlarinda 6gretmen roline 6énemli anlamlar yukledigi goralmustar.
Ogretmenin kolaylastirici bir rol icerisinde yapilandirdi§i derslerde ¢okga
rol oynamalar gergeklestirmesi gerektigini savunan Heathcote dersin
planlanmasi sirasindaki on hazirligin onemine de dikkat ¢cekmektedir.
Dogru isaret ve imge seciminin ders kalitesini etkileyecegdini ifade eden
Heathcote, uyguladigi atdlye c¢alismalarinda o6grenci motivasyonunu
arttiracak, ortak inanisin olugsmasini saglayacak bu isaretleri 6nemsedigini
orneklerle de desteklemektedir. Sozgelimi yaptigi atdlye calismasinin
gectigi donemini yansitacak bir yuzugu bulma c¢abasi ve bunu sureg
icerisinde kullanmasi, eski bir mektubu materyal olarak kullanacagi derste
gelisiguzel bir kagit yerine sararmig bir kagidi kullanmasi... gibi isaretler bu

on hazirhdin dnemine dikkat geken ornekler olarak verilebilir.

Ogretmenin rehber, dgrencinin ise merkezde oldugu Dorothy

Heathcote yaklagimlarinda belirlenen konu ile birlestiriimeye caligilan
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Oogretmen ve Ogrenci ilgisi gercek yasamda karsihdgini bulacak
sorgulamalari yapmaya c¢aligir. Sosyal ve toplumsal olana iligkin yapilan
sorgulamalar 6grencinin var olan bilgisinden yola c¢ikarak yapilandirilir.
Ogretmenin dersin niteligini belirleyecek verimli gerilim noktalar belirler ve
bu gerilim noktalarina iligkin 6n hazirliklar gergeklestirerek yapilandirir.
Sadece kendi bildigi bilgiyi aktaran, belirli bir dislinceyi empoze etmeye
calisan bir kaynak olmaktan kaginan Heathcote, 6gretmen roline ‘kasif
anlami yuUkleyip ogretmen ve Ogrencinin beraber igbirligi igerisinde
calismasi gerektigini ve yeni durumlar, sorular kesfetmeleri gerektigini
savunmaktadir. Ogrencilerin kendilerini ifade etme istegini oldukga
onemseyen Heathcote, iyi 6grenmelerin i¢csel inanig ve ortak galismalarla

olusacagini ifade etmektedir.

Heathcote’un drama alanina kazandirmig oldugu 6zgun yaklasimlar
kendisinin 6gretmenlik yagsami boyunca elde ettigi deneyimlerle gelismis
ve yenilenmistir. Bu farkli modellerin ortaya ¢ikmasi ve kendilerini
yenilemelerinin nedeni Heathcote’'un sorgulayan ve kesfeden yapisinin
surekli enerjisini korumasiyla iligkilendirilebilir. Heathcote tarafindan ortaya
konan modeller kimi zaman kendisi tarafindan da farkh adlandirmalar ya
da gelismelere maruz kalmistir. S6zgelimi 2002 yilinda Drama Egitimi
Ulusal Dernegi (NATD) konferansinda kendi yaklasimlarini doért bashk
altinda toplamistir. Kendisiyle yapilan arastirma goérismesinde ise
yaklasimlarini bes baslik altinda toplayarak bu basliklara suregsel drama
yaklasimini da eklemistir. 2008 yilinda Ankara’da gercgeklestirilen 13.
Uluslararasi Egitimde Yaratici Drama/Tiyatro Kongresi'nde suregsel
drama kavraminin kendisinden &énce gelen ingilizce 6gretmenleri
tarafindan uygulanmaya basladigini ifade etmigtir. Farkli alan
uzmanlarinin suregsel dramanin 6ncusU olarak Heathcote’'u igaret
etmelerinin bu anlayigin oncusunu adlandirmada karisikliklara neden
oldugu disunulmektedir. Bununla beraber kendisi tarafindan gelistirilen
uzman mantosu yaklasimini daha ¢ok benimseyen Heathcote, siregsel
drama ve uzman mantosu yaklasimlarini kargilagtirma geregini hissetmis

ve suregsel dramanin yeterince sorumluluk olusturmadigini ifade etmistir.
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Arastirma kapsaminda dort baslik altinda toplanan Heathcote’a ait
0zgun modeller, farkli tarihlerde geligtirilmis modeller olup ders suresi,
ogrenci yapisli, 6gretim programi, kullanilan arag¢ gereg, diger disiplinlerle
yapmis oldugu isbirligi gibi bagliklarla birbirinden ayrilsalar da birbirini
dogurmus ve hazirlamig yaklasimlar olarak degerlendirilebilir. Ogretmen,
ogrenci ve ders rolinun Heathcote yaklasimlari icerisinde bir felsefesi
oldugu ve ortaya konan farkli modellerde, bu felsefenin degismedigi

gozlemlenmistir.

Heathcote tarafindan ortaya konan modeller incelendiginde uzman
mantosu modelinin diger modellerden daha fazla 6n plana c¢iktigi ve
kendisi tarafindan benimsendigi gértulmuastir. Goérisme sirasinda verilen
ornekler ve incelenen argivde yer alan kaynaklarin ¢cogunlugunu uzman
mantosu ornekleri olusturmaktadir. Bu uygulamanin ¢oklugu ve
Ingiltere’de bulunan drama &gretmenlerinin  bu yaklagimi  kullanma
tercihlerinden dolayi, etkilesimli bir internet sayfasi olusturulmustur.
Heathcote’'un yapmis oldugu calismalara da ulagilabilen bu etkilesimli
sayfada ogretmenler uzman mantosu uygulamalarina iliskin planlarini

sayfada paylasabilmektedirler.

Aragtirma sonucunda Heathcote’'un yasamina iliskin biyografik
ayrintilar incelendiginde kalabalik bir ailede yetismis olmasi, babasini hig
tanimamis olmasi, maddi sikintilar icersinde buyumus olmasi, koy
okulunda belirli bir yasa kadar bulunmus olmasi gibi zor yagsam kosullarina
ragmen Heathcote baskalarina ait olan kaynaklari okuyarak ve segim
yapmadan birgok tiyatro oyununu izleyerek aile icerisinde ve koyde
yasayan buyukler tarafindan kendisini gelistirdigi sOylenebilir. Yasamis
oldugu koyde tesadufen sayilabilecek bir bicimde baslayan dgretmenlik
yasantisi Durham ve Newcastle Universitelerinde devam etmis ingiltere,
Avusturya, Amerika, Almanya, Turkiye, Guney Afrika, Norveg... gibi
Ulkelere ¢agrilan bir 6gretmen konumuna gelmistir. OJretmenlerle yapmis
oldugu calismalar, Universitede yurutmuas oldugu atélyelerle kendi 6zgin

yaklasimina iligkin disuncelerini yayginlastirma firsati bulan Heathcote ‘un
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egitimde drama alanina kazandirmis oldugu yaklasim ve yontemler dinya
capinda bilinmektedir. Drama alanina sunmus oldugu katkilardan dolayi
farkh oéduller alan Dorothy Heathcote’a Turkiye’de de Cagdas Drama

Dernegi tarafindan 2008 yilinda “Yasam Boyu Basari OdUlu” verilmistir.

5.2 Oneriler
Arastirma bulgularindan yola ¢ikarak asagidaki oneriler yapilabilir

1. Tarkiye'de yaratici drama egitimi veren kurum ve kuruluslarin
ogretim programlarinda ve lisansustl programlarda Dorothy Heathcote

yaklasimlari uygulamalarla beraber daha derinlemesine ele alinmalhdir.

2. Dorothy Heathcote’'un Uzman Mantosu yaklasimi hesaplama ve
siniflandirma ve organize etme gibi calismalarin odaga alinabilecegi
konularda Sosyal Bilgiler, Cografya ve Matematik derslerinin
ogretilmesinde uygulanmalidir. Elde edilen veriler yaratici dramanin genel
amaglarindan olan elestirel ve bagimsiz dustinebilme becerisini geligtirme

baglaminda karsilastiriimalidir.

3. Dorothy Heathcote’un disiplinlerarasi ¢calismalara olanak saglayan
Rolin Yuvarlanmasi modeli, belirlenecek pilot okullarda 6rnek model
olarak uygulanmali ve elde edilen sonuglarin niteligi gerekli analizler

yapilarak etkililigi arastiriimalidir.

4. Heathcote, yaklasimlari Turk egitim dizgesinde farkl derslerde ve
farkli okullarda uygulanmali, elde edilen sonuglar 6grenci ve okul ortami

gibi degiskenler dikkate alinarak birbirileri ile karsilastiriimalidir.

5. Heathcote, yaklagimlarinin 6gretim programlarina girebilmesi igin
gerekli calismalar yapilmali bu dogrultuda alan uzmanlari tarafindan ortak
uzlasida bulunulan 6rnek calismalar uygulanmali program gelistirme

caligmalari gerceklestiriimelidir.
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6. Heathcote yaklasimi ile yapilandiriimis 6rnek galismalarin etkililigi

tartisilarak okul diginda yer alan kurumlarla isbirligine gidilmelidir.

7. Dorothy Heathcote’un yaklasimlari ayri ayri ve birgok yonlyle daha

derinlemesine arastirilmahdir.
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EKLER

Ek-1 Chisso Fabrikasi Ve Minamata Olay

Buradaki videolarimdan birisi politika hakkinda bir ¢calismaydi 12
yasindaki ¢ocuklara egitim verecektim ama parti politikalari degil sosyal
politikalar. Yine hukimetin bir dusuncesiydi sosyal politikanin 6gretim

programi igerisinde yer almasi gerektigini dugtinuyorlardi.

Newcastle da bulunan Universite yani benim calistigim yer drama
yontemini secti. Bende bu bodlgede 12 yasindaki ¢ocuklarla g¢alismaya
bagladim. Hukimet 12 yasinin dogru bir baslangic yasi oldugunu

dusundyordu.

Cok mesafeli sayilabilecek iglerle c¢alismalarima bagsladim.
Amerikali bir kimyasal fabrikasinin, baliklarin 6limine sebep olmasi ile
ilgiliydi. Chisso fabrikasi. Fabrika atiklarini golin ig¢ine bosaltiyordu,
bdylece baliklar 6ldu. Baliklar dldugunde balikgilikla geginen tim insanlar
sinir kontrollerini kaybettiler. Bu fabrika higbir zaman sorumlulugu Ustine
almadi ta ki bir Amerikan turistin ka¢ tane balikginin sakatlandigina,

koturim kaldigina isaret etmesine kadar.

Newcastle da bulunan cocuklar bu durumla ugrastilar ve ben
¢alismaya uygun olmayacak bir bigimde: “ Birisine ne yapacagini sdyleme
glcund nerden buluyoruz? “ iste bu buylk soru ile tekrar dan az dnce
bahsettigimiz “dUsinme® olayina geri donuyoruz. Ben olayi ¢ok daha basit
hale getirdim. Okulda bulunan 18 yasindaki o6grencilerden iki tanesine
baylk abi ve kuglk kardes olmalarini rica ettim. Bu kardesler balik
avlamaya gideceklerdi ve 12 yasindakilere izlemelerini ve bunun bir yargi
ortami olmadigini ama “neden bir kardesin diger bir kardese ne yapmasi

gerektigini “ irdeleyen bir sorusturma alani oldugunu séyledim.

Kendi 6grencilerim ve 25 tane 6gretmenim vardi, izleyen 6grenciler

vardi ve 8 tane Ust siniflardan 6grenci vardi.
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Ik durum olarak 2 balik oltasi, 2 kardes ve dogu izlenimi
verebilmesi igin iki tane isci sapkasi kluglk ve kartondan yapilmig sapkalar
kullandik. Bu iki oltanin yaninda bulunan iki kardesten buyuk olani, ki
sadece 1 yas blylk (Hatirlarsaniz Ust siniflardan 18 yasindaki

ogrencilerden rica etmistik).

Sure¢ basladiktan sonra sOyle bir sahne vardi: Daha gen¢ olan
kardes uzun olan oltayi alir ve bakar blyuk kardes ise kardesinin elindeki

oltayi alir ve “Bu benim oltam sen oburina al“ der

iste tam bu noktada canlandirmayi durdurduk ve “Nasil olur da
sadece 1 yas buyuk oldugu icin buyluk kardes patron olur?” sorusunu
sorduk. Ogrenciler gergektende diisiinmeye bagsladilar boylece uzak olani

gercektende ¢ok yakina getirmis olduk.

ikinci durumda ise kagittan yapilmis baliklarimiz vardi. Bazi kagit
baliklar beyazdi bazilari ise siyah renktelerdi. Kiguk kardes batun baliklari

bir araya getirmisti ancak blyuk kardes tam o sirada:
“Hayir, hayir siyah baliklari tekrar denize at® dedi, kuguk kardes ise,
“‘Ama o zaman sadece baliklarin yarisina sahip oluruz “ dedi.

“Olsun siyah baliklari denize at onlar yanlis baliklar® diye tekrarladi

blayuk kardes .
“Neden yanlig baliklar” diye sordu kiguk kardes.

“Bilmiyorum ama yanlis baliklar iste onlari denize at” diye yanitladi
blayuk kardes.

Bu noktada tekrar durdurduk, “Buyuk kardes nasil olurda siyah
renkli baliklarla ilgili bir yanlis oldugunu bilebilir? “ .
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Ogrenciler  “Babasi siyah baliklarin yanhs baliklar oldugunu

soOylemigtir® gibi cevaplar verdiler.

Ama bazi baliklarin yarisi siyah yarisi ise beyazdi ve bu bir
problemdi. Buylk kardes ¢ogunlugu beyaz olan ve az miktarda siyah renk
bulunduran baliklari alabileceklerine ama c¢ogunlugu siyah olan ve az
miktarda beyaz renk bulunduran baliklari tekrar denize atmalarina karar

verdi. Bu da ikinci sahneydi

Uglincli sahnede ise tim aile vardi ve pilav kaseleri vardi
baylkanne ki o da 18 vyasindaki c¢ocuklardan biriydi, pilav servisi
yapiyordu. Peki ilk pilav kasesini kime verecekti? Kluguk bir gcocuk oldugu
icin Oncelikle kuguk gocuga pilavi verdi, sonra babaya, buyuk babaya,

kadina ve son olarak ta buyuk abiye pilav servisi yapti.

Ellerinde pilav yedikleri kaseler, pilaviari yedikleri ¢opten kasiklar
ve sirtlarinda yer alan kartondan yapilmis sapkalari ile sahnedelerdi ve
soru : “Neden ilk olarak kuguk ¢ocuga yemek servisi yapildi ?“ Boylece
cocuklarin “kayirmacilik” kavramini gercektende anladiklarini

gOriyorsunuz.

Cunkl babaanne g¢ocugu seviyor, kuguk ¢ocugun; balik tutmaya
gittigi icin cesur oldugunu dusunuyor. Buyuk kardes daha cok calismis
olabilir ama o daha yasli oldugu ic¢in bu davranigi gostermiyor aslinda

beklenen de bu aslinda onlarin yasamlarini kullanmig oluyoruz.
Ardindan kuguk ¢ocuk “ Ben buglin ¢ok balik yakaladim* diyor ve

Babaanne de “Aferin sana o0 zaman daha ¢ok pilav alabilirsin“ deyip
kligUk ¢ocug@a ikinci defa pilav servis ediyor. Bagka hi¢ kimseye ikinci defa
pilav servis edilmiyor. izleyen cocuklarin bircogu “Bu adil degil, dyle degil
mi“ diye sordular. Ben de “bilmiyorum“ dedim. Cunku benim dgrencilerim
dinlemeyi 6greniyorlardi cevaplari  6gretmenden duymayr degil.

Dusunmeyi surdurmeye caligiyorlardi.
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Kiglk bir cocuga “ lyi balik avlayamadi sadece etrafta dyle oturdu®
dedim. Kuguk 6grenci: “Tabi ki etrafta oturacak ¢unku buyuk abisinden bir

seyler 6grenmek zorunda“ diye yanitladi.

‘Hmm simdi anladim ondan dolayr &yle etrafta oturuyordu®

cumlesini kurdum. Konusmalar boylece surup gitti ki hepsi dogruydu.

Ardindan Chisso fabrikasi ile ugragsmaya geldi sira... Turkiye deki
cocuklar nasil bilmiyorum ama bundan 40 yiIl dncesinde Ulkemin
kuzeydogusunda bir gelenek vardi; kizlar dnce erkeklerin konusmasina
izin verirlerdi. Bu gelenegin biraz degistigini dusunuyorum ama tamamen
degil. Erkeklerin bir araya geldikleri kullpler vardi, erkekler erkeklerle,
kadinlar da kadinlarla bir araya geliyorlardi ve erkeklerin dedikleri kanun
oluyordu. Geleneklere bagh olarak erkekler kadinlara para veriyorlardi
iste burada benim problemim siniftaki yaramaz kizlarin bu otorite
sorumlulugu almalarini  saglamaktl. Bdylece onlarin vaziyetlerini
gorebilecektim. Chisso fabrikasina gidecekler ve su ile ilgili yanhs giden bir
seylerin oldugunu iddia edeceklerdi. Chisso’nun bagkani ben olacaktim
benim problemim; baskan olmama ragmen onlarin kazanmalarina izin

vermekti. Iste bu durum rol ¢alismasinin doyumudur.

Calisma da yer alan bir baska seyde: iki tane adam vardi ve
adamlardan birinde defter ve kursunkalem digerinde ise Olgim
yapabilecegi bir mezura vardi ikisi de sapka kullaniyorlardi. Etrafta da
siyah posetler yer aliyordu. Geriye kalanlarin ise sapkasi yoktu, onlara
plastik posetleri alip denize atmalari sdylenmisti. Copleri atacaklardi yani
sapkalari olan ve higbirsey yapmayan adamlar sapkasiz olanlara ne
yapacaklarini soylUyorlardi. Bu pis isi yapan adamalarin koruyucu
cizmeleri de yoktu peki isin yapildigina iliskin imzayi kim atiyordu? Tabi ki
sapkall adamlar. Neden baz insanlar az is yaparlar ama asil

onurlandirilan onlar olurlar? iste bu sorular gok yakin sorular.
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Belki komik oldugunu dusunebilirsin ama biz bu Chisso dykusiunden
yola gikarak yas pasta yapma olayina gelmeye calistik. Newcastle da

yapilacak en iyi yas pastalar...

Ve bu ¢bp problemi, bu zehirli atik problemi ile 6zdesti. Ben orada
calisan temizlik gorevlisi rolund Ustlenmistim. Uzun zamandir burada
caligsiyordum ve isimi iyi yapiyordum ancak yaslandigim igin eskiden
oldugu gibi sabah saat 4 te gelmek yerine 7 de gelip gelemeyecegimi
sordum. Onlarda bu durumu kabul ettiler ama onlar yas pastalari
suslerken ben ortaligi tozutuyordum. Supurirken ¢ok toz c¢ikardim ve

sonug olarak gocuklar “Dorothy bunu yapamazsin“ dediler. Ben de:
“Ne olmus ki, ne yapiyorum* diye sordum.
“Yas pastalar” diye yanit verdiler.
“‘Ben yas pastalara dokunmuyorum ki“ diye yanit verdim.
“‘Ama tozlar pastalarin Gzerine gidiyorlar® dediler.
“‘Ama hi¢ kimse bilmez" diye cevap verdim.
“Ama biz biliyoruz ve biz en iyi pastalari yapiyoruz”.

Cuma gunundn sonuna dogru yaklastigimizda gocuklardan birisi bu

atik sorunu ile ayni dedi.

iste bu Stig Errikson’un kitabinda dedigi (zere “mesafeyi yakina
getirmek® Ogretmenlerin  egitiminde mutlaka baslatilmasi gereken
seylerden biridir. Stig’ in kitabi bende var oradan kiguk bir bélim okurum
bdylece durum daha da netlesir, ama bana hatirlatmalisin: tabi bu
videoyuda izlemek isteyebilirsin gergi bi kismi Stig icin kesilmisti ¢inki o

tum hikayeyi biliyordu.

Aradaki Chisso ve yas pasta ikisi de ayni problemlerdi.
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Ek-2 Hastane Bahgesi ile ilgili Planlama

Bir bahge tasarimi ¢alismamiz olmustu onun hakkinda bir sey
okudun mu bilmiyorum ama 9. sinif 6grencileri ile ¢alismistim. Cok
bayuk bir hastane insa edilmisti, bu hastanenin yapimina
baslandiginda hendz yeni dul kalmistim ve yeniden araba kullanmaya
bagsladim ¢lnkld esim Raymond ve ben emekli olduktan sonra hep o
arabay! kullanirdi. Daha kuguk bir araba edindim ve normal sartlarla

yeniden araba kullanmaya basladim.

Hastane yetkilileri yeni hastanenin bahgesinin lise ogrencileri
tarafindan tasarlanmasini istiyorlardi. Clnkd eski hastanenin bahgesi
80 yiIl 6nce yine okul 6grencileri tarafindan tasarlanmis bas kadin
dogum doktoru okula geldi ve bahgeyi tasarlamalari igin bazi gonallGler
aradi. Okul mudurt de bana haber verdi. Cocuklar gun igerisinde
calisamiyorlardi ¢unkii hemen hemen hepsi uzakta bulunan
ciftliklerinden gelmek zorundaydilar. Bundan dolayi eve geri donusler
icin okul servisleri cok onemliydi. Onlarla sadece 15. 30’dan sonra
caligabiliyordum ve saat 5 te galismayi bitirmemiz gerekiyordu. Kadin
dogum doktoru bana ve cocuklara hastanenin modelini gosterdi.
Cocuklar bakar bakmaz: “Bahce nerede” dediler. Kadin dogum
doktoru da “iste surada goriinen kiicik yer* diye yanit verdi. Cocuklarin
hepsi bi sire baktiktan sonra hep bir agizdan “ama burasi ¢ok karanlik”

diye yanit verdiler.

Cunklu hastane ¢ok yuksek katliydi. Ve mimar bahgeyi oraya
koymustu, o yuzden yerini degistirmek mumkun degildi ve bahgenin

temelleri atilmisti.
“Hastane yerde mi?“ diye sordum.

Jinekolog “Hayir bahge buyuk bir koprude olacak® yanitini verdi.
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“O zaman betonun ustune bahgeyi kuracagiz® dedim.

“‘Evet ¢unku ilaglar guvenli tagsinmak igcin bu koprunu altindan

gecgecekler” diye yanit verdi

Cocuklar “O zaman kamyonlar slrekli bu koéprinu altindan
gececekler peki bitkilere zarar vermezler mi ?“ diye sordular. Bu daha

bizim ilk bulusmamizdi.
Jinekolog : “Ben dyle duginmuyorum, zarar vermezler” dedi.

Cocuklar soru sormaya devam ettiler, “Glinde kag tane kamyon
gecgecek, kamyonlarin buayuklUikleri ne kadar? c¢lnklu egzoz dumani

cltkacak” gibi tumceler kullaniyorlardi.

Ve jinekolog geri déndu. Cocuklar ¢oktan “Bu bahge ¢ok kiguk”
demeye baslamiglardi. Bende &yle disunuyordum. Cok buyuk bir
hastane oldudu igin bazi insanlar bu beton Ustiine kurulan koprudeki
bah¢enin varligindan bile haberdar olmayabilirdi. Nasil sulanacakti?
Yagmur yaginca sular nereye gidecekti? Goruldugu gibi konuyla ilgili

birgcok problemimiz vardi.

Tipik bir normal 6gretim planinda, “Simdi bahceyi tasarlayacagiz
ve nasil bir gicek ekecegimize, aga¢ ekip ekmeyecegimize karar
verelim“ gibi tUmceler kurulur ama ben dyle yapmadim. “Hastane
bahgesinin ne ige yaradigini dusunelim® diyerek bagladim. Hepimiz bir
hastane bahgesinin ne ise yarayacagina iligkin dusuncelerimizi yazdik.

“‘Eger bir 6lim olayl olursa insanlarin orada aglayabilmesi

icindir diguncesinin sdylendigini ¢ok iyi hatirliyorum.

insanlar agliyorlarsa o alanin 6zel olmasi isteyebilirler,
bagkalarinin dylece durup kendilerine bakmalari hoglarina gitmeyebilir.

Bahgenin buyUkligu su anda bulundugumuz odanin sadece iki katiyd,
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¢ok kuguktu ve ¢ok dar bir noktadan gegiyordu ve kopranuan Ustunde,
3. kattayd..

“Yeni dogmus bir bebegin bakimini yapabileceginiz bir alan
olabilir* dusuncesini sodylediler. Annelik bdlgesi olabilir, anneler yeni

dogmus bebeklerini sessiz diye bu ortama getirebilirler.

‘Dua etmeye gelen insanlar i¢in bir bolge olabilir gibi birgok
neden geldi ve biz bunlari yazdik ardindan ben aklima gelebilecek her
trll bahgenin bir listesini yaptim ve kartlara yazdim. Su bahgesi,
botanik bahcgesi, ... gibi, bazi kartlari da bos biraktim ve c¢ocuklara
bizim bahgemizin bir bigimi olmasi gerektigini, dyle her buldugumuzu
bahgeye koyamayacagimizi soyledim. Bu bir baharat bahgesi mi?
vahsi bir bahge mi? Yaklasik 40 bahge ismi vardi ve ¢ocuklardan biri
Feng — Shui bahgesini unuttugumu sdyledi. Cocuklar hangi bahgenin

yapilmasini istiyorlarsa ona isaret koydular.

Bu bahcge isinde bana yardim edebilecegini sdyleyen 9 tane
ogretmen vardi. Bir tanesi Latin dersi bagkaniydi bir tanesi
istatistikgiydi, bir tanesi matematikgi, bir tanesi drama, bir tanesi
ingilizce, bir tanesi cografya 6gretmeni, bir tanesi felsefe 6gretmeniydi,
sanat dersi 6gretmeni ve muzik 6gretmeni de vardi ama ne yazik ki

pek ilgili degillerdi.

Hepsi bir temsilciydi ve bu tarz calismaya alisik dedgillerdi.
Cocuklar hangi bahgelerin olabilecegini sdyledikten sonra bu 9
ogretmene gidip bu bahgelerin sesinden neler hissettiklerine iligkin

yazilar yazmalarini istedim.

Latince 6gretmeni su bahgesinin sesinden yazilar yazdi. Butin
ogretmenler Olecek derece de zorlandilar. Cunkl boyle disunmeye
alisik degillerdi “Bizden siir yazmamizi mi istiyorsunuz® diye sordular,

bende “Hayir giir degil bahgenin sesinden yazi yazmanizi istiyorum®
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diye tekrarladim. Bende c¢ok iyi sekillerle agaclarin budandigi bir

bahg¢enin sesinden yazi yazdim.

Bir tane ogretmen vahsi bahgenin sesinden yazi yaziyordu
ancak bitiremedi, ve grupla calismayi birakti. ClnklU g¢ocuklarla iligki
kuramiyordu bana kalirsa bu adam higbir zaman &6gretmen
olmamaliydi. Dinlemeye baslar baslamaz her sey acgiga cikiyor. Her
sey kendini belli ediyor. Yaptigi isten dolayl ¢ok mutsuzdu ve tabi ki
onunla beraber calisan c¢ocuklarda mutsuzdu. Bu adamin zorba
oldugunu ilk defa farkeden ve diger ¢alisanlarda mutsuzlardi. Bizlere
¢ok net gosteriyor ki bazi 6gretmenler degisemezler. Ama asil sikinti

hemencecik baska okullara gegebiliyorlar.

Z- Siz diyorsunuz ki drama, bu sekilde dustinmeleri

degistirebilir.

D- Kesinlikle dyle, bu adam degisemedi bilmiyorum belki daha
sonra degismistir. Her neyse dgretmenler bahgelerin sesinden yazilari
yazdilar ve hepsi neredeyse Olecektik dediler. Daha sonra
ogrencilerden gozlerini kapatacak bir bez takmalarini istedim bdylece
sadece duyabileceklerdi. Onlara, kigUuk bir par¢ca kagit ve bir kalem

verdim.

Su bahgesinin sesi konustu, konusma bittikten sonra ¢ocuklar
gOzlerini actilar ve kendi zihinlerinde olusan imgelerin isimlerini
yazdilar. Ve bunu 9 defa yaptik. Her ¢gocugun 9 farkli kagidi vardi ve
her bahgenin sesini dinlediler. Cocuklarla ¢ok defa, yazilariniz guzel
olmasina gerek yok akliniza geleni hemencecik yazin, hizlica karalayin
bir seyi kagirmayin diye konustum. imge yi aklinizda tutun dedim. Her
birinin 9 kagdidi vardi ve o kagitlari birlestirdiler ve bdylece hangi
bahcgenin sesini daha ¢ok sevdiklerini gorduler. Grupla beraber Eylul
‘den Temmuz a kadar sadece toplam 8 defa bulustuk. Temmuz ayinda
eski hastane ye gidip oradaki en ylksek mimar, ¢evre muhendisi,

hemsireler, kadin dogum uzmanlari, kalp doktorlari ile konusmak
131



durumundaydilar. Bunlar gibi 30 tane 6nemli insanla karsilasacaklardi.

Bahgenin 10 tane problemi olduguna karar verdiler.

Cok kuguk bir bahge, bitkiler yetersiz isikta c¢ok fazla

buyuyemeyecekler gibi.

Londra’dan, gunesin hareket yollari planini ¢ikaran bilim
adamlari ile iletisime gegtiler. Gokyuzune dogru uzanan binanin teknik
gizimlerini gonderdiler ve bilim adamlarindan gunesin her mevsimde,
ne taraftan geldigini kendilerine bildirmelerini rica ettiler. Bahge ile ilgili
bilgiler geldiginde bahgenin sadece 21 Haziranda 10 dakikaligina
dogrudan gunes aldigi gercedi ortaya cikti.

Tenis topu ve ipleri kullanarak bir gines modeli olusturdular. Bu
durum da onlarin bir baska problemiydi bahgede vyeterli 1s13In

olmadigini anlatmak.

Duyussal agidan daha geng diyebilecegimiz bir grup o iklim ve
kosullarda hangi bitkilerin yetisebilece@ini arastirmak istediler, bir
baska grup daha fazla 1s1§1 oraya nasil aktarabileceklerini arastirmak

istedi.

Boylece Fen Bilimlerinden aynalar konusu ile ugrasmaya
basladilar. Isi1g1 yansitabilir misin? Egder yansitabiliyorsan bu aynayi
nereye yerlestirebilirsin? Ne kadar yukseklige yerlestirebilirsin? Ne

kadara mal olur? iste bu gibi konularla ugrastilar.

Ardindan buraya 6zel bir anit koymalari gerekiyordu. Cunku bir
onceki de hatira bahgesi olarak yapilmisti. “Anit ne olacakti?* Bir agag
olmasina karar verdiler. Bu aga¢ gercek bir aga¢ olamazdi g¢unku
binanin yasi kadar yasamishdinin olmasi gerekiyordu. Sehirde demir
isleri ile ugrasan birilerini buldular. Onlarla beraber gdévdesinin biraz
dar, dallarinin ise ¢ok ylksek ve uzun oldugu demirden bir agacg

tasarladilar.
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Peki kimler hatirlanacakti? Cocuklar hatirlanacak Kigilerin
sadece Onemli insanlar olmamasina ayni zamanda temizlikgilerin,
hemsirelerin, orada dogan bebeklerin, orada olen insanlarin da
hatirlanmasi gerektigine inaniyorlardi. Bu yuzden aga¢ daha c¢ok
uzamaliydi. Demirci de yeni hatirlanacak kigiler oldugunda bunun biraz

uzatilabilecegini soyledi.

Bu kisilerin isimleri nasil yazilacakti? Cocuklar yapraklara
yazilmasina karar verdiler. Bakir, bronz, gumis, teneke yapraklar
olacakti. Demirci de yapraklar tasarladi. Boylece yapraklari agaca
asabileceklerdi. Bence muhtesem bir disunce, bir baska yol da bu
aniti tahtadan yapmak olabilirdi. Bir heykeltiragin yapmis oldugu
agactan oyulmus bir heykel bdylece farkh bigimlerde bu aniti yapma

olanagimiz vardi.

Haziran’in 21’inde bu 6nemli insanlara sunum yapmaya gittiler.
ilk olarak tenis topu ile giines modelini olusturan cocuklar konustu.
“Cok buyuk bir probleminiz var ¢lnkd bahgeniz 1sik almiyor. Simdi

bahg¢enizin ne kadar isik aldigini sizlere gosterecegiz*

Cevre muhendisi bunu biliyordu. Mimar ise projeyi tasarlarken
bahgeyi koymayi unuttugunu bana itiraf etmisti. Bu hastane milyonlarca

paraya mal olan bir hastaneydi.

(Bu arada bahceye kardelenler ekilmek zorundaydi ¢unki bir
onceki bahge kardelen gicegi bahcgesiydi. Neyse ki kardelenler kig

mevsiminde yetisiyorlardi).

10 farkh gocuk grubu problemleri nasil ¢ézebilecegimize iligkin
sunumlar yaptilar. Sehirde, Isve¢ yapimi camlar yapan bir camci
buldular bu kisi okula da geldi. Hastanenin bahgesinde yapilacak olan
bir camdan heykel tasarladi bu heykel ayni zamanda i1s1yordu bunun
icin elektrige de ihtiyacimiz vardi. Guvenli buyuk bir cam nasil olabilir
diye dusunduk Oyle kuguk bir cam gicek degil buyuk bir cam heykel
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istiyorduk, gerci daha sonra hemsireler bu heykelin guvenli olmadigini

soylediler.

Tabi ki sehirdeki insanlarla roportaj yaptilar, hastane bahgesinin
nasil olmasini istiyorlar diye sordular ve gelen yanitlardan ortaya ¢ikan
sey “su” idi, bahgcede mutlaka su olmaliydi ve tabi ki bu durumda
birazcik muhendisgilige ihtiyacimiz vardi. Suyu yukariya nasil ¢ikaririz?
Ve orada surekli olmasini nasil saglayabiliriz? sorularini yanitlamak

gerekiyordu.

iki kiz dgrenci vardi ve bu dgrenciler bahge igerisinde; ¢ocuklar
icin, bastonla yurOyenler igin, tekerlekli sandalye kullananlar igin,
gercektende c¢ok fazla hasta olanlar i¢in glvenli bir patika olusturmak
istiyorlardi. Bu yltizden “Guvenli olan ne? Ayaklarinda plaster olan kisiler
nasil yurar, ya gorme engelli olanlar? “ gibi sorulari ¢gozmek durumunda
kaldilar.

Ancak hastanedeki o grup arasinda cocuklarla gecinemeyen bir
adam vardi ve butun bunlar olurken o adamin sadece bedenen orada

oldugunu sodyleyebilirim.

O cocuklar hastaneye gitmeden iki gin énce ben onlari devraldim.
Onlara ¢ozmeleri igin 3 problem verdim bdylece problemler hakkinda

konugacaklardi:

Birincisi ger¢cek yasamda da tanidigim bir gocukla ilgiliydi ve bu
gocuk ayaklar arkaya bakacak bicimde dogan bi ¢ocuktu. Bu ¢ocuk tabi ki
ayaklarinin normale dénebilmesi i¢in bi ¢cok ameliyat gegirmisti ama hala

yurumek konusunda ¢ok sakardi.

ikincisi tekerlekli sandalyede olan ancak ondan kurtulmak isteyen
tekerlekli sandalyeyi kullanmak istemeyen bir kizdi. Eger tekerlekli
sandalyeyi kullanmazsa ayagda kalktiginda her zaman onunla beraber,

yaninda yuruyen birine gereksinim duyacakti.
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Herneyse iste ¢ocuklara konugmalari igin GU¢ problem vermistim ve
cocuklarla beraber bir giin okul bittikten sonra, bir gin tam c¢alisma ve bir
de bir tam hafta ¢alisma yapabildik. Hastanede ne soOyleyebileceklerini
planlayacaklari ¢aligmalari yapabileceklerdi. Daha 6nceden bahsettigimiz
9 o6gretmende o hafta bizimle beraberdi ancak gocuklari neredeyse hig
gormedik. Iceriye giriyorlardi, gikiyorlardi ve “Sakin yaptigimiz
calismalara dokunmayin® diyorlardi. Ben bu bahsettigim iki kiz ile

calismaya devam ediyordum. Hastaneye gittigimizde de on grup sunum

yapti.

Erkekler bahgenin her yerinde kullanilabilecek ve yetisebilecek
bitkilerle ilgili video hazirlamislardi. interneti ve Botanik &gdretmeninin
bilgilerini kullanmiglardi ki bu 6gretmen muhtesemdi. . Doktorlari sadece
egreltiotu veya yosun kullanabilecekleri konusunda uyardilar. Bende bu

heykeller konusu ile ugrasan kizlarla ilgileniyordum.

istatistikci ©gretmen ise milkemmeldi ciinkii ben istatistik islerini

beceremem.

Sehirde yapilan roportajlarda; insanlarin, 6zellikle de mesgullerken
ve aceleleri varken durup o6grencilerle konusmalarini saglamak bunun
uzerinde durmak gerekiyordu. Bundan dolayl bir¢ok rol oynamalari
gerceklestirdik. Gavin Bolton geldi, benim birkag eski 6grencim geldi. “Hizl
bir bicimde yiyecek alirken ya da cocuklarina ayakkabi alirken bahge
hakkinda durdurulup konugsmak istemeyen insanlari canlandiriyorlardi” iste

o O6grenciler biz sehre gitmeden 6nce bunlari uygulamis oldular.

Ardindan istatistik¢i onlarla beraber sonuglari analiz etti ve tabi ki
bu sonuglarla “su“ istemini kanitlamis oldular. Ardindan fiskiyeler ve
havuzlar hakkinda ugrasan kizlar baliklarin yasayip yasayamayacagini
sorguladilar. Onlarla tam c¢alistigim bir giin “Doktorlara bir kitap verecegiz"
dedim. Her birine ayri ayri fotokopiler verecegiz ve her birimiz ( ki biz 33
kisiydik ) bahgenin hikayesini yazacak“ dedim.
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“Biz yazamayiz“ dediler

“Yazi yazmay! bilmiyoruz mu demek istiyorsunuz ?“ diye karsilik

verdim.

“Hayir, biz higbir zaman yazi isleri yapmiyoruz 9. siniftayiz ve bizler

bilgisayarlarla yazi yaziyoruz® dediler.

“Uzglinim bizler yazmak zorundayiz, éncelikli olarak ¢izgili kagitlar
kullanabilirsiniz, ardindan c¢izgisiz kagitlar kullanacagiz ve daha sonra

hepinize kogesinde kardelen resmi olan renkli kagitlar verecegim “ dedim.

Bir kardelen figlrd bulmustum onu kullanacaktim renklere gelince:
“istediginiz rengi secebilirsiniz” dedim. Kizlar hemen ise koyuldular

erkeklerden birisi geldi ve
“‘Ben yazamam” dedi.

“Ne demek istiyorsun hi¢ yazi yazmadin mi su ana kadar? ismini

yazabiliyor musun? “ diye sordum.

“Tabi ki ismimi yaziyorum ama demek istedigim benim herhangi bir

dusuncem yok“ dedi.

“Sen sadece ilk tumceyi yaz gerisi gelir bahg¢edeki bir sabahi dusun”
dedim. Sonra yazi yazmaya basladi. Hastanedeki kedilerin gézunden bir

OykU yazdi sézcukleri harflerine gore kodlayamiyordu ilk timcesi:

“‘Gln agarmaya baslarken amagsizca dolasiyordum® timcesi idi
cok guzel bir baslangic tumcesi oldugunu soOyledim. “Amacgsizca
dolagsmak” (swan) s6zcugunu ben senin i¢in kodlayayim mi? Yoksa sen

s6zlige mi bakarsin?” diye sordum.

“Sen kodla“ diye yanit verdi. Ben de kodladigim bi¢imi soyledim
ama yine de sozlige bak dedim. Sectigi sdzciik ingilizce de normal
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yasamda surekli kullanilan bir s6zcik degildi. Tum gun boyunca yazdi

daha sonra sunu dedim:
“Tumcelerin ¢ok kisa neden siir biciminde yazmayi1 denemiyoruz?*
“Ben siir yazmiyorum® dedi.

“Siir yazmadigini ben de biliyorum ama bi deneyelim ve neye
benzedigine bakalim“ diye yanit verdim. Boylece tumceler farkli gelmeye
bagladi ve daha sonra  “Ben bu s6zcligu degistirmek istiyorum“ gibi
timcelerle yanima gelmeye basladi. Saat Uge dogru geliyordu kizlar
genelde renkli kagitlari ve yazdiklari guzel hikayelerle iglerini bitirmiglerdi.
Ancak bu ¢ocuk hala ugras veriyordu bu defa da renk segimi ile ilgili karar

vermeye c¢alisiyordu. Kagidi her temize gectiginde hata yapiyordu.

“30 tiimce yazmistim ve yine yanlis yaptim“ demisti bende yeniden
baglamasini 6nermistim ve yeniden basladi. Saat 15.30 gibi okul muduru

geldi ve

“Harry ile konustum, 50 timce yazi yazmasini nasil basardiniz? “

diye sordu.

‘Kendi kendine yazdi tek yaptigim sey digerlerine yaptiklarimin

aynisi “ idi diye cevap verdim. Mudur 6grenciye dondu
“Gorunuse gore bu gercektende buyuk is“ dedi. Harry de mudure :

“Tam da en sonda yazinin en altinda yine hata yaptim, Dorothy
sanirim bunu da begenmeyecek® dedi.

“‘Umarim sana darilmaz® diye yanit verdi mudur.

“Yok, yok darilacagini sanmiyorum ama o da benim gibi kodlama
da kaldi“ diye yanit verdi mudire. Sonucta dogru yazmayi basarmisti ve
bu kedi dykusu onun en basaril hikayelerinden biriydi diyebilirim.
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Ogretmen olarak benim problemim bu ¢alismalari doktorlara nasil
sunacaklari ile ilgiliydi. Doktorlarin  6grencilerin  sadece bahge
tasarlamadiklarinin, ayni zamanda hastanenin ne i¢in var oldugu ile

ilgilendiklerinin farkina varmalarini istiyordum.

Okula; yeni agilacak hastanenin inanilmaz bir bahgeye sahip

olacagini duyan bir ziyaret¢i olarak gelmeye karar verdim.

Her oturumun taslagini ¢ikardim ve ogrencilerin ne yaptigini tam
olarak anlayamamistim ve ¢unku higte bahge tasarlar gibi durmuyorlardi,
sehre gitmislerdi, istatistikler ¢gikarmiglardi, egreltiotlari ile ilgilenmislerdi.
Marketlere gidip roportajlar yapmiglardi. Bu bahgenin ne zaman
tasarlanacagini ¢cbzememistim. Tam olarak bir bahge tasarlandigindan

emin degilim ama onlar tasarlandigini dusunuayorlar.

Kitabin elli tane fotokopisini aldim teknoloji ne kadar guzel bir sey
Her birinizin bir hediyesi var, bu kitaptaki her 6yku sizler icin bir hediye ve

simdi hepiniz “dUsunmenin® hediyesini alacaksiniz.

Ve burada bir bahge oldugundan emin degilim. Ogrenciler tipki
okudugumuz mektuptaki 6grenciler gibi kendilerine ¢ok guveniyorlardi.
Doktorlar ise ¢ok sessizdi mimar da Oyle ama ¢ok pozitif olduklarini

soyleyebilirim.
Cevre muhendisi ayaga kalkti:

“Tam olarak nereden baglayacagimi bilmiyorum, c¢unkd benim
deneyimlerime gore birinden bir seyler tasarlamasini isterseniz, onlarda
sizin istediginiz seyi tasarlarlar. Ancak bu g¢ocuklar yapilacak birgok isin
olduguna ve c¢ocuklarla calisacak bir bahge tasarimcisi bulmamiz

1]

gerektigini fark etmemi sagladilar “. Bu bahce tasarimcisiyla konusup
konusmadiklarini bilmiyorum ama sanirim bizim istedigimiz kadar guzel
olmazdi. Ancak bu katilan égrenciler higbir zaman bdyle olacagdini tahmin

etmemigtik dediler. Bahgeler de, hastaneler de higbir zaman ayni olmazlar.
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Cocuklardan bazilari “Bizim Bebeklerimiz bu hastanede dogabilirler® ,
“Bazilarimiz burada c¢alisabilirler, ben kuaftér olmak istiyorum hastanenin
de kuafére ihtiyaci var® dediler (Gergi cok Amerikanvari bir hastane olur

icinde farkli dikkanlarin oldugu).

Biz okulda c¢alisirken, mobilyalari tasarlarken emekli olmus resim
ogretmenleri geldi ve bu tasarilarin bir kismini ¢izdi ¢Unkl ogrenciler
sadece yazi yazamayiz dememiglerdi, resim de ¢izmeyiz demiglerdi. Bu
tasarilara farkli sekiller verilip yeni tasarimlar elde edildigini gériince bu

emekli 6gretmende ¢ok heyecanlanmisgti.

Iste yine diisiinme yolu karsimiza c¢ikiyor. Bu da su anlama geliyor
ogretmen mutlaka dusunmeli sadece “Hadi su bahge isini Dbitirelim®

dememeli.
Ek-3 Robin Hood Ornegi

ingiltere’nin Unli dykilerinden biri olan “Robin Hood“ dykusiinden
yola ¢iktim. Buralara yakin olan Nottingham sehrinde yasamisti. Efsaneye
gore Robin hood gencken gercektende cok iyi bir okguydu ve yarismada

altin bir ok kazanmigti ve bu ok éykunun elementlerinden biriydi.

Genelde zenginleri soyup aldiklarini da fakirelere verdigi igin
karmasik bir hirsiz olarak tanimlaniyordu. Sdrekli olarak otoriteler
tarafindan avlanmak isteniyordu. Nottingham serifi de her zaman onu

yakalamak ve halkin 6ninde asmak istiyordu.

Benim kursumdaki &6gretmenlere  Robin  Hood  oykisunu
gOsterebilecegimiz kadar c¢ok farkli bicimde ogrencilere sunacagimizi
soOyledim. Siniftakiler dokuz yasindaydi, daha dnceden drama yasantilari
yoktu ve ben onlarla ilk defa karsilagiyordum. Ogrencilerimden biri dykiyu
sessiz bir film gibi gdsterdi, bir baska 6grencim ise Robin Hood’'un aile
yasantisini ve orman Yyasantisini resimledi ve Uguncli o6grencimde

tamamen Robin Hood'u yakalamaya calisan serif rolundeydi. Suarekli
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olarak insanlara soru soruyor ve yalan soOyleyenleri ve Robin Hood'u
saklayanlari tutukluyordu. Doérduincu ise Robin Hood'un tabutu gibiydi.
Yere uzanmigti. Tabuta da yani etrafi ¢evirmis olan yerdeki kagitlarda
“Fakirlere vermek icin zenginleri soydu“ diye yazmistik. Bu da bir baska
yoldu. Butun bunlar o6grencilerim tasarhiyorlardi tabi ki bir bagka
ogrencimde Robin Hood’'un mezarini olusturdu mezarinda iyi bir melek
olacakti, bu melek fakir insanlar igin hediyeler tutuyor olacaktl. Bu da

heykel yolu ile olacakti tabi ki.

Cocuklart  iceri  ¢agirdik ve “Robin  Hood'u sinifimiza
getirebilecedimiz birgok yolumuz var bizimle butin bu yollar deneyip

hangisinin daha yararli olacagina karar verelim“ dedim.

ilk olarak film ile basladik bu film icerisinde rol alan kiz fakir bir kiz
canlandiriyordu. Kuguk bir atesin basindaydi, ates sonmek tzereydi ve kiz
¢cok Uguyordu. Bunun yanisira elinde bir kase vardi ve o kuglk ateste
sicak bir yiyecek yapmaya calisiyordu. Yemek yaparken donmustu ve
cocuklara dedim ki “Ben simdi filmi baslatacagim ve ardindan neler olacak
hep beraber gorecegdiz‘. Filmi yapacak olan 6gdrencim tabi ki daha
onceden konustuklarimizi uygulayacaktl. Film basladi ve kiz yemek
pisirirken Hood ve arkadaslarinin ayak seslerini duyduk (sadece hindistan
cevizi kabugu ile sesler ¢ikiyordu ve g¢ocuklarda bunu goértyordu tabi ki).
Bir anda durdular ve igerde bulunan kiza pencereden (aslinda olmayan
pencereden) ¢ok guzel buyluk gimus bir kagik attilar. Kiz kasigi goriince
¢ok sasirdi ve kasigin zengin birine ait oldugunu anlamisti. EQer birisi bu
kasigl kendisinde gorurse caldigini disunup asabilirlerdi o yuzden kasigi

kullanmadi ve gomdu. Bu sahne de filmin sonuydu.
Cocuklar bu filmde yapilanin aptalca oldugunu sdylediler.

Bende “Kasigi gdbmmek fikri mi aptalca” diye sordum.

140



“Hayir tam olarak o degil yaptigi sey akillica degildiydi... Bu kadar
fakir bir kiz kagigi gomecegine, satip karsiliginda para edinebilir, ekmek

ya da pring ile degistirebilir’ dediler.

“‘Bakalim neler olacak® dedim ve ikinciye gectik Robin Hood’un

portresi vardi orada.

Bir tarafta altin ok resmi vardi. Tabi ki gercek resim degildi birisi
resim gibi tutuyordu diger tarafta da kartondan yapilmis bir aga¢ vardi.
Agacin yapraklari asili olan yapraklarinin her birinde g¢esitli isimler
yaziyordu bizler de Robin Hood un en iyi arkadaslari olabilecegini

dusunduk. Will Scarlet, Little John gibi isimler.

Gorduguntz gibi butin yasami anlatilabiliyor gencligine iligkin
ipuglari, ormandaki yasami gibi. Cocuklar bunun daha iyi oldugunu

dusunduler.

Ogrencilere: “Eger Robin Hood’a sorarsaniz ve o da resimin disina
gelirse sizde ona iligskin daha ¢ok sey 6grenebilirsiniz. Neler distindiguna
sorarsiniz.  Ama oOncelikle olarak resimin digina onu c¢ikarmalisiniz”

dedim.
Cocuklar: “Resmin disina ¢ikmasi igin sorariz“ dediler.

Bende 6gretmenime “Resmin digina ¢ikma ve onlarin galismalarini
sagla“ dedim. Ne zaman oldugunu bilmiyorum ama birseyler yaparlar ve

¢cilkma zamani kesinlikle gelir.

“‘Robin Hood Buraya Gel“ gibi bir timce kurdular ama Robin Hood
yerinden ayrilmadi. Cocuklarda bir araya geldiler ve emreder gibi

konustuklari icin gikmadigini dusunduler.

Onlara “Sanirim Robin Hood ¢ok zaman énce yasadi“ dedim.
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Cocuklar da “Evet onun ¢agina geri donmus olabiliriz” dediler. Simdi
Robin Hood’un kendi zamaninda konusmak isteyip istemedigini bulmaya
¢alisacaklardi. Ve son olarak Robin Hood ile konugmak icin 20. Yuzyildan
geldiklerini sOylediler ve sonug olarak Robin Hood basini gevirdi ve dinledi,

tepki vermis oldu.
Cocuklar : “Hangi yuzyilda yagiyorsun ?“

Robin‘i ben ifade ettim, Robin dedi ki: “Yasamimin yilini
bilmiyorum. insanlar bana sdylediler ama hi¢ bir zaman hesaplamadim ne

dogdugum tarihi ne de dldugum tarihi*.

Cocuklar “Peki yasadigin yuzyildan gelip bizimle konusur musun®
dediler. iste 0 zaman Robin Hood resmin disina ¢cikmak icin ikna oldu. Ve

cocuklar bu durumu ¢ok sevdiler”.

Robin Hood‘a: “Eger sana neden, ne, nasil ve ne zaman diye
sorarsak cevaplama seni sorgulamak icin burada degiliz. Sadece seni

tanimaya g¢alisiyoruz® dedim.

Bu durum c¢ocuklar igin ¢ok zordu ¢unku gocuklar 6gretmenlerinin
onlari sorgulamalarina alismiglardi. “Bunu neden yaptin? O bunu neden
yapti?“ bu tarz sorgulamalardan kurtulmaliyiz. Neden? Ne? Nasil? Ne

Zaman? bunlar disari gikmali artik.

Ve cocuklar bundan kurtuldular. Clnku bu tir sorulara Robin cevap
vermiyordu. Cocuklar Ustinde yavas yavas ise yaramaya basladi. Her
zaman ise yarar size s6z verebilirim ki yeterli zamani verebilirseniz her
zaman ise yarar. Butun iyi sorularin agiklamalarla meydana geldigini

ogrendiler. Sézgelimi:

“ Cok zengin gdrunuyorsunuz kiyafetlerini gok zengin gorinuyor*
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Robin: “Evet 6yle gorunuyorum, ¢unki annem elbiselerimi dikiyor
ve annem kiyafet dikme igleri ile ugrasir ( Boylece ¢ok daha fazla sey

o6greniyoruz ).
Cocuklar: “Bu altin ok gergek altindan mi yapiimig ?”
Robin: “Evet sanirim”
Cocuklar: “Peki bunu sonsuza kadar saklayabilir misiniz ?“

Robin: “Tabi ki o benim okum. Gengligimde onu bir yarismada

kazanmigtim®

Bdylece “Kazanmak icin ne vyaptiniz® gibi tumceler kurmayi
birakiyorlar ve yavas yavas “Bunu kazanmak igin okunuzu digerlerinden
daha uzaga atmis olmalisiniz“ gibi timceler kurmaya bagliyorlar. Ama “Ne
kadar uzaga“ diyemedikleri igin “Bize okunuzun ne kadar uzaga gqittigini
gOsterebilir misiniz“ gibi timceler kuruyorlar. Yavas yavas sorguya ¢eker

gibi soru sormazlarsa daha ¢ok bilgi edinebileceklerinin farkina variyorlar.

Cocuklar  “Arkadaslarini hergin goértyor musun“  gibi soru

soramadiklari igin
Klguk gocuklardan biri “Arkadaslarin ¢ok ilging isimlere sahipler*
Ve tabi ki Robin : “Cunku ¢ok ilging insanlar diye yanitliyor®

Cocuklar “Saninm baskalarinin sizi ziyaret etmesine izin vermiyor

sunuz ?“

Robin: “Arasira, eger onlara guvenirsek izin veriyoruz. Ama su anda
siz gercektende guvenilir misiniz emin degilim“ Bu tumcelerle beraber

daha karmasik bir hale geliyor.

Sézgelimi insan bigimindeki kukla roliinde olan ¢ok ilgingti ¢iinki

kukla sadece oymacinin tagsa ne yazdigini biliyordu. Kukla sadece oymaci
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biliyor ve havay! ve agagclari ve mezarhgi iste bu da bize tamamen farkl

bir diguince yolu agiyor.

Cocuklar: “Mezar tasiniza neler yazildigini biliyor musunuz?”

Kukla: “Ben sadece keskileri ve sekillerin yapildigini hissettim o

kadar”

Cocuklar: “Bu yazilarin ve sekillerin ne anlama geldigini biliyor
musun ?”

Kukla: “Daha onceden ne yazildigini hi¢ duymadim o ylzden
bilmiyorum”.

Cocuklar okudular... tabi ki oymay! yapan kisi ne yazdigini biliyordu

ve yine tamamen farkh bir diisiince yolunu gérmus oluyoruz.

Daha sonra sira serife geliyor: “ Robin Hood'u gérdiiniz mi? ben o
adami artyorum. Ormanda yasiyormus ya Kuguk John'u taniyaniniz var mi

?“ diye i1srar eden adam.

Bende cocuklara dedim ki: “Peki, simdi siz ormanda kuru odunlari
kesen bir grup olun bende yaniniza gelecegim bakalim size gére guvenilir

biri olabilecek miyim?“

Cocuklar — mig gibi yapmayi severler bilirsin, onlar ormanda agac¢

kesermig gibi yaparken bende elimde baltamla onlarin yanina geldim.

“lyi glinler ben bir arkadasimi ariyordum adi Kiiciik John sdyle uzun
boylu birisi*

Cocuklar:  “Arkadasin oldugunu nerden bilelim? Kanitla bize

arkadas oldugunuzu®

Dorotthy: “Kanitlamak mi? Size arkadas oldugumuzu nasil

kanitlayabilirim ki ancak onun neye benzedigini anlatabilirim”.
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Cocuklar: “O zaman anlat bakalim®

Bende anlattim ama uzgun olduklarini Robin Hood ve Kuguk

John’un nerde olduklarini bilmediklerini sdylediler.
Dorothy: “Himm simdi Gzuldim ¢lnku onlar igin bir hediyem vardi®
Cocuklar: “Biz hediyeni onlara ulastirabiliriz*
Dorothy: “Bu hediyeyi onlara elden vermeyi tercih ederdim®

Boylece daha karmasik bir durum halini aliyor. Bu adami geri

cevirerek yanlis mi yaptik diye dusunmeye basliyorlar.
Cocuklar: “Bu nasil bir hediye? Ne var iginde”
Dorothy: “ Hediye ¢antanin iginde ve bu hediyeyi annesi gonderdi.”

Cocuklar: “istersen bu olay hakkinda biraz konusabiliriz. Bu

hediyenin Robin’in annesi tarafindan gonderildigini kanitlayabilir misin ?”

Boyle birgok yol denedim onlarla konusurken, iste tam bu noktada

klcuk cocuklardan birisi dedi ki:

‘Bayan Heathcote bu durumun Robin Hood’la Serifle ya da fakir
kadin’la alakasi yok bu durum bizim Ustesinden gelebilecegimiz guce
sahip olmakla ilgili. Film izlemek glzeldi ama bize bir gli¢ vermiyordu
bunun sadece bizi aldattiginin farkina vardik. Resim ise bizim daha ¢ok
anlamamiza sebep oldu ama yine de biseyler yapabilmemiz igin yeterli
degil cunkl o bagka bir ylzyilda yasiyor biz ise baska bir yuzyllda ama
ormana geldigimizde her sey degisti cUnkl o zaman sorumlu kigi bizdik
Bayan Heathcote digerlerini bilmem ama ben sorumlu oldugum zaman

daha ¢ok sey 6grendim”.

Ogrencilerim gibi bende ©nemli bir ders 6grenmistim tabi Kki

sorumluluk alabilmeleri igin glice ne sekilde sahip olacaklarina izin vermek
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iste 6grencim bunu 6gretti bana. Ne yapmalari gerektigini iyi biliyorsaniz
iste o zaman iglerinden birinin gergeklesmesini saglayabilirsiniz. Karar

verebilmek i¢in gucu ellerinde tutmalilar.

Bu sebepten dolayi 6gretmenlerin 6grenmelerine yardimci olurken
onlarin oncelikli olarak dinlemeyi 6grenmelerine yardimci olunmali. Ancak

bundan sonra yaratici olunabilir.

iste bu noktada tiyatro bélimleri énemli. Ogretmen yetistirmede yer
almali ve 6gretmenlerin egitiminde ihmal edilmemeli. Bu da aslinda oyun

yazarliginin isi tiyatro yonetmenliginin degil.

Eger fakir kadin ve buyuk gumus kasik filmini harekete gecirecek
olsak ogrencilerin gu¢ sahibi olmalari icin ne yapmamiz gerektigini
dusundugumuzde yavas yavas daha yaratici olmaya baslariz. Boylesi bir
durumda 6grencileri guglt kilmak igin neler yapilabilir? Sorusu bizi daha

yaratici hale getiriyor.

Sozgelimi ¢cok agik olan bir 6rnek: Gumias kasigi caldigini
dusunerek kadini tutuklayabilirsiniz. Bu durumda gli¢ serifte olur ve onu
sorguya c¢ekebilir ama bence bu negatif bir glig. Cocuklara zorba bir

karakterin gucu verilmemeli.

Ama bagka bir 6rnek olarak ¢ocuklar eger fakir kadinin arkadaslari
olurlarsa “Onu asilmaktan nasil kurtarabiliriz, mizraklari ve silahlari olan
askerlere karsi yapamayiz ama bir arkadas icin konusarak nasil ricada

bulunulabilir?*

Onlara bir arkadas olarak yetki verirdim ama bir zorba olarak yetki

vermezdim. iste bu ¢ok acikca fark edilen bir oyun yazarlik yazisi.

Ya da dikkatli bir bicimde (daha énceden benim agzimdan bdyle bir

s6zclgu duymamigsinizdir) “Scaffold® , “Yapi iskelesi® yapi iskelesi,
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binada calisanlarin binaya tirmanmalarina yardimci olur bina yikseldikge

o da iskeletin Uzerinde durur.

Ogrencilere glic insa ederken santim santim yapi iskeleti

olusturursunuz.

Ek -4 isaret Ve Gostergelere iliskin Heathcote’un Yaptig Bir Etkinlik

So6zgelimi dort 6grenciye denk gelecek bigcimde bir masa ve dort
kisilik yemek, tabak, bicak, kasik catal, bardak seti veriyorum ve bu
masay! dort Kigilik yemek igin hazirlayin diyorum. Cok kolay bir bi¢cimde
hazirhyorlar. Ik gérev gok kolay olmali. Yarim dakikay! almayacak bir
hizla hazirliyorlar ve bundan dolayi ¢ok mutlu oluyorlar ardindan onlara
sunu diyorum “ simdi Ug¢ kisinin yemegi yiyip bitirdigini gésteren bir bicimde
sandalyeleri diizenleyebilir misiniz? Oyle bir diizenleme yapinki perde
acildiginda ug¢ kiginin yemegini bitirdigini ve masadan ayrildiklarini bir
kisinin ise henliz yemek yemedigini ve hi¢ masaya gelmemis oldugunu

anlayalim®.

Cocuklar, bigaklarla tabaklarla ugragsmaya basliyorlar, peceteleri
burusturuyorlar ardindan sandalyeler hakkinda konusmaya basliyorlar.
Kimisi sandalyelerin duzenli bir bicimde yerine konulmasi gerektigini kimisi
ise daginik bir bicimde durmasi gerektigini soyliyor ve konusmaya
bagliyorlar. Ug kisinin yemeginin bitirdigini hepsi farkli bir bigimde
gOsteriyorlar. Birbirilerinin  yaptiklarini  kontrol ediyorlar. Bir gsekilde

yapiyorlar.

Ardindan ben masaya bir seyler ekleyecedimi ve masanin hazir bir
bicimde iki insani bekledigini anlatmalarini istiyorum. iki tane mum ve bir
kutukibrit. Bu bir kutlama diyorum ve ardindan konusmaya bashyorlar,
mumlari goyle koyalim, kibrit sdyle dursun yan yana dursunlar gibi

konugmalar bagliyor. Rezerve edildigini gostermek icin kimileri
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sandalyeleri ortadan kaldiriyor. Bazen de rezervasyon gibi yazilar yazip

ekliyorlar bende olabilir diyorum.

Hadi bagka bir sey yapalim diyorum, bir kagida bir nigan yuzugu ve
kutusu cizip. Bu odada bu yuzugu kutuyu ve insanlari istediginiz sekilde,
istediginiz yere vyerlestirin diyorum ve perdeler acildiginda bende
mesajinizi anlayayim. Bazen kadinin ylzugu taktigi ve ¢ok mutlu
gorundugu sahneler oluyor, bazen adam hazirlanirken kravatini baglarken
yluzigin yaninda yer aldigi sahneler oluyor. Ve gdstergeleri anlamaya
basliyorlar. Daha sonra herkesin donuk oldugu yuzun verildigi ve kabul
edildigi bir sahne gdsterebilir misiniz diyorum. Kadinin tak kabul ettigi ya
da birbirlerini optukleri sahneler yapiyorlar ve hepsi de gergektende ¢ok
ince bir bicimde hesaplaniyor. Yeni bir sey daha ekliyorum. Goézlerini
kapatmalarini veya arkalarini dénmelerini istiyorum bu esnhada da
kartondan yapiimis bir sarap sisesi koyuyorum ancak sarap sisesi
akmakta ve sandalyeler devrilmis yerlerde gelisiguzel durmakta, tabaklar
dagilmis belli ki bir problem yasanmis, kimbilir belki bir kavga olmus ya da
birileri  yuziddu c¢almis gibi seyler sdyler ogrenciler. Son olarak
ogrencilerden yine arkalarini déonmelerini isteyip bu defa yerlere kirmizi
renkler birakiyorum, masada gelisigizel birakilmisg bir bicak ve bigagin
temizlendigi kirmizi renge boyanmis bir pecete duruyor. Bu defa durum
daha da ciddi oluyor ogrenciler bir kavganin oldugunu ve yaralanmalarin
gerceklestigini ama yaralanan beden nerede gibi timceler sdyllyorlar. iste

anlami yaratmak icin var olan gostergeler bunlar.

Daha sonra aksam oldugunda gun boyu goOstergeleri calisan ve
goOstergelerin  gerkeli oldugunu sadece dekoratif olarak orada
bulunmamasi gerektigini 6grenen gruplardan kendi sahnelerinin hamlet ya
da herneyse gdstergelerini olusturmalarini istiyorum. Ogretmenleri de
yanlarinda oluyor. Ogretmenleri onlara ne yapmalari gerektigini
soylemeden sadece dusunmeleri i¢in yeni sorulari soran kigiler oluyor.
Hep bu noktada gerceklesen ve beni Uzen bir sey oluyor, Ne zaman

Ogretmenler konusmaya baslasa hep sahne yonergeleri hakkinda
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konusuyorlar. Higbir zaman Hamlet'in neden bdyle bir ikilemde oldugunu,
Hamlet'in ne yapmak Uzere oldugunu ya da Hamlet'in su anda ne yaptigini
konusmuyorlar. “Hep iste sunu suraya koy, boylece herkes gorur” gibi ise
yaramaz tumceler kuruyorlar. Asil problem gec¢misten bu yana gelen

drama stilleri ile ilgili.

Z- Daha onceden konustugumuz gibi o6gretmenler o6grendikleri

seyleri sadece oldugu gibi aktariyorlar.

D - Cunku tiyatronun ve 6gretmenlerinin isinin “yonetmek” olduguna
inaniyorlar. Belki sende kim oluyorsun diyebilirler ama benim sdylemeye
calistigim sey oyun metinlerindeki gerilim ve tiyatroda insanlarin ne
yaptigini izleyerek sadece olay hakkinda bilgi sahibi olursunuz ve bu sizi
onlarin oyun iginde yer alanlarin, yasamina getirir sizde neden Oyle
yaptiklarini anlamaya baslarsiniz. Ve neden godlgede durduklarini ya da
neden... Nedenler arttirilabilir. Ogretmenlerin hala ayni seyi soylediklerini
duyuyorum. Benim de yapabileceklerim kisitli, onlari silkeleyip hadi uyanin
diyemem c¢unkUd bu onlarin becerilerine, yeteneklerine daha c¢ok zarar
vermek olur. Tek yapabilece§im sey ben &gretirken ve 0ogretmenler
izlerken ogrencilerin nasil kendi baslarina diusinmeye basladiklarini

gOstermek olur.

Ek-5 Dorothy Heathcote ile ilgili Biyografik Ayrintilar

Dorothy Heathcote, 29 Agustos 1926 yilinda Bati Yorkshire’da
Steeton kdyiinde Dorothy Shutt ismi ile diinyaya gelmistir. Ug yasindan alti
yasina kadar annesinin ailesi ve sekiz gen¢ gocugu ile beraber yagsamigtir.
Dul bir kadin olan annesi Steeton’un yakinlarinda sehirde ¢alismaya gitmis
ve bu slreden kisa bir sire sonra dayilarindan birisi yine ¢alismak igin evi

terk etmigtir. Cocukluk doneminde belirsiz anilara sahip olan Dorothy
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Heathcote bu yetiskin ailedeki tek cocuk olarak kabul gordugunu ve
sevildigini ama hicbir zaman bebek gibi muamele gérmedigini dile getirir
(Hesten,1993).

Kuguk yaslardan itibaren kendisi gibi olmak i¢in gok ugras vermistir.
“Bir bicimde dikkate deger bir kisiydim, yasamim boyunca birine aykiri
diismemeyi istedigimi sanmiyorum” timceleri ile degisik olma konusundaki
titizligini gb6ze carpar bir bicimde dile getirmistir. Cocukluk yillarinda
kendisine liderlik eden, toplumsal ve ahlaki vicdana sahip olan bir kadin
rehberden, Dorothy Clough’tan etkilenmistir. Cocukluguna iliskin bu imgeyi
Heathcote :

“‘Dorothy Clough yerden tavana kadar bir kitapliga sahipti,
Bazi popliler kitaplar, gercek kirmizi bir deri ile baglanmis ve
kalin sayfalari olan klasiklerin tim serileri, hala ellerimde
hissedebiliyorum... Nasil bir sanatgiliktir bilirsiniz... ellerimin
dokundugu herseyi okudum. Kitaphgr kullanmak igin sonsuz
6zgurliige sahiptim ve hi¢c kimse onlari geri getirip getirmedigimi

kontrol etmiyordu®

tumceleri ile ifade eder (Hesten, 1993).

Dorothy Heathcote, kendi uUlkesinde uygulanan ve 11+ adi verilen
ilkogretimden ikinci kademeye gegis sinavini gegememistir. Bu nedenden
dolayl kdy okulunda egitim gormeye devam etmek zorunda kalmigtir.
Akademik bir basarisizlikla itham edilmesine ragmen Yorkshire
Degirmenin’de dénemin savas parasutlerini dokuyanlardan biri olarak bir
tir donusum yasamigtir. Zorunlu olarak kendi kendini egiten birisi olarak

bitmeyen enerjisi ve farkli disunceleri ile karizmatik yapida biri olmustur.

1945 yilinda savasin sonlarina dogru 19 yaslarindayken Bradford'ta
bulunan Esme Kilisesi Tiyatro okuluna kabul edilmistir. Bu okulun

masraflari Dorothy Heathcote’un annesinin U¢ tezgahin sorumlulugunu
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almasi sartiyla, c¢alismis oldugu imalathane sahibi tarafindan

karsilanmigtir (Hesten, 1993).
Dorothy Heathcote kendisiyle yapilan gérismede bu yasantiyi,

‘Annemin eklem agrilari vardi. Bazen dokumacilar giin
boyunca oturmazilar ve bu durum bende mithis bir sugluluk
duygusu yaratiyordu. Emekli olmasi gereklivken o (g tane
tezgahtan sorumlu olarak paragiit dokumaya devam ediyordu.

Hem savas bitmemisti hem de bu igler yapilmak zorundaydr”
sozculkleri ile belirtmektedir.

Annesi ve annesinin ailesi ile kalabalik bir ev ortaminda yetisen
Dorothy Heathcote c¢ocuklugunu calkantili bir bicimde yasamistir.
Annesinin ig degisiklikleri, dayilarinin is bulma ¢abalari ve anneannesinin
ona baktigi zamanlar ¢ocukluk doneminin énemli ayrintilari arasinda yer
almistir (Hesten,1993).Heathcote bu yasam okulunu ve yasaminin tiyatro

ile olan iligkisini:

“...Kéyde iken yasl insanlar tarafindan egitilmistim,
biytikannem, teyzelerim, annem hep konuguyorlardi béylece
egitildim Ayni zamanda tiyatroda’da c¢ok basarili insanlar
tarafindan 3 yil boyunca egitim aldim. Onlardan bir kadin,
okullarla ¢ok ilgileniyordu ve bana ‘Sen égreteceksin’ dedi ben
ise 6gretmeyecedimi imalathane’ye gidip dokumaciliga devam
edecegimi sbylemistim. Bana tekrar ‘Sen &greteceksin’ dedi.
Ogretmeye gitmemeye kararllydim ancak tiyatro okulu
o6gretmenlerle bir calisma yapti ve ben de &gretmenlerle
calismaya ilgi duymaya basladim. O gece birgok égretmen
sinifa geldi. Birgogu Ingilizce &gretmeniydi ve tiyatroyu
okullarinda istiyorlardl. Bdylece birgok O6gretmenle tanigsmis
oldum ve okullarin neye benzedigini gbrmek igin onlarla
beraber okullarina qittim. Hatirlayin ki ben bir kéy

151



okulundaydim bu gqittigim okullar ise ¢ok blylik okullardi. Bu
nedenle higbir zaman drama &gretmeninin &grettigi  yolla

o6gretmedim.”

19 yasindan 21 yasina kadar Bradford'ta bulunan “The Northern
Theatre School” ‘da 6grenciligini surdiren Dorothy Heathcote bu sire
icerisinde, modern dansin onde gelen insanlarindan ve “Modern
Educational Dance“ (Modern Egitimsel Dans)’ in yazar ‘Rudolph Laban’

ile tanigmistir (Hesten,1993).

28 yasinda iken Newcastle Upon Tyne Universitesinde drama
egitimi alaninda asistan olmustur. O dénem Dorothy Heathcote yasamiyla
ilgili  onemli bir karar vermek durumunda kalmigs ve Durham
Universitesi'nden ayrilarak yeni acilan Newcastle Universitesinde goérev
yapmaya baslamistir. Kendisinin ayrilmasi ile olusan boslugu ise uzun
yilllar beraber c¢aligacagi meslektasi Gavin Bolton doldurmustur.

Heathcote, kendisiyle yapilan gorusmede o donemi anlatirken:

“Ben Durham Universitesi'ne atanmistim. Universitenin
Newecastle béliimii ¢ok biiyiiktii ve Durham Universitesi'nden
ayrilmasina karar verdiler. Bana da Durham Universitesi'nde mi
kalmak istiyorsun yoksa yeni acilacak olan (lniversiteye mi
gecmek istiyorsun diye sordular. Beraber calistigim profesér
nereye giderse bende oraya giderim diye yanit verdim. Clnku
bana gére insanlar binalardan daha degerlidir. ... Profesériimle
beraber gittim. Daha sonra da ilkégretim okullarina gitmeye
basladim ¢linkii  ‘Frobel’” kursuna atanmistim ve Frobel kursu
ilkbgretimdeki c¢ocuklarin gelisiminde sanati temel aliyordu.
Miizik, Drama, Resim, Dans bir bltin olarak ¢ok 6nemli bir
bicimde dikkate alindilar. Bbylece, (iniversitedeki ilk dersimi

yaklasik 40 okul mudiiriine vermig oldum.

Sunu diigltinsene 24 yagindayim daha énce hi¢c ama hig

ders vermemigim, 6gretmenlik hakkinda bir sey bilmiyorum, bir
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profesér tarafindan (niversiteye atanmisim ve middrlerle
calisiyorum. Bu mdddrler her defasinda benim okuluma gel ve
bu anlattiklarini isleyise dék demeyi sirdlirdiiler. Elbette ben de
ancak o dénemki yasam gartlarimla okullara gidebiliyordum. Bir
¢ok okula gitti, bir ¢ok sinifla ¢alisttm. Ardindan yeni Durham
Universitesi, ben Newcastle’a gittigim igin benim yerime yeni
birini istihdam etmek istedi. /lan verildi ve Gavin Bolton oraya

atandi.” ifadelerini dile getirmigtir.

Egitim yasamina Universitede devam eden Heathcote, daha sonra
bircok farkli Ulkede drama calismalari yuratmus birgok farkli yas grubu ile

calismalarda bulunmus ve kendi yaklasimlarini gelistirmigtir.

1956 yilinda Raymond Heathcote ile evlenen Dorothy Heathcote,
1966 yilinda 39 yasinda iken kizi Marianne’ yi dunyaya getirmigtir.
Dorothy Heathcote’un kizini dinyaya getirmesi, ogretmenlik Kkariyeri
boyunca kendi ydntembilimine taze anlayislar getirmesine olanak
saglamigtir. Heathcote kizi Marianne ve kizinin ailesiyle beraber

ingiltere’de Derby’de yasamaktadir.

153



Ek — 6 Fotograflar
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Fotograf-1 : Dorothy Heathcote 6 temmuz 2010 sdylesiden bir

gorunta.

Fotograf-2 : Dorothy Heathcote’un genclik yillarina ait bir fotografi
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Fotograf-3 : 06 Temmuz 2010 Aksam yemeginden bir fotograf

Fotograf-4 : Dorothy Heathcote kliglk bahgesini sularken
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Fotograf- 5 : Dorothy Heathcote evinin bahgesinde

Fotograf- 6 : Dorothy Heathcote glinlik yagsamindan bir fotograf
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Fotograf — 7 : Dorothy Heathcote ve ailesi
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Fotograf — 8 : Dorothy Heathcote’un yasadigi ev
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Dorothy Heathcote
Archive

Fotograf — 10 : Manchester Metropolitan University Heathcote Argivi
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Fotograf — 12 : Heathcote ve Torunu Anna
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