ANKARA UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI
YARATICI DRAMA PROGRAMI

YARATICI DRAMA YONTEMI iLE HAZIRLANAN OGRETiM PROGRAMININ
HAFiF DUZEYDE ZiHINSEL YETERSIZLiGi OLAN OGRENCILERIN
OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERi UZERINDEKi ETKiSi

YUKSEK LISANS TEZi

SENAY ARSLAN SOYALTIN

Ankara, Temmuz, 2017



ANKARA UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI
YARATICI DRAMA PROGRAMI

YARATICI DRAMA YONTEMI iLE HAZIRLANAN OGRETiM PROGRAMININ
HAFiF DUZEYDE ZiHINSEL YETERSIZLiGi OLAN OGRENCILERIN
OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERi UZERINDEKi ETKiSi

YUKSEK LiSANS TEZi

SENAY ARSLAN SOYALTIN

DANISMANLAR:

PROF. DR. ibrahim H. DIKEN
PROF.DR. Omer ADIGUZEL

Ankara, Temmuz, 2017



ONAY
Egitim Bilimleri Enstitiisti Muidiirliigii’ne

Senay Arslan Soyaltin’in hazirladig “Yaratic1 Drama Yéntemi Ile Hazirlanan
Ogretim Programinin Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan  Ogrencilerin
Okudugunu Anlama Becerileri Uzerindeki Etkisi” baslikli bu calisma jiirimiz
tarafindan Ilkégretim Anabilim Dali/Yaratict Drama Programi’nda Yiiksek Lisans

Tezi olarak kabul edilmistir.

Imza

f%?é;é%4ZL;f

Bagkan: Prof. Dr. Ibrahim H. DIKEN (Danisman)

Uye: Prof. Dr. Omer ADIGUZEL (Danisman) @/\W&/

Uye: Yrd. Dog. Dr. Isa Bitkan GULDENOGLU
Uye: Dog. Dr. Ayse OKVURAN .

ONAY

Bu tez Ankara Universitesi Lisansiistii Egitim-Ogretim ve Sinav Yénetmeligi’nin
ilgili maddeleri uyarinca yukaridaki jiiri tiyeleri tarafindan .../.../2017 tarihinde uygun

gorlilmiis ve Enstitli Yonetim Kurulu’nca .../.../2017 tarihinde kabul edilmistir.

Prof. Dr. Ismail GUVEN
Egitim Bilimleri Enstitii Mudiirti



ii
TEZ BILDIiRiMI
Tez i¢indeki biitliin bilgilerin etik davranig ve akademik kurallar ¢ercevesinde
elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu

calismada bana ait olmayan her tiirlii ifade ve bilginin kaynagina eksiksiz atif

yapildigin bildiririm.

Senay Arslan Soyaltin



iv
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YARATICI DRAMA YONTEMI iLE HAZIRLANAN OGRETIM PROGRAMININ
HAFIF DUZEYDE ZIiHINSEL YETERSIZLiGi OLAN OGRENCILERIN
OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERI UZERINDEKI ETKISi

Soyaltin, Arslan, Senay
Yiiksek Lisans, ilkdgretim Anabilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. I. Halil Diken

Temmuz 2017, xiv + 124 Sayfa

Bu arastirmada, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri iizerinde yaratict drama yontemi ile hazirlanan 6gretim programinin
etkisi incelenmistir. Aragtirmada eslestirmeli 6n test — son test kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Arastirmanin deney ve kontrol grubunu, Ankara ili igerisinde bulunan bir
rehabilitasyon merkezinde egitim goren, arastirma i¢in On kosul becerilerine sahip 8
Ogrenci olusturmaktadir. Deney grubuna yaratict drama yontemiyle hazirlanan
Okudugunu Anlama Becerileri Ogretim Programi (OABOP) uygulanmistir. Verilerin

analizinde SPSS programi kullanilmustir.

Aragtirma sonuclar1 yaratici drama yOnteminin okudugunu anlama becerileri
lizerinde etkili oldugunu gostermistir. Deney grubunun OABOP’ye katilimlart
sonrasinda metinlere iligkin okudugunu anlama sorularini daha iyi kavradiklar
gbzlemlenmistir. Bu 6grencilerin bir metni okuduklarinda, metnin igerigini, olaylarini
bir role girerek canlandirdiklarinda anlayabildikleri ve metinden daha fazla zevk

aldiklar1 ve metnin i¢erigini unutmadiklar1 goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Okuma, Okudugunu Anlama, Zihinsel Yetersizlik, Yaratict Drama



ABSTRACT

THE EFFECT OF EDUCATION PROGRAM PREPARED BY USING CREATIVE
DRAMA METHOD ON THE READING COMPREHENSION SKiLL OF THE
MENTAL RETARDED STUDENTS

Soyaltin, Arslan, Senay
Yiiksek Lisans, ilkdgretim Anabilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. I. Halil Diken

Temmuz 2017, xiv + 124 sayfa

In this thesis, the effect of specially designed training programs which utilize the
method of creative drama; for improving reading comprehension skills of students who
are mild mentally retarded are investigated. For the data analysis, matched pairs pre-test
and post-test methods have been applied. The sample group consists of eight students
who have the necessary preconditions and who attend to a rehabilitation center in
Ankara. Reading Comprehension Skills Education program has been applied to this

sample group and the necessary data has been analyzed with SPPS software.

The findings of the research suggest that creative drama method has a positive
effect for improving reading comprehension skills of the sample group. It is observed
that the students were able to understand the texts better after attending the Reading
Comprehension Skills Education Program. It is also observed that when students use
role play to understand the texts given; they understand and enjoy the texts better, while

they remember the content longer.

Keywords: Reading, Reading Comprehension, Mental Retardation, Creative Drama.
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anlama becerilerinin gelisimi i¢in yaratict drama yoOntemiyle hazirlanan 6gretim
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hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 0&grencilere uygulanmasi i¢in zemin
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, siirliliklari, tanimlari

ve kisaltmalar1 yer almaktadir.

1.1.Problem

Bireylerin yasamlar1 boyunca kullandiklar1 en etkili bilgi edinme yollarindan biri
olan okuma, ilkdgretimde kazanilan temel becerilerden biridir. Ogrencilerin ¢cogunlugu
ilkdgretim birinci smifta okumay1 6grendikten sonra 6grenim yasantilarinin biiyiik bir
kisminmi kitaplarda sunulan bilgileri okuyarak edinmektedirler (Giizel, 1998). Giinliik
yasam icinde 6grenilenlerin biiyiik bir boliimii yine okuma yoluyla kazanilmaktadir. Bu
nedenle okuma, cocuklarin bilgi kazanimlarinda en etkili becerilerden biridir (Giizel-

Ozmen ve Doganay-Bilgi, 2010).

Okuma, yazili, basili, oyma, kabartma tiirtindeki sembollerden anlam ¢ikarma
siireci (Akcamete, 1999), bir yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligi
(Akyol, 2003), duyu organlar1 yoluyla soézciiklerin algilanip, anlamlandirilmasi,

kavranmasi1 ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir (Celenk, 2003).

Ulusal okuma paneli (The National Reading Panel, 2000) ’nin yiiz binden fazla
calismay1 inceleyerek, okuma basarisini merkeze alan, anahtar beceri ve ydntemleri
tanimlayan raporuna gore; okuma egitimi bes bilesenden olugmaktadir. Bu bilesenler:

sesletim, ses birimsel farkindalik, akicilik,sézciik tanima ve anlamadir (Armbruster,

Lehr, ve Osborn, 2001).

Okuma egitimi bilesenlerinden biri olan sesletim, Ogrencilere yazili dildeki
harfler ile konusma dilindeki tekil sesler arasindaki sistematik baglantilar1 kullanmay1

ogretmektedir. Ogrenciler, sozciiklerin icerisindeki sesleri dgrendikleri zaman ses

1
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degistirme becerisini kullanmayr da Ogrenmektedirler. Ses degistirme bigimleri:
seslerden sozciik olusturma, sozclik hecelerinden sesi ayirt etme, sozciiklerden ses
silme, sozciiklere ses ekleme ya da yeni bir sozciik olusturmak igin yerine bir ses
koymay1 igermektedir. Boylece oOgrenciler sesleri tek tek birlestirerek yeni sézciik
olusturmaktadirlar. Ses birimsel farkindalik, sézciikleri okuma becerisini gelistirmekte,
ogrencilerin sozciikleri akict ve dogru olarak okumalarini, okuduklarini anlamalarini
saglamaktadir. Akicilik ise; sozciik tanima ve anlama arasinda koprii kurdugundan,
oldukca onemli bir okuma bilesenidir. Akicilik, bir metni hizli ve dogru bir sekilde
okuyabilme yetenegidir. Akict okuyucular soézcilikleri ¢oziimlemek zorunda
kalmadiklarindan, dikkatlerini okuduklarmm1i metne ve okuduklarini anlamaya

yogunlastirabilmektedirler (Armbruster ve digerleri, 2001).

Arastirmalar iyi bir okumanin en az bes bilesenin iriinii olabilecegini
gostermektedir. Bu bilesenlerin hepsi birbirlerinden bagimsiz olsa bile kesin kanitlar iyi
bir okuma i¢in en az iki bilesenin diizgiin ¢alismasi gerektigini gostermektedir. Bu
bilesenler sozciik tanima ve anlamadir (Aaron, 1995). Sozciik tanima, agikga ya da
ortilii olarak yazili sozciigi tanmima veya telaffuz etme yetenegidir (Aaron, 1995).
Anlama ise; okuma yoluyla alinan bilgilerin zihinde islenerek anlamlandirilmasi olarak
tanimlanmaktadir. Okuma yoluyla alinan bilgiler, inceleme, siralama, smiflama,
iliskilendirme, sorgulama ve degerlendirme gibi ¢esitli islemlerden gegirilmekte ve

birlestirilerek anlamlar olusturulmaktadir (Giines, 2009).

Okudugunu anlama siirecinde 6nceden bir sozciik ve bilgiye sahip olmak,
anlamayi kolaylastirmaktadir. Ancak sdzciik metin iginde bagimsiz degildir. Oncelikle
ctimle i¢inde bir anlam kazanmakta ve anlamin parcasi olmaktadir. Daha sonra ciimleler
paragrafi, paragraflara da metni olusturmaktadir. Okumanin amaci bu metni
kavramaktir (Ozbay, 2006). Bu nedenle bir metindeki bilgileri anlama, metindeki
sozcliklerden olusan, anlam ifade eden birimlerin anlasilmasina ve bu birimler
arasindaki iligkilerin kurularak, metnin tiimiiyle ilgili anlamlarin zihinde olusmasina
baghdir. (Giizel-Ozmen, 2001). Okunan bir metni anlama ayn1 zamanda, metinde gecen
anlam1 bilinmeyen sozciiklerin anlamlart bilme, metinle ilgili olarak kim, ne, ne zaman,
nerede, nasil, ni¢in gibi sorulara cevap verme, ana fikri ve yardimeci fikirleri bulma,
okunan yazidaki olaylarin sebep ve sonuclarini fark etme, okunan yazidan bir sonug

cikarma ve nihayet okunan metni yorumlama ve anlatma gibi kazanimlar
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gerektirmektedir (Alperen, 1999). Bu nedenle, etkin ve etkili bir okuma 6gretimi igin
okumanin tiim bilesenleri bir biitlinlik icinde 6grenciye kazandirilmalidir (Giizel-

Ozmen ve Doganay-Bilgi, 2010).

Arastirmacilar okumada gii¢liik yasayan 6grencilerin, sesleri ayirma sorunlari,
ciddi ses birimsel farkindalik zayifliklari, okuduklarini anlamada yavaslik, biligsel ve ya
dilsel smirliliklar ya da dikkat ve davranig problemleri yasadiklarini belirtmektedirler
(Al-Otaiba ve Fuchs, 2002). Ayn1 zamanda &grencilerde var olan, 6grenme giigliigi,
zihinsel, isitsel ya da gorsel yetersizlikler ve dil ve konusma becerilerindeki bozukluklar
da okuma gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir (Byrant, Smith ve Byrant, 2008,

Akt., Giizel-Ozmen ve Doganay-Bilgi, 2010).

Aric’ya (2008) gore, anlamli okumay1 6grenme, zeka ile yakindan ilintilidir.
Bireyin zihinsel algilama ve diisiinme becerilerinin yeterli diizeyde olmamasi1 okuma
becerisini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
dogru ve anlasilir okuma ve okudugunu anlama becerilerinde giicliikk yasadiklari
(Eripek, 1998) diisiliniildiigiinde; bu o6grencilerin okuma becerisini kazanmalar1 ¢ok

biiyiik 6nem tasimaktadir (Ince-Cora, 2007).

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerde dikkat yaygin olarak goriilen bilissel
problemlerden birisidir. Bireyin bir gorevi Ogrenebilmesi ve siirdiirebilmesi igin
oncelikle dikkatini o gorev lizerinde toplamasi, dikkat dagitici uyaricilar1 kontrol etmesi
ve dikkatini siirdiirmesi gerekir. Zihinsel yetersizligi olan O6grencilerin ayirt etme
giicliikleri ve dikkatlerini sadece belirli bir uyarana toplama sorunlari vardir. Aym
zamanda c¢esitli uyaranlar igerisinden kendileri i¢in gerekli olan bilgiyi alma ve

kullanma sorunu da yasamaktadirlar (Ozokcu, 2010).

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin dikkat toplama ve dikkati siirdiirme
problemleri, bilgiyi isleme siireglerindeki farkliliklar1 ve 6grenmedeki giicliikleri, hafiza
becerilerini de etkilemektedir. Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler hafiza becerilerinde
akranlarindan daha az basarilidirlar ve engelin derecesi arttikga hafizaya iligskin
yetersizlikleri de artmaktadir (Sucuoglu, 2010). Eripek (2009)’e gore, arastirmacilar

bunun nedenini tekrarlama stratejilerinin yetersizligi ya da yoklugu, &grenme
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kurulumlarinin gelisiminde gecikme ya da 6grenilen becerileri genelleme yetersizligi ile
ilgili olarak aciklamaktadir. Bu 6grenciler akademik performans igerisinde, okumaya
iligkin -okumay1 anlama- becerilerde de ciddi sorunlar yasamaktadirlar (Diken ve

Cavkaytar, 2007).

Ozbay, Ozmen, Tuncer ve Altunay’in (2007) yedi ilde yaptiklar1 “Ozel Egitimin
Etkisi ve Etkililigi Temel Arastirmasi” adli ¢alismalarinda zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin Ogretmenleri ile yapilan goriigmelerde 348 zihinsel yetersizligi olan
Ogrencinin; %43.7’sinin okuma bilmedigi, %21 inin heceleyerek okudugu, %35.3’iiniin

akict okuyabildigi sonucuna ulagmiglardir.

Zihinsel yetersizligi olan &grencilerin  okudugunu anlama becerilerini
kazanmalarinda rol oynayan birgok etmen bulunmaktadir. Bu etmenler iki grupta
toplanabilir. Birincisi anlamay1 etkileyen becerilere o6grencilerin sahip olmamasi,

ikincisi ise etkili 6gretim yontemlerinin uygulanmamasidir (Giiler, 2008).

Tiirkiye’de zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin bulundugu egitim ortamlarinda
okudugunu anlama becerisi Ogretiminde agirlikli olarak geleneksel yontemin
kullanildig1 goriilmektedir (Duman, 2006). Geleneksel yontem, metinlerin okutulup,
anlama sorularinin yanitlandirilmasini ve okunan metnin anlatilmasini igermektedir
(Sengiil ve Yal¢in, 2004). Geleneksel yontemin kullanildigi okudugunu anlama
calismalarinda zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler c¢esitli giicliikler yasamakta ve
basarili olamamaktadirlar (Duman). Bu 0&grencilerin daha basarili olmalar1 igin
okudugunu anlama Ogretiminde anlama becerilerinin farkli yontemlerle 6gretilmesi
gerekmektedir (Cora, 2007).

Tiirkiye’de zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okudugunu anlama becerilerini
etkili bir sekilde kazandirmak amaciyla bazi yaklasim, yontem — teknik ve stratejileri
konu alan calismalar (dogrudan 6gretim yontemi (Giizel, 1998), hikaye haritas1 yontemi
(Duman, 2006), powerpoint sunu programi (Atik, 2006), isbirlikli 6grenme yaklagimi
(ince-Cora, 2007), karsilikli 6gretim teknigi (Giildenoglu, 2008), okuma &ncesi, sirast
ve sonrasi teknikleri (Giiler, 2008), uyarlanmis ¢ok Ogeli biligsel strateji Ogretimi
(Doganay-Bilgi, 2009), okudugunu anlama, okuma hizt ve okuma hatasi
performanslarinin karsilastirilmasi (Kalkan, 2009) yapilmistir. Zihinsel yetersizligi olan

Ogrencilere okudugunu anlama becerilerini etkili bir sekilde kazandirmak ve
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ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimini desteklemek amaciyla uygulanabilinecegi diisiiniilen

diger yontemlerden biri de * yaratict drama”dur.

Yaratic1 drama; bir grupla ve grup liyelerinin yasantilarindan yola ¢ikarak, bir
amacin, diislincenin, dogaclama, rol oynama (rol alma) vd. tekniklerden yararlanarak
canlandirilmasidir. Bu canlandirma stirecleri deneyimli bir lider/egitmen esliginde
yiritiiliirken, kendiligindenlige (spontaniteye), simdi ve burada ilkesine, -mis gibi
yapmaya dayalidir ve yaratict drama, oyunun genel Ozelliklerinden dogrudan
yararlanmaktadir (Adigiizel, 2017). Egitim-6gretim siirecinde yaratict drama; bir
kavramin, bir ders konusunun, ya da bir metnin daha iyi anlagilir kilinmasi, bireyce ve
grupga Oziimsenip i¢sel yasantiya doniismesi gozden gegirilerek, {izerinde diigtiniilerek
disa vurulmasidir. Boyle bir grup calismasi siireci “yasayarak oOgrenme” ve bilgi
edinmenin yani1 sira sozel anlatimin gelismesi ve toplumsallasmanin saglanmasi

acisindan da 6nemli ve yararlidir (San, 2006).

Bir grup etkinligi olmasi, katilimcilart merkeze almasi, canlandirma odakli (-mis
gibi yapmaya, kurguya, spontaniteye, daha ¢cok dogaglama ve rol oynamaya dayali)
olmasi, “simdi ve burada” olgusu ile gerceklesmesi, sonu¢ odakli degil, siire¢ odakli
olmasi, alaninda donanimli bir liderin yonlendirmesiyle gerceklesmesi, disiplinler arasi
bir alan olmasi, belirli ve ¢aligmalar uygun bir mekanda yapilmasi, oyunlarin tiim
Ozelliklerinden yararlanmasi, belirli bir dramatik kurguya sahip olmasi, bir yontem
(arag) ve bir ders (amag) gibi farkli kullanim bi¢iminin olmasi, birbirine sistematik bir
bicimde bagli olarak belirli asamalarla yiiritiiliiyor olmasi yaratici dramanin en dnemli

ozellikleridir (Adigiizel, 2010).

Yaratict drama kavrami okul programlarinda iki farkli bi¢gimde islev gdrmekte
ve adlandirilmaktadir. Hem farkli igerik birimlerinin (Dil, matematik, tarih, cografya,
resim, miizik,...) 0gretiminde bir yontem olarak kullanilmakta, hem de “drama dersi”
ad1 altinda, dram sanat1 yoluyla bireysel gelisimi desteklemede ve sanatsal yaraticiligi

ortaya koymada kullanilmaktadir (Somers, 1994 , Akt., Somers ve Akar-Vural, 2011).

Yaratict drama, herhangi bir igerik biriminin yaratict drama yoluyla islenmesini
ifade eden, dramay1 temelde bir 6gretim yontemi olarak goren formdur. Yaratict drama

ayn1 zamanda sanat formlar1 ve teknikleri kullanilarak, katilimcilara kurgusal ortamda,
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gercek deneyimleri, rol oynayarak ve yasayarak kazandirmak ve bu yolla yeni
ogrenmeler olusturmak amaciyla yapilabilir. Rol oynayabilmek i¢in bilgiye gereksinim
duyuldugu kuskusuzdur. Bilgi, rolii bilerek oynamaya katkida bulunurken ayni zamanda
O0grenmeyi saglamaktadir. Bilginin yasamda kullanilmasi ise, yaratici dramanin esas

amacini olusturmaktadir (Somers ve Akar-Vural, 2011).

Podlozny (2000), son 35 yilda, yaklasik 200 deneysel ¢alismanin yapildigini, bu
caligmalarin yaratict drama 6gretimi ile akademik becerinin degisik bi¢imleri arasindaki
iliskiyi degerlendirdigini belirtmektedir. Bu calismalarin %40 ’indan fazlasi drama
Ogretimi ile okuma, sozlii dilin gelismesi ve yazmayr iceren sdzel alanlardaki

akademik basar1 arasindaki iligkiyi incelemektedir.

McMaster (1998)’e gore, yaratici drama okuma yazma gelisimi icin etkili bir
yontemdir. Yaratici drama; ortak calisma yapmak i¢in Ggrencilerde motivasyon
yaratmakta ve okuma Ogretiminde Ogrencilerin isteklerine uygun olanaklari
olusturmaktadir. Ogrencilerin herhangi bir duruma iliskin rol alarak kendilerini ifade
etmeleri; edilgen olmalar1 yerine, katilime1 olmalarini saglamaktadir. Yaratici drama da
Ogrencilerin taniml bir rolii gériinmezken, grup icerisinde bir durum ve ya bir kisi ile
karsilasarak kurgunun igerisine girmeleri ile bigimlenmektedir. Ogrenciler boylece,
kurguya uygun bir bicimde konusup, hareket ederek ve eylemlerde bulunarak, gercek

olmayan tutumlarla uyumlu hale gelmektedirler (Ozen, 2011).

Booth (1985)’a gore, bir 6grenme eylemi olarak okuma, temel olarak bir 6zel
deneyim, yaratic1 drama ise genellikle paylagilan bir deneyimdir. Ogrenciler okuduklar
zaman, soOzciiklerin onlara ne dedigini anlamakta, okuduklari deneyimi kendi 6zel
baglamlarina ¢evirmekte ve yazarin degerlerinden gelen herseye iliskin hisleri, tutumlari
ve fikirleri ile kendi yasamlar1 arasinda iliski kurmaktadir. Bu yeni anlamlar diinyasinin
icerisinde Ogrenciler, dig miidahalelerden bagimsiz olarak, kendi verdikleri kararlar
uygulamakta, kisisel olarak tepki ve yanit vermektedirler. Yaratict drama deneyiminin
etkilesimli, katilimci modeli, 6grencilerin farkl bir yolda gelismesine yardim etmekte,
yeni, grupca anlamaya dogru onlar1 tasimaktadir. Ancak bu, yaratici dramanin sadece
bir hikayeyi okuduktan sonra anlamanin bir kontrolii olarak kullanilan bir aktivite, veya

Ogrencileri belirli bir kismi okumalar1 i¢in motive etme aract oldugu anlamina
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gelmemektedir. Bu amaclara yardimci olabilir, fakat yaraticit drama siireci, kendi basina

Ogrencilerin 6grenmelerinin gergeklesmesine yardimei olmak igin gii¢lii bir ortamdir.

Yaratic1 drama siirecinde gerceklestirilen dramatik etkinlikler 6grencilerin sesli
okuma pratigi yapabilecekleri ve okuma akiciligimi gelistirebilecekleri bir ortam
saglamaktadir. Yaratic1 drama, 6grencilerin okuduklari metin iizerinde durulan noktay1
anlamalarim1  ve yorumlamalarmi  gerektirdiginden, Ogrenciler bu yolla daha
derinlemesine bir anlama gelistirebilmektedirler. Bu siireg, 6grencilerin, yaratici drama
iceriginde sunulan yeni sozciikleri gorsel, isitsel, kinestetik olarak kavrayabilmeleri i¢in

de olanak saglamaktadir (McMaster, 1998).

Tiirkiye’de yaratict dramanin genel egitim programlar ile biitiinlestirilmeye,
kullanilmaya baslandig1 ancak O6zel egitim gerektiren o6grencilerin programlarinda
yaygin olarak kullanilmadig1 goriilmektedir (Gonen ve Dalkilig, 1998). Oysa ki yaratici
drama normal gelisim gosteren 6grencilerde oldugu kadar 6zel egitime gereksinimi olan
ogrencilerin gelisiminde de oldukca 6nemli bir yere sahiptir (Gonen, Sahin, Yiikselen,

Tanju ve Aydan-Celep, 2006).

Tiirkiye’de zihinsel yetersizligi olan d6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek amaciyla bazi arastirmalarin yapildigr gézlenmekle birlikte (Giizel, 1998,
Duman, 2006, Atik, 2006, ince-Cora, 2007, Giildenoglu, 2008, Giiler, 2008, Doganay-
Bilgi, 2009, Kalkan, 2009, Kayhan, 2010), vyaratict drama yontemi kullanilarak
okudugunu anlama c¢alismasi yapilan bir ¢alisma bulunmamakta, daha g¢ok yaratici
drama yontemi ile &grencilerin sosyal becerilerine olumlu katkilarda bulunan

calismalara (Ipek, 1998, Akfirat, 2004, Avcioglu, 2012) rastlanmaktadir.

Yaratict drama da, 6zel egitime gereksinimi olan 6grenciler de normal geligsim
gosteren Ogrenciler gibi oynarken, oynadiklar1 rolii yasamakta, oyun sirasinda
duygularin1 ortaya koymakta ve kendilerini ifade etme firsati yakalamaktadirlar. Ayni
zamanda zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler yavas ve dikkatli bir sekilde
yonlendirildiginde, dramatik oyunlara daha rahat katilabilmekte ve basit hikayeleri
oynar duruma gelebilmektedirler. Segilen hikaye basit, anlasilir ve ilgi c¢ekici
oldugunda; 6grencilerin ilgi alanlar1 genislemekte, tanimlayacaklar1 ve ifade edecekleri

yeni sozciiklerle karsilasmaktadirlar. Segilen hikayelerin bu 06grencilerin yagami
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anlamasina yonelik amaglar tagidigi ve bu bireyin etkinliklere en iyi sekilde uyum
saglayabilmesi i¢in gelisim diizeyinin, ilgi ve ihtiyaglarinin goz oniine alinarak program
olusturuldugu (Gonen ve digerleri, 2006) diisiiniildiigiinde; yaratict drama yontemi hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere okudugunu anlama becerisini
kazandirmak i¢in etkili bir yontem olarak uygulanabilir ve bu 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelisimine katki saglayabilir. Bu nedenle hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan 6grencilere yonelik yaratici drama yontemi ile hazirlanan &gretim

programinin etkisini aragtirmak bu ¢alismanin problemini olusturmaktadir.

1.2 Ilgili Arastirmalar

Zihinsel yetersizligi olan ogrencilerle yaraticti drama yontemi kullanilarak
yapilan okudugunu anlama becerisi 6gretimi ile ilgili alan yazin taramasi yapildiginda,
Tiirkiye’de su ana kadar yapilmis herhangi bir aragtirma olmadigi, ancak okudugunu
anlama becerisi 6gretiminde kullanilan farkli yontem, teknik ve stratejilerin etkililigini

ortaya koyan bazi aragtirmalarin oldugu goriilmektedir.

1.2.1. Zihinsel Yetersizligi olan Ogrencilerle Yapilan Okudugunu Anlama Becerileri

Osretimi Ile Ilgili Arastirmalar

Giizel (1998), alt 6zel sinifla devam eden, zihinsel yetersizligi olan 4 6grenciyle
gerceklestirdigi calismasinda, dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan bireysellestirilmis
okudugunu anlama 6gretim materyali ile yapilan &gretimin etkililigini incelemistir.
Arastirmanin  sonuglarina bakildiginda, yapilan 6gretimin 6grencilerin 6ykii yapisi
unsurlarindan Oykiideki olaym yeri, olayin gectigi zamani, Oykiiniin kahramanini,
kahramanin disindaki kisileri, olayin nasil basladigini , olaya karsi i¢sel cevabi, yapilan
girisimi ve girisimin sonucunu anlamalarinda olumlu yonde etkili oldugunu, ancak
Oyktideki olayla ilgili kisilerin verdigi tepkiyi anlamalarinda ayni olumlu etkinin
goriilmedigi belirtilmektedir. Arastirmanin sonuglarina genel olarak bakildiginda ise
yapilan Ogretimin Ogrencilerin oykil yapisi unsurlarina gore diizenlenen tek olayli
Oykiileri anlamalarin1 arttirdigt ve Ogretim sonunda yapilan izleme oturumlarinda

ogrencilerde bu becerinin devam ettigi gériilmektedir.

Atik (2006) bir ilkdgretim okuluna devam eden, zihinsel yetersizligi olan 3

ogrenci ile gerceklestirdigi calismasinda, powerpoint sunu programiyla hazirlanan
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okuma materyalinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi tlizerindeki etkililigini
aragtirmistir. Arastirmada, okudugunu anlama becerisi kelimeyi anlama, climleyi
anlama ve metni anlama alt bashklar1 altinda gruplandirilmistir. Arastirmanin
sonuglarina bakildiginda, Powerpoint sunu programiyla hazirlanan okuma materyalinin
her ii¢ Ogrencinin okudugunu anlama becerileri iizerinde olumlu etkilerinin oldugu

goriilmektedir.

Duman (2006) bir ilkégretim okulunun 6zel egitim siniflarinda bulunan, zihinsel
yetersizligi olan ti¢ Ogrenci ile yaptig1 c¢alismasinda, hikdye haritasi tekniginin
Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkililigini incelemistir.
Arastirmanin  sonuglarina  bakildiginda, hikdye haritast teknigi kullanilarak
gerceklestirilen 6gretim sonunda 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin iizerinde
olumlu etkisinin oldugu ve yapilan izleme oturumlarinda 6grencilerde bu becerinin

devam ettigi goriilmektedir.

Ince-Cora (2007) tarafindan yapilan diger bir arastirmada ise isbirlikli 6grenme
yaklagsimina dayali olarak hazirlanan okudugunu anlama G6gretim programinin, 6zel
egitim siniflarindaki  zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler {izerinde etkililigi
arastirilmistir. Arastirma, ilkogretim okullart bilinyesindeki 6zel egitim siniflarina ve
genel egitim smiflarina devam eden zihinsel yetersizligi olan dokuz 6grenci, normal
gelisim gosteren yirmi yedi &grenci olmak iizere, toplam otuz altt Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirma i¢in hazirlanan okudugunu anlama O6gretim programi,
okudugunu anlama becerileri arasinda yer alan, okudugu metin ile ilgili sorulara cevap
verme, okudugu metnin ana fikrini bulma, okudugu metni Ozetleme becerilerini
kapsamaktadir. Arastirmanin sonuglaria bakildiginda, gelistirilen 6gretim programinin,
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin hedeflenen okudugunu anlama becerilerini
ogrenmelerinde etkili oldugu ve yapilan izleme oturumlarinda 6grencilerde bu becerinin

devam ettigi goriilmektedir.

Giildenoglu (2008) genel egitim siniflarinda okuyan ve ozel 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezine devam eden zihinsel yetersizligi olan 3 6grenci ile yaptigi
calismasinda, karsilikli 6gretim tekniginin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
tizerinde etkililigini incelemistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda, 6grencilerin metni
Ozetleme becerilerinin 6gretiminde karsilikli 6gretimin etkili oldugu ve ogrencilerin

edindikleri becerileri, izleme oturumlar1 sonunda da koruduklart goriilmektedir.
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Giiler (2008) zihinsel yetersizligi olan 3 ogrenci ile gergeklestirdigi
calismasinda, okudugunu anlama tekniklerinden, okuma 6ncesi, sirasi, sonrasi teknikler
ve okuma sirasi ile sonrasi tekniklerin birlestirilerek uygulanmasiyla 6grencilerin dykii
okuma anlama becerisinin gelistirilmesinde hangisinin en etkili oldugunu belirlemeye
calismistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda, her iic Ogrenci icin birlestirilmis

teknigin 6ykii okuma anlamada en etkili teknik oldugu goriilmektedir.

Doganay-Bilgi (2009) zihinsel yetersizligi olan 3 6grenci ile gerceklestirdigi
calismasinda, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin zihinsel yetersizligi
olan o6grencilerin tanimsal tiirde bilgi veren metinleri anlama, anlama becerilerini
stirdiirme ve anlama becerilerini ayn tiirde, farkli yapida ve konuda yazilmig metinlere
genelleme becerilerinde etkililigi ve bunun yani sira strateji 6gretiminden once sunulan
metin yapist 6gretiminin anlamaya etkisini incelemistir. Arastirmanin sonuglarina
bakildiginda, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin, zihinsel yetersizligi
olan 6grencilerin hayvanlar1 tanitan tanimsal metinleri anlamalarinda ve edindikleri
becerileri siirdiirmelerinde ve anlama becerilerini cografi bir alanmi tanitan tanimsal

metinlere genellemelerinde etkili oldugu goriilmektedir.

Kalkan (2009) yaptig1 ¢alismada, zihinsel yetersizlikten etkilenmis, 6zel egitim
smiflarina ve birlikte egitim ortamlarmma devam eden 5. ve 8. simif 6grencilerinin
okudugunu anlama, okuma hatalar1 ve okuma hizi performanslarini karsilastirmistir.
Aragtirma sonuglarina bakildiginda, 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma
hatast ve okuma hizi becerilerinde bir farklilik goézlemlenmemektedir. 8. smif
ogrencilerinde ise; sonu¢ ¢ikarma, okudugunu anlama, okuma hatast bakimindan
ogrenciler tizerinde olumlu etkisi gozlemlenmis olup, 6grencilerin metindeki bilgiyi

kullanma ve okuma hiz1 becerileri lizerine etkisi goriilmemektedir.

Avcioglu ve Ozak (2007 ), zihinsel yetersizligi olan 6 dgrenci ile yaptiklar:
calismada, okuma becerilerinin 6gretiminde bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanh
ip ucuyla 6gretimin etkililigini incelemislerdir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda,
yapilan Ogretim sonunda 6 Ogrencinin de bu beceriyi O0grenebildikleri ve Ogretim
sonunda yapilan izleme oturumlarinda beceriyi yiiksek diizeyde koruduklari

goriilmektedir.
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Cetrez-Iscan ve Coskun (2016), dzel egitim 5. Smifa devam eden, zihinsel
yetersizligi olan bir 6grenci ile yaptiklar: ¢calismada, okuma stratejilerinin 6grencinin
akic1 okumasina ve anlama diizeyine etkisini incelemiglerdir. Arastirmanin sonuglarina
bakildiginda, Ogrencinin okuma sirasinda hatalarimin azaldigi, anlama diizeyinin

ilerledigi ancak sesli okuma becerisinde olumlu etkisinin olmadig1 goriilmektedir.

1.2.2. Ozel Egitim Alaminda Yapilan Yaratict Drama Ile Iigili Arastirmalar

Yaratict drama yonteminin 6zel egitim alanmin farkli beceri ve konularinda
kullanimu ile ilgili arastirmalar mevcuttur. Bu bdliimde yapilan ¢alismalar 6zet halinde

sunulacaktir.

Onalan-Akfirat (2004) arastirmasinda, yaratict drama yontemi ile hazirlanan
sosyal beceri egitimi programinin, isitme yetersizligi olan 6grencilerin sosyal becerileri
lizerine etkisini incelemistir. Arastirma, isitme yetersizligi olan 6grencilerin devam
ettigi bir ilkdgretim okulunda, 10-12 yaslarindaki, 4., 5. ve 6. sinifa devam eden
ogrencilerle gerceklestirilmistir. Arastirma Sonuglarina bakildiginda, yaratici drama
yontemi ile hazirlanan sosyal beceri egitimi programinin, ogrencilerin "ilk tanistigi
kisilere kendisini tanitir" ve "kendisine yardim edildiginde tesekkiir eder" becerilerini
ogrenmelerinde etkili oldugu ve 6grencilerin edindikleri becerileri, izleme oturumlari

sonunda da koruduklari goriilmektedir.

Avcioglu (2012) yaptigi arastirmada, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere sosyal
beceri kazandirma ve bu becerileri genellemede isbirligine dayali 6grenme ortaminda
kullanilan yaratict drama yonteminin etkili olup olmadigin1 incelemistir. Arastirma ii¢
zihinsel yetersizligi olan O6grenci ve normal gelisim gdsteren 9 akran O6grenci ile
gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda, 6grencilerin kendini tanitma
becerisini kazandiklari, yapilan izleme oturumlarinda da ogrencilerde hedeflenen
becerinin devam ettigi ve akranlariyla oynadiklar1 serbest oyun etkinliklerinde bu

beceriyi genelleyebildikleri gériilmektedir.

Eratay ve Kaya (2009) yaptiklar1 arastirmada, yaratict drama yontemiyle
hazirlanan sosyal beceri egitimi programinin, zihinsel yetersizligi olan 13 yetiskin
bireyin sosyal becerileri lizerine etkisini incelemiglerdir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda, yaratici drama yontemi ile hazirlanan programin, zihinsel yetersizligi olan

yetigkin bireylerin sosyal becerileri iizerinde olumlu etkilerinin oldugu goriilmektedir.
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Onemli, Totan ve Abbasov (2015) tarafindan yapilan calismada konusma ve
iliski kurma becerilerine yonelik yaratict drama yontemi ile hazirlanan sosyal beceri
Ogretim programin, zihinsel yetersizligi olan 10 Ogrenci tzerindeki etkileri
aragtirtlmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda yaratict drama yontemiyle
hazirlanan sosyal beceri Ogretim programinin zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler
tizerinde temel konusma becerileri, ileri konusma becerileri, iliskiyi baslatma becerileri
ve iliskiyi siirdiirme becerilerinde etkili oldugu goriilmektedir.

Yaratici drama yonteminin 6zel egitim alaniin farkli beceri ve konularinda
kullanimu ile ilgili yapilan yabanci kaynakli arastirmalar da mevcuttur. Bu bdéliimde

yapilan ¢alismalar 6zet halinde sunulmaktadir.

Park (1998), gérme yetersizligi olan ve 6zel 6grenme gii¢liigii olan dgrenciler ile
Charles Dickens'in bir hikayesini isledigi calismasinda, duyular1 gelistiren etkinliklerin
yer aldig1 yaratict drama oyunlarimin O0grenme {izerine etkisini incelemistir.
Aragtirmanin sonuglarina bakildiginda,  6grencilerin erken iletisim becerilerinin
Ogretilmesi ve bu becerilerin gelistirilmesi {izerinde olumlu etkiler olusturdugu

goriilmektedir.

Gladys (2014), tarafindan yapilan c¢alismada, Nijerya Plateau Eyaletinde
dogustan gelen ve derin isitme bozuklugu olan 10 ortaokul Ogrencisinin anlama ve
yazma becerilerini gelistirmek i¢in "Babudoh'un anlama terapisi" adli bir tedavi aracinin
etkisini incelemistir. Ogrenciler, okuma, kelime hazinesi, yazili ve sdzlii becerilerde
anlama, drama ve spesifik etkinliklerin {iretilmesini igeren hikaye kitaplarini
kullanmiglardir. Arastirma sonuglarina bakildiginda, 6grencilerin  géorme kelime
dagarciginin ve anlama diizeyinin tedaviden sonra onemli Olcilide 1yilestigini ve yazma

becerilerinin gelistigi goriilmektedir.

Sonug¢ olarak yaratici drama ydnteminin 6zel egitim alaninda yaygin olarak
sosyal beceri bashginda kullanildigi goriilmektedir. Okudugunu anlama becerisi
Ogretiminde yaratici drama yoOnteminin kullanildigi herhangi bir arastirma mevcut
degildir. Arastirilan kaynaklarinda dogrudan yaratici drama yoluyla zihinsel yetersizligi
olan ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimini inceleyen kaynaklara
rastlanmamistir. Bu durum yaratici drama yOnteminin zihinsel yetersizligi olan
bireylerin okudugunu anlama becerileri lizerindeki etkisini aragtirmak ve bu alana katki

olusturabilmek agisindan 6nem teskil etmektedir.
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1.3.Amag

Arastirmanin amaci, okudugunu anlama becerisine yonelik hazirlanan yaratici

drama programinin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu

anlama becerilerini gelistirmesi agisindan etkili olup olmadigin1 belirlemektir. Bu amag

dogrultusunda asagida yer alan sorulara yanit aranacaktir:

1)

2)

3)

4)

5)

Yaratict drama programini alan deney grubu ile geleneksel
yontem alan kontrol grubu 6grencilerinin okudugu metinlerle
ilgili olarak aldiklar1 6n test puanlari arasinda manidar
(anlamli) bir fark var midir?

Yaratic1 drama programini alan deney grubu ile geleneksel
yontem alan kontrol grubu dgrencilerinin okudugu metinlerle
ilgili olarak aldiklar1 son test puanlari arasinda manidar
(anlamli) bir fark var midir?

Yaratici drama programini alan deney grubu ile geleneksel
yontem alan kontrol grubu 6grencilerinin okudugu metinlerle
ilgili olarak aldiklar1 izleme testi puanlari arasinda manidar
(anlamli) bir fark var midir?

Yaratict drama programima dahil olan deney grubundaki
ogrencilerin okudugu metinlerle ilgili olarak aldiklar1 6n test,
son test ve izleme testi puanlarinin en az ikisi arasinda manidar
(anlamli) bir fark var midir?

Kontrol grubundaki ogrencilerin okudugu metinlerle ilgili
olarak aldiklar1 On test, son test ve izleme testi puanlarinin en

az ikisi arasinda manidar (anlamli) bir fark var midir?

1.4.0nem

Yaratic1 drama ortak ¢alisma yapmak icin 6grencilerde motivasyon yaratmakta

ve okuma 6gretiminde 6grencilerin isteklerine uygun olanak saglamaktadir. Oyun igin

se¢ilen bir metnin tekrarlamali okunmasi yoluyla, dgrencilerin okuma akiciliklarin

gelistirmelerine de firsat vermektedir. Yaratict drama okunulan metin iizerinde durulan
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noktay1 anlamalarini ve yorumlamalarin1 gerektirdiginden, bu yolla 6grenciler, daha

derinlemesine bir anlama becerisi de gelistirebilmektedirler (McMaster, 1998).

Ozel egitime gereksinimi olan o&grencilerin egitiminde yaratici dramanin
kullanilmasi, bu 6grencilerin kendine giiven duymay1 6grenmesini ve bir gruba dahil
olmanin getirdigi tatmini yagamasini saglayacaktir. Yaratic1 drama yoluyla okuduklari
hikayeler, 6grencilerin hayal giigleri gelistirecek ve sozel iletisim kurmak igin bir
altyap1 olusturabileceklerdir. Ayn1 zamanda, 6grencilerin “Dinleme ve Gézlem yapma”
becerileri gelisecegi i¢in, dgrenciler dikkatlerini daha uzun siire toplayabileceklerdir

(Yiikselen ve Bayhan, 2007).

Bu ¢alismada yer alan zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek amaciyla, yaratict drama yontemi yoluyla hazirlanan okudugunu
anlama Ogretim programinin, alanda calisgan uzmanlara onemli katki saglayacagi

distiniilmektedir.

1.5. Sayiltilar

1. Arastirma grubuna secilmis olan hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin, kisisel dosyalarinda, Rehberlik Arastirma Merkezleri (RAM) ve
hastane raporlarinda yer alan bilgilerin, bu 6grencileri tanimlayici bilgi olarak

kabul edilebilecegi varsayilmistir.

1.6.Smirhhiklar

Bu arastirma:

1. Ankara ili, Mamak TIlgesi, Ozel Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’ne
devam eden, ilgili hastanelerin saglik raporlarina gore “Hafif Diizeyde Zihinsel
Yetersizlik” ve RAM tarafindan “Egitilebilir Zihinsel Yetersizlik” olarak
tanilanmis, okuma becerilerinden dinleme, sesli ve sessiz okuma becerilerinde
yeterlilik gosteren 8 6grenci ile sinirhdir.

2. Arastirma, okudugunu anlama becerilerinden, metin ile ilgili sorulan sorulara
cevap verme becerisinin 6gretimi ile sinirlandirilmastir.

3. Ilkdgretim ikinci sinif diizeyinde bagimsiz okuma dogrulugu (%99 ve iizeri) ve

ikinci sinif diizeyinde bagimsiz yazabilme becerisine sahip olma,
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4. Metinlerin uygulandig kisi sayisinin az olmasi nedeni ile arastirmada kullanilan
Olgme araclarmin yap1 gecerligi, uzman goriislerine dayali olarak sezgisel
yontemlerle belirlenmistir. Bu durum arastirmanin bir sinirliligidir.

5. Belirlenen metinlerin &n test, son test ve izleme testinde 3 defa kullanilmasi
nedeni ile izleme testindeki hatirlama etkisini ortadan kaldirmak amaci ile
uzman goriislerine dayali olarak ayni kapsam ve igerikte farkli iki metin

kullanilmasina karar verilmistir. Bu durum arastirmanin bir sinirliligidir.

1.7. Tanimlar

Okudugunu Anlama: Bir metindeki bilgileri anlama, metindeki sozciiklerden
olugsan anlam ifade eden birimlerin anlasilmasi ve bu birimler arasindaki iligkilerin

kurularak metnin tiimiiyle ilgili anlamlarin zihinde olusmasidir (Giizel-Ozmen, 2001).

Zihinsel Yetersizlik: 18 yasindan once ortaya ¢ikan zihinsel islevler ile
kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde anlamli sinirliliklar goriilen yetersizlik

durumudur (MEB, 2006).

Yaratic1 Drama: Bir grupla ve grup liyelerinin yasantilarindan yola ¢ikarak, bir
amacin, diisiincenin, dogaglama, rol oynama (rol alma) vd. tekniklerden yararlanarak
canlandirilmasidir. Bu canlandirma siirecleri deneyimli bir lider/egitmen esliginde
yiriitiiliirken kendiligindenlige (spontaniteye), simdi ve burada ilkesine, -mis gibi
yapmaya dayalidir ve yaraticit drama, oyunun genel &zelliklerinden dogrudan yararlanir

(Adigiizel, 2017).
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YONTEM

Zihinsel engelli 6grencilere okudugunu anlama becerilerinin dgretilmesinde
yaratict drama yontemi ile sunulan o6gretim programinin etkililiginin incelendigi
calismanin bu bdliimiinde, arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

uygulama siireci ve verilerin analizine yer verilmistir.
2.1.Arastirma Modeli

Yaratict drama yontemi ile hazirlanan okudugunu anlama 6gretim programinin,
hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri
tizerine etkisinin incelendigi bu ¢alismada eslestirilmis 6n test- son test kontrol gruplu
desen (OSKD) kullanilmistir. Bu desende bagimli degiskenle iliskili oldugu diisiiniilen
degiskenlere ait degerleri ayni olan denek g¢iftleri olusturulur. Ciftlerden biri birinci
gruba, digeri ikinci gruba atanir (Biiyiikoztirk, 2001). Desende eslestirilmis atama
yoluyla belirlenmis deney ve kontrol grubu bulunmakta, miidahale 6ncesinde deney ve
kontrol gruplarinin 6l¢iilmek istenen ozelliklerine iliskin degerlendirmeler alindiktan
sonra miidahale uygulanmakta ve miidahale sonrasinda deney grubunda olusan
degisikliklerin kontrol grubu ile karsilastirilmasi saglanmaktadir. Bu desende, deney
grubundaki degisimin kontrol grubundaki degisime gore ne kadar farkli oldugu ortaya
cikarillarak miidahalenin etkileri belirlenmektedir. Deney 6ncesi ve sonrasinda birer
Olciim yapilan desenin simgesel goriiniimii Cizelge 1°deki gibidir (Biiylikoztiirk, Kilig-
Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

Cizelge 1.

Eslestirmeli Grup On Test-Son Test Desenin Simgesel Goriiniimii

Grup On Test Islem Son Test
D 01 X 03
K 02 04

16



17

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin  ¢alisma grubu, Ankara Ili Mamak Ilcesinde Milli Egitim
Bakanligi'na bagl olarak hizmet veren Ozel Ozel Egitim ve Rehabilitasyon

Merkezi’nde egitim goren dgrenciler arasindan segilerek olusturulmustur.

Ogrencilerin se¢iminde kontrol altina alman degiskenler:

1.Rehberlik ve Arastirma Merkezleri’nde (RAM’da) yapilan degerlendirmeler
sonucunda “Egitilebilir Zihinsel Yetersizlik” olarak tanilanma ve bireyin destek egitim

almasinin uygun goriilmesi,

2 1lgili hastanelerin saglik raporlarma gore “Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik”

tanist alma,

3. 1lkdgretim ikinci sinif diizeyinde bagimsiz okuma dogrulugu (%99 ve iizeri),
okuma becerilerinden dinleme, sesli ve sessiz okuma becerilerinde yeterlilik gosterme

ve ikinci siif diizeyinde bagimsiz yazabilme becerisine sahip olma,

4. Sesli Okuma Testi’nde ikinci sinifin 6gretimsel diizeyine (sorulan sorulara

%70-89 dogrulukta yanit verme) sahip olma olarak belirlenmistir.

Bu 6n kosul becerilere sahip olan 6grencilerin belirlenmesi icin ilk Once
ogrencilerin Ozel Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’ndeki dosyalar1 incelenmistir.
Bu incelemeler sonucunda ilgili taniy1 alan, RAM tarafindan destek egitim almasi
uygun goriilen ve belirlenen okuma becerisinde yeterlilik gosteren 19 &grenci tespit
edilmistir. Arastirmacit bu 6grencilerin bireysel derslerine giren 6gretmenleriyle, bu

Ogrencilerin arastirmaya uygunlugu hakkinda birebir goriisme yapmistir.

Bu goriismelerden sonra arasgtirmaci tarafindan 19 G&grenciye bir 6n
degerlendirme oturumu yapilmistir. Bu 6n degerlendirme oturumlarinda arastirmaci,
Senel (1998) tarafindan gelistirilen Sesli Okuma Testi (EK 1)’nden ve Cora-ince (2007)
tarafindan hazirlanan Okudugunu Anlama Becerileri Kontrol Listesi’nden (EK 2)

yararlanmustir.
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Sesli Okuma Testi, ilkokul 1’den 5.simifa kadar her smf diizeyine yonelik
gelistirilmis 5 okuma pargasi ve her pargcanin anlasilip anlasilmadigini1 6lgmek amaciyla
olusturulmus, parcalarla ilgili beser soruyu icermektedir. Her smif diizeyi igin
hazirlanmis parcaya iliskin beser soruda, smif diizeyi arttikca sorular daha da
zorlagsmaktadir. Bu testte 6grencilerin sorulara verdigi dogru yanitlar 1, yanlis yanitlar
da 0 olarak puanlanmaktadir. Her parcaya iliskin 5 soru oldugundan, her parcadan

aliacak en yiiksek puan 5 ve testten alinacak toplam puan da 25 puandir (Senel, 1998).

Aragtirmaci Sesli Okuma Testi’ni, her 6grenciye, onceden belirlenen Bireysel
Egitim Sinifi’nda, 40 dk. siire ile ve bireysel olarak uygulamistir. Sesli Okuma Testi’nin
uygulanmasi sirasinda tim oturumlar, hata analizi yapilabilmesi ve okudugunu anlama
becerisinin degerlendirilebilmesi i¢in kameraya kaydedilmistir. Her 6grenciye kamera
kayd1 yapilacagi, uygulama yapilmadan once belirtilmistir. Kamera kaydindan rahatsiz

oldugunu belirten hi¢bir 6grenci olmamustir.

Ogrencilerin rahat ve istekli bir sekilde arastirmaya katilmalari icin arastirmaci
tarafindan her bir 6grenciye ne yapacaklar1 hakkinda tek tek agiklama yapilmistir. Bu
yapilan agiklamada her bir dgrenciye; kendisinin Ozel Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezi’ndeki listeden tesadiifen secildigi, kendisi ile bir okuma g¢alismas1 yapacaklari,
bu okuma galismasinda 5 farkli bolimiin oldugu ve bu boliimlerin de 5’er farkli
sorusunun oldugu aciklanmistir. Ogrenciden bu pargalar sirasiyla sesli olarak okumasi
istenecegi, par¢ay1 okuduktan sonra parganin {izerinin arastirmaci tarafindan bir kagitla
kapatilacagi ve bu parca ile ilgili 5 soru sorulacagi, sorular bittiginde de diger parcaya
gecilecegi ve 5 pargayr da bu sekilde tamamlayacaklar1 bilgisi verilmistir. Aymni
zamanda Ogrencinin verdigi yanitlarin kayit altina alinmasi amaciyla arastirmaci
tarafindan yazili notlar tutulacagi aciklanmustir. Ogrencinin birlikte ¢aligmay1 kabul
etmesinden sonra birinci simif diizeyi i¢in gelistirilen parcadan itibaren calismalara

baslanmistir.

Okuma sirasinda 6grencinin yaptig1 okuma hatalar1 arastirmaci tarafindan ayni
kagida not edilmistir. Uygulama sonunda 6grencinin katilimi tesekkiirle pekistirilerek,
uygulama bitirilmistir. Testin bitiminde arastirmaci tarafindan 6grencinin testten aldigi
puanlar ka¢ tane 1 ve ka¢ tane 0 aldigi sayilarak hesaplanmistir. Bu hesaplamalar

sonucunda; 19 ogrenciden 12 tanesi testin 1. ve 2. Smuf diizeyindeki sorulara yanit
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vermis, 7 tanesi de 3. ve 4. Simif diizeyindeki sorulara yanit vermistir. Sesli Okuma
Testi’nin 6zelligine gore; 3. ve 4. Smif diizeyindeki sorulara yanit veren 6grencilerin,
bu ¢alismayla kazandirilmak istenen becerilere zaten sahip olmalarindan dolay1 ¢alisma

grubuna dahil edilmemislerdir.

Belirlenen 6n kosul ozelliklerine sahip olan Ggrencilerin okuma becerileri
diizeylerinin belirlenmesinde yararlanilan bir diger arag da OABKL’dir. OABKL, 12
Ogrenci igin Ogrencilerin bireysel derslerine giren  {i¢ Ogretmenleri tarafindan
puanlanmistir. Puanlama ‘“her zaman yapar-3, ara sira yapar-2, higbir zaman yapmaz-1”’
sekilde yapilmistir. Arastirmact da, belirlenen bu 12 6grencinin Tiirkge derslerine
gbzlemci olarak katilmis, gozlemleri sonucunda OABKL ni ayni sekilde puanlamistir.
Tiim bu ¢alismalarin sonucunda OABKL nin puanlama islemi 4 alan uzmani tarafindan
yapilmistir. Bu siiregte uzmanlarin puanlamalar1 arasindaki tutarliligin istatistiksel
tekniklerle belirlenmesi gerekmektedir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010). ikiden fazla
puanlayict arasindaki uyum diizeyine bakilmasi gerektigi durumlarda sirali 6l¢ek
diizeyindeki degiskenler i¢in Krippendorff Alfa istatistigi kullanilabilir. Her bir 6grenci
icin hesaplanan puanlayicilar arasi uyusum yiizdelerinin 0.75 ile 0.96 arasinda degistigi
bulunmustur. Bu degerler puanlayicilar arasi uyum diizeyinin genellikle yiiksek
oldugunu ve bir 6grencide ise uyusum giiciiniin orta oldugunu gostermektedir (Hayes ve
Krippendorff, 2007; Krippendorff, 1995, 2004).

Yapilan degerlendirmeler sonucunda 12 o&grencinin de [lkdgretim 2.Smmf
diizeyinde bagimsiz okuyup, yazabildikleri, dinleme, sesli ve sessiz okuma becerilerini
yerine getirebildikleri fakat metin ile ilgili sorulara yanit verme becerisinde yeterlilik
gosteremedikleri goriilmiistir. Bu 12 6grenci Ozel Ozel Rehabilitasyon Merkezi’ne
haftada 4 kez, 45’er dakika egitim almak icin, farkli giinlerde okul servisi ile
gelmektedirler. Ayn1 zamanda bu dgrencilerin 10 tanesi ilkokula devam ettiginden; Ozel
Ozel Rehabilitasyon Merkezi'ne gelebilecekleri ortak bir zaman dilimi
belirlenememistir. Bu 6grencilerin icerisinden yalnizca 8 6grenci ile ortak zaman dilimi
belirlenebilmistir. Bu nedenle belirtilen 6n kosullari saglayan bu 8 6grenci ¢alisma
grubuna secilmis olup, uygulama bu 6grencilerle yapilmistir. Deney ve kontrol gruplari
olusturulurken gruplar, eslestirilmis atama yoluyla belirlenmistir. Bu 8 &6grencinin
icerisinde, 6n kosul becerilerine sahip olan 4 denek ¢ifti bulundugundan; 6grenciler 2°1i

eslestirilmis ve 2’liler arasindan kura ¢ekilerek deney ve kontrol grubu olusturulmustur.
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Kura sonucunda bu 6grencilerden 4 6grenci (2 Kiz, 2 Erkek) deney, 4 6grenci (4 Erkek)

kontrol grubunu olusturmustur.

Cizelge 2’de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyet, yas ve ilgili

hastanelerden aldiklari tanilarina yer verilmistir.

Cizelge 2

Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Ozellikleri

Ogrencilere Iliskin Degiskenler

No Yas Cinsiyet Tam

1 12 E Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik
Deney 2 16 E Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik
Grubu 3 17 K Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik

4 20 K Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik

1 10 E Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik
Kontrol 2 16 E Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik
Grubu 3 18 E Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik

4 21 E Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik

Cizelge 2’de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yas, cinsiyet ve tanilart
yer almaktadir. Cizelgeye gore deney grubunda yer alan 6grencilerin 2’si erkek, 2’si
kiz, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ise 4’1 erkektir. Deney grubu ¢ocuklarinin
yas ortalamasi 16.25 (ranj: 12-20 yil), kontrol grubu 6grencilerinin de yas ortalamasi
16.25°tir (ranj: 10-21 yil). Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin yaslar
acisindan anlaml sekilde farklilasip farklilasmadigi Mann Whitney U testi ile
incelenmis ve iki gruptaki ogrencilerin yas ortalamalari agisindan anlamli bir fark
olmadigr belirlenmistir (U=7.50, z=-0.145, p>.05). Sira ortalamas1 dikkate alindiginda
deney grubunda (4.38) ve kontrol grubunda olan cocuklarin (4.63) sira ortalamalari
arasinda manidar bir farkliligin olmadig: ifade edilebilir.

Yaratict drama ¢alismalarinda gruplar olusturulurken; gelisim ddénemleri
acisindan grup lyelerinin yas araliginin birbirine yakin olmasi énemlidir. Bu sebeple

calismada yas aralig1 olarak birbirinden farkli grup iiyeleri bulunmaktadir. Bu siirecte
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grup tiyelerinin okuma ve okudugunu anlama diizeylerinin birbirine yakin olmasi temel

almarak gruplar olusturulmustur.

2.3. Veri Toplama Araclar

Bu béliimde; arastirmada 6grencilerin segiminde kullanilan OABKL ’ye, ve Sesli
Okuma Testi ‘ne, okuma parcalarma (metinler), Okudugu Metin ile Ilgili Sorulara

Cevap Verme Becerisine Yonelik Veri Kayit Formlari’na yer verilmistir.
2.3.1.0kudugunu Anlama Becerileri Kontrol Listesi

Bu arastirmada gerekli olan deneklerin se¢ilmesinde kullanilan OABKL, Cora-
Ince (2007) tarafindan hazirlanmustir. ilkoégretim 1. Kademe o6grencilerinin Tiirkge
dersinde sahip olmasi gereken okudufunu anlama becerilerini kapsamaktadir. Alti
kategori altinda toplanan bu beceriler, dinleme becerileri, sesli okuma becerileri, sessiz
okuma becerileri, okudugu metinle ilgili sorulara cevap verme becerileri, okudugu
metnin ana fikrini bulma becerileri, okudugu metni Ozetleme becerileridir. Bu
becerilerle ilgili altmis alti madde bulunmaktadir. OABKL hazirlanirken, Tiirkge
Ogretimi Kitaplarindan, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanmis olan Egitilebilir
Cocuklar Egitim Programi’ndan ve Ilkogretim Okulu Tiirkce Programi’ndan
yararlanilmistir (Demirel, 1999; Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2000; M.E.B., 2001; Sever,
2000; Vural, 2000; Akt., Cora-ince,2007). Bu kontrol Listesi, “Her Zaman Yapar”,
“Ara Sira Yapar” ve “Higbir Zaman Yapmaz” seklinde ficlii derecelendirmeden

olusturulmustur.

1.Dinleme becerileri: Bu beceriler bes alt beceriden olusmaktadir. Dinleme
becerileri, okudugunu anlama temel becerileridir. Okunan metne &grencinin dikkatini
vermesi ve okunanlarin anlasilmasi ig¢in, bu becerilerin gelistirilmesine Onem
verilmelidir. Bu kategoride; uygun sekilde oturma, metin iizerinde dikkatini toplama,
dikkatini dagitmadan dinleme, dikkatini siirdiirme ve metin i¢inde yanlis okunan,

tekrarlanan, eklenen, atlanan sozciikleri fark etme gibi beceriler yer almaktadir.

2.Sesli okuma becerileri: Bu beceriler on bes alt beceriden olusmaktadir. Bu
beceriler metnin dogru ve diizgiin bir sekilde okunmasi ve anlasilmasi i¢in gerekli olan

becerilerdir. Bu kategoride; dik ve diizgiin oturma, durusunu 1sik arkadan gelecek
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sekilde ayarlama, metni goézden uygun uzaklikta tutma, parmak ya da kalemle
izlemeden okuma, basini sallamadan okuma, govdesini sallamadan okuma, okunmasi
biten yapragi hizim1 aksatmayacak bicimde ¢evirme, metni ig¢indeki sdzclikleri
atlamadan, eklemeden, tekrarlamadan, bozmadan okuma, ses tonunu duyabilecek
bicimde ayarlama, ses tonunu metnin climlelerindeki anlam ve duygulara gore
ayarlama, kelimeleri tam ve dogru sekilde sdyleme, noktalama isaretlerine uygun
duraklamalar yaparak nefes alip verme, kelimelerin vurgularin1 tam ve dogru yapma,
metin parcasindaki soru, linlem ve diiz ciimleleri vurgulayarak okuma, metindeki

kisilerin konugmalarini canlandirarak okuma gibi beceriler yer almaktadir.

3.Sessiz okuma becerileri: Bu beceriler sekiz alt beceriden olusmaktadir. Sessiz
okuma, metni hizli ve anlayarak okumak i¢in, ¢ok Onemli bir becerilerdir. Bu
kategoride; dik ve diizgiin oturma, durusunu 1s1k arkadan gelecek sekilde ayarlama,
metni gézden uygun uzaklikta tutma, konugma organlarini hareket ettirmeden okuma,
kelimeleri parmak ya da kalemle takip etmeden okuma, basini sallamadan okuma,

gbziilyle okuma gibi beceriler yer almaktadir.

4.0kudugu metinle ilgili sorulara cevap verme becerisi: Bu beceriler on alt
beceriden olusmaktadir. Bu beceri, okunan metnin igeriginin kavranmasi agisindan
onemli bir beceridir. Bu kategoride; metinde bilmedigi kelimelerin anlamlarini metin
iceriginden ¢ikarma, anlamini buldugu kelimeleri ciimle i¢inde kullanma, metindeki
olay kahramanlarinin kimler oldugunu sdyleme ve yazma, metindeki olayin gegtigi yeri
sOyleme ve yazma, metindeki olaymn zamanini1 sdyleme ve yazma, metindeki baglatic
olay1 s0yleme ve yazma, metindeki kisi ve kisilerin baglatici olay karsisinda verdigi
igsel tepkiyi sdyleme ve yazma, metindeki girisimi sdyleme ve yazma, metinde gegen

olaya iligkin girisimin sonucunu sdyleme ve yazma.

5.0kudugu metnin ana fikrini bulma becerisi: Bu beceriler on alt beceriden
olugsmaktadir. Bu beceri, okunan metin ile ilgili yargiya ulasmada ve metin ile ilgili fikir
edinmede Onemli bir beceridir. Bu kategoride; metindeki olayda en onemli kisinin
sOylemesi ve yazilmasi, metindeki olayda en O6nemli yerin sdylenmesi ve yazilmasi,
metinde gegen olaym ne oldugunun sdylenmesi ve yazilmasi, metindeki olayda en
onemli fikrin sdylenmesi ve yazilmasi, metindeki olayda ana fikri destekleyen yardimci

fikrin sOylenmesi ve yazilmasi gibi beceriler yer almaktadir.
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6.0kudugu metni ozetleme becerisi: Bu beceriler on dort alt beceriden
olugsmaktadir. Bu beceri, 6grencinin okudugu metinden anladig: bilgi ve fikirleri ifade
etmesinde 6nemli bir beceridir. Bu kategoride; metinde gegen olay1 kavramak i¢in metin
ile ilgili resme bakarak resimde gordiiklerini séyleme ve yazma, metni gézden gegirerek
metinde gecen olay1 hatirlayarak sdyleme ve yazma, metni gozden gegirerek istenilen
bilgiyi bularak sdyleme ve yazma, metinde yer alan olay i¢indeki neden — sonug
iligkisini sdyleme ve yazma, metinde yer alan olay ile ilgili kendi sorularini séyleme ve
yazma, metinde yer alan olayin nasil basladigini, nasil gelistigini ve nasil sonuglandigini
s0yleme ve yazma, metinde yer alan olay ile ilgili 6grendiklerini kisaca anlatarak yazma

gibi beceriler yer almaktadir.

Bu aragtirmada ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen okudugunu anlama

becerisi “okudugu metin ile ilgili sorulara cevap verme” becerisidir.

2.3.2.Sesli Okuma Testi

Sesli Okuma Testi, ilkokula giden ogrencilerin sesli okuma ve okudugunu
anlama diizeylerini belirlemek amaciyla Senel (1998) tarafindan gelistirilmistir. Sesli
Okuma Testi, ilkokul 1’den 5.sinifa kadar her sinif diizeyine yonelik gelistirilmis okuma
parcalarin1 ve her parcanin anlasilip anlasilmadigini 6lgmek amaciyla olusturulmus,

parcalarla ilgili beser soruyu icermektedir.

Senel (1998) tarafindan gerceklestirilen gecerlik-glivenirlik g¢alismasinda ilk
olarak, paralel form giivenirligi yontemi kullanilmigtir. Bu amagla Sesli Okuma Testi
ayr1 iki form halinde hazirlanmig ve paralel form giivenirligi yontemiyle testlerin sesli
okuma ve okudugunu anlama puanlart arasindaki iligskiye bakilmistir. 102 6grenciye
okuma testinin A ve B formlarmin her ikisi birden uygulanarak, bu 6grencilerin
formlardan aldiklar1 sesli okuma ve anlama puanlar1 arasindaki iliski hesaplanmistir.
102 6grencinin sesli okuma puanlar1 arasindaki iligki katsayisi = 0.90, anlama puanlari
arasindaki iligki ise r=0.76 olarak hesaplanirken, her iki iligki katsayis1 da 0.001
diizeyinde anlamli bulunmustur. Sonu¢ olarak A ve B formlarinin sesli okuma ve

anlama puanlarinin anlamli derecede iliskili oldugu saptanmustir.
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Okuma testi gecerlik calismasinda ise, kapsam ve Olgiit gecerligi yontemleri
kullanilmistir. Kapsam gecerligi icin 1’den 5’e kadar her sinif diizeyinde 6gretmenlik
yapmis 20 ilkokul 6gretmeninden, Sesli Okuma Testini olusturan parcalari, o sinif
diizeyine ve 0grencilerin okuyup, anlamalarina uygunlugu yoniinden degerlendirmeleri
istenmistir. Sonugta, 6gretmenler tarafindan pargalarin yazilmis oldugu sinif diizeyine
uygun ve o smf diizeyindeki Ogrencilerin sesli okuyup, anlayabilecekleri parcalar
olduklar1 belirtilmistir. Olgiit gecerligi i¢in ise grencilerin, Tiirkge ders notlar1 ile
okuma testinden aldiklar1 sesli okuma ve anlama puanlar1 arasindaki korelasyon
katsayisinin sirasiyla 0.32 ve 0.35 oldugu saptanmistir. Her iki korelasyon katsayis1 da
0.001 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgulara gore testin gerek sesli okuma,

gerek anlama yoniinden kapsam ve 6lgiit gecerligine sahip oldugu belirtilmektedir.

Bireyin okuma diizeyine uygun okuma pargalarinin ne olduguna karar verilirken
kullanilan baz1 dlgiitler vardir. Bunlar; bagimsiz diizey, 6gretimsel diizey ve basarisizlik
diizeyidir. Kelime tanima orani bu ii¢ diizeye gore su sekilde siralanmaktadir: Bagimsiz
diizeyde kelime tanima oranit %99 ve lizeri, 08retimsel diizeyde %95 ve basarisizlik
diizeyi ise %90 ve altindadir. Ayrica bireyin okudugunu anlama becerisi diizeyini
belirlemek i¢in de aym Olgiitler kullanilmaktadir. Bunlar; bagimsiz diizey, dgretimsel
diizey ve basarisizlik diizeyidir. Okudugunu anlama becerisinin diizeyini hesap ederken
kisinin okudugu parcanin sorularindan aldigi puanlarin alinabilecek toplam puana
oranina bakilir. Bagimsiz diizeyde sorulara verdigi dogru cevap oram1 %90 ve iizeri,
Ogretimsel diizeyde %89-70 aras1 ve basarisizlik diizeyi ise %69 ve altindadir (Senel,

1998).

Sesli Okuma Testinden, okunabilen pargalarin okunma hizlar ile birlikte sesli
okuma puani ve anlama puani olmak {izere iki ayr1 puan tiirii elde edilmektedir. Testin
A ve B formlar1 bulunmaktadir. Arastirmada 6grencilere, testin A formu uygulanarak
ogrencilerin kaciner sinif diizeyinde okudugunu anlama becerisine sahip olduklarinin
belirlenmesi amaciyla anlama puanlari hesaplanmistir. Her sinif diizeyi i¢in hazirlanmis
pargaya iliskin beser soruda, sinif diizeyi arttik¢a sorular daha da zorlasmaktadir. Dogru
cevaplar 1, yanlis cevaplar da 0 olarak puanlanmistir. Her parcaya iliskin 5 soru
oldugundan, her par¢adan alinacak en yiiksek puan 5 ve testten alinacak toplam puan da

25 puandir (Senel, 1998).
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Bagimh Degisken

Bu arastirmanin bagimli degiskeni okudugunu anlama becerisidir. Bu ¢alismada
okudugunu anlama becerisini gelistirme tekniklerinden olan okudugu metin ile ilgili
sorulara cevap verme becerisinin O6gretimi yapilmistir. Ogretimi planlanan hedef

davranislar Cora-ince (2007)’ye gore:

Okudugu metin ile ilgili sorulara cevap verme (Metindeki bilmedigi sézciiklerin
anlamini metnin igeriginden ¢ikarma, metindeki olay kahramanlarinin kimler oldugunu
sOyleme, metindeki olay kahramanlarinin kimler oldugunu yazma, metindeki olayin
gectigi yeri sOyleme, metindeki olayin gectigi yeri yazma, metindeki olayin zamanini
sOyleme, metindeki olaymm zamanim1 yazma, metindeki baslatici olay1r sodyleme,
metindeki baglatic1 olay1 yazma, metindeki kisi veya kisilerin baslatict olay karsisinda
verdigi igsel tepkiyi sdyleme, metindeki kisi veya kisilerin baglatic1 olay karsisinda
verdigi igsel tepkiyi yazma, metinde gecen olaya iliskin girisimi sOyleme, metinde
gecen olaya iligkin girisimi yazma, metinde gecen olaya iliskin girisimin sonucunu

sOyleme, metinde gecen olaya iliskin girisimin sonucunu yazma)’dir.

Bagimsiz Degisken

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni ise; hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin, metin ile ilgili sorulara cevap verme becerilerini 6grenme diizeylerini
etkileyecek olan, yaratict drama yontemi kullanilarak olusturulan Okudugunu Anlama

Ogretim Program1’dir.
2.3.3. Okuma Parc¢alar: (Metinler)

Bu arastirmada Ogrencilerin okudugu metinle ilgili sorulara cevap verme
becerilerini gelistirmek i¢in okuma pargalarindan yararlanilmistir. Arastirmanin pilot
uygulama, On test ve son test, uygulama ve izleme asamalarinda kullanilacak olan bu
okuma pargalari; zihinsel engelli Ogrencilere okudugunu anlama becerilerinin
ogretilmesinde isbirlik¢i 6grenme yaklasimi ile sunulan 6gretim programinin etkililigini
incelemek amaciyla Cora-Ince (2007) tarafindan gelistirilmistir. Okuma parcalari,
okudugu metin ile ilgili sorulara cevap verme becerisini, okudugu metnin ana fikrini
bulma becerisini ve okudugu metni 6zetleme becerisini 6lgmek amaciyla her beceri i¢in
15 hikdye olmak iizere toplam 45 hikayeyi igermektedir. Cora-Ince (2007) hazirlamus

oldugu hikayeleri, dil bilgisi yoniinden, icerik yoniinden, bi¢im ydniinden, sorular
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yoniinden, ana fikir ve yardimer fikir yoniinden ve Ozetleme yoniinden yargicilar
tarafindan degerlendirilmesi amaciyla Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tiirkce Egitimi Boliimii, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitimde
Program Gelistirme Ana Bilim Dali 6gretim eclemanlarinin degerlendirmelerine
sunmustur. Bu degerlendirme sonucunda okuma metinleri yeniden diizenlenmistir.
Metinlerdeki konu igeriklerine uygun olacak sekilde metinlerin iist boliimiine resimler
yaptirilmistir. Resimler, Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Resim — Is Egitimi Anabilim Dali Ogretim Uyesi Yrd. Dog.
Dr. Serap Yasa denetiminde, bu Anabilim Dali iiglincii simif Ogrencisi tarafindan

yapilmigtir.

Okuma metinleri dort bolimden olusmaktadir. Bunlar dekor, giris, gelisme ve
sonu¢ boliimleridir. Metin uzunluklar1 ortalama olarak 100 sozciik ile anlatim ise 3.
sahisla smirlandirilmistir. Mecazli sOyleyislere yer verilmemistir. Okuma metinleri
yazilmadan 6nce metinlerdeki i¢erigin belirlenmesi amaciyla ilkokul 2. ve 3. siif hayat
bilgisi dersinin konular1 incelenmis ve bu konular ¢ercevesinde ana fikirler

olusturulmustur (Cora-ince, 2007).

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda, yukarida bahsedilen 45 metinden 2’si
On test ve son testte, 8’1 uygulama asamasinda; 2’si ise izleme oturumunda kullanilmak
tizere toplam 12 metin se¢ilmistir. Arastirmanin pilot uygulamasi i¢in; Caddeye Kagan
Top (EK 7), 6n test ve son test uygulamalari i¢in; Boncugun Temizligi ve Kirilan Agag
Dallar1” (EK 3), arastirmanin uygulama asamasi i¢in; Bozulan Telefon, Daginik Oda,
Kaldirimda Oyun, Penceredeki Kus, Yalanin Sonu, Yalnizligin Sonu, Zeynep’in Riiyasi
ve Caddeye Kagan Top (EK 8), arastirmanin izleme boliimii i¢in de Goriinmez Kaza ve
Oyun Kartlar1 (EK 9) adli metinler kullanilmustir.

Bu segilen 12 metnin; metin ile ilgili sorulara cevap verme becerisine yonelik
olarak, Cora-Ince (2007) tarafindan gelistirilmis ayr1 ayr1 10 sorusu bulunmaktadir.
Deney grubu ile yaratici drama yontemi, kontrol grubu ile geleneksel yontem
kullanilarak bu metinler okunduktan sonra her bir 6grenciden metinlere ait sorulari

yazili ve sozlii olarak yanitlamasi istenmistir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplarin esit sekilde puanlanabilmesi icin dereceli

puanlama anahtarina ihtiya¢ duyulmustur. Ozel egitim alaninda galisan ve aynm1 zamanda
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yaratict drama egitimi almis 4 alan uzmani 6n test, son test ve izleme metinlerini
inceleyerek dereceli puanlama anahtarini olusturmuslardir. Sorulara verilen cevaplarda
Ogrencilerin metinleri anlama diizeyi dikkate alinmistir. Sorular likert tarzda
degerlendirilmis olup, sorulara verilen cevaplar en yiiksek puan 5 ve en disiik puan 1
bi¢ciminde degerlendirilmistir. Arastirmact bu 4 farkli dereceli puanlama anahtarini
degerlendirerek; on test ve son test (EK 4) ve izleme testlerinin dereceli puanlama
anahtarlarina (EK 10) son sekillerini vermistir. Puan agirliklart g¢izelge 3’de

gosterilmistir.

Cizelge 3

Dereceli puanlama anahtarina verilen puan araliklar:.

Secenek Verilen Puan
Hi¢ anlamadi 1
Anlamadi 2
Kismen anladi 3
Anladi 4
Cok i1yi anladi 5

2.3.4. Veri Toplama Formlart

Arastirmanin 6n test, son test, ve izleme oturumlarindan sonra Ogrencilerin
okudugu metinle ilgili sorulara cevap verme becerilerini dlgmek i¢in Okudugu Metin Ile
Ilgili Sorulara Cevap Verme Becerisine Ydnelik Veri Kayit Formlar (EK 5, EK 6, EK
11) kullanilmigtr.

Ogrencilerden on test, son test ve izleme metinlerini okuduktan sonra
okuduklart metnin sorularini szl ve yazili olarak cevaplamalari istenmis ve bu siirecin
giivenirlik analizinin yapilabilmesi i¢in kamera kaydi alinmigtir. Ogrencilerin sorulara
verdigi cevaplarin, Okudugu Metin Ile Tlgili Sorulara Cevap Verme Becerisine Yonelik
Veri Kayit Formu’na gore esit puanlanabilmesi i¢in; 6zel egitim alaninda g¢alisan ve
yaratict drama egitimi almis 3 alan uzmani tarafindan her bir 6grenciye ait 40’ar

dakikalik videolar izlenmistir. Her Ogrencinin sorulara verdigi cevaplar, alan
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uzmanlarinca hazirlanan dereceli puanlama anahtarina gore puanlanmig ve Okudugu
Metin Ile Ilgili Sorulara Cevap Verme Becerisine Yonelik Veri Kayit Formu’na

isaretlenmistir.

Buna gore 6n test uygulamasindan sonra ; Okudugu Metin ile Ilgili Sorulara
Cevap Verme Becerisine Yonelik Veri Kayit Formu’na (EK 5) puanlamalar “beceri var

1 — beceri yok 0” seklinde yapilmustir.

Son test uygulamasindan sonra; Okudugu Metin Ile Ilgili Sorulara Cevap Verme
Becerisine Yonelik Veri Kayit Formu’na (EK 6) puanlamalar; “ beceriyi yapti 1—

beceriyi yapamadi 0 seklinde yapilmustir.

Izleme testi uygulamasinda; Okudugu Metin ile Ilgili Sorulara Cevap Verme
Becerisine Yonelik Veri Kayit Formu’na (EK11) puanlamalar; “ beceri devam ediyor

1- beceri devam etmiyor 0” seklinde yapilmustir.
2.4. Uygulama Ortam

Arastirma grubundaki &grencilerin performans diizeylerinin belirlenmesi,
ogrencilerin derslerine giren dgretmenleri ve arastirmaci tarafindan, Ozel Ozel Egitim
ve Rehabilitasyon Merkezi’'nde yer alan bireysel egitim siniflarinda yapilmustir.
Ogretim programmin uygulama calismalar1 ise; Ozel Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezi’nde yer alan, Rehabilitasyon Merkezi tarafindan kullanilmasina izin verilen,

drama salonunda yapilmistir.

Bu drama salonunda; gerektiginde kullanilabilecek kii¢iik masalar, sandalyeler,
tahta, CD calar, minderler ve materyal dolabi yer almaktadir. Drama salonunda
ogrencilerin dikkatini dagitacak gorsel uyaranlar ortadan kaldirilmistir. Ogrencilerin
performans diizeyleri bireysel siniflarda belirlendikten sonra, pilot uygulama, uygulama
ve izleme oturumlarina iligkin biitiin verilerinin toplanmasi aymi ortamda

gergeklestirilmistir.
2.5. Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siireci deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi, 6n test
verilerinin toplanmasi, Okudugunu Anlama Becerileri Ogretim Programi (OABOP)’nin

hazirlanmasi, son test ve izleme verilerinin toplanmasindan olugmustur.
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2.5.1 Deney ve Kontrol Gruplarinin Belirlenmesi

Arastirmanin deney ve kontrol grubunda, belirtilen 6n kosul becerilerini
saglayan 8 Ogrenci yer almaktadir. Deney ve kontrol gruplari olusturulurken gruplar,
eslestirilmis atama yoluyla belirlenmistir. Bu 8 0Ogrencinin igerisinde, deneklerin
seciminde bulundurmasi gereken Ozellikleri ayni olan 4 denek ¢ifti bulundugundan;
ayn1 Ozellikteki dgrenciler ikili eslestirilmis ve ikililer arasindan kura ¢ekilerek deney ve
kontrol grubu olusturulmustur. Kura sonucunda bu 6grencilerden 4’ii deney, 4’i de

kontrol grubunda yer almistir.

Yaratic1 drama ydntemi ile hazirlanan OABOP’nin deney grubu dgrencilerine
uygulanmasindan &nce on test verileri toplanmugtir. Ogretim programinin uygulama
asamast 8 oturumdan olusmus ve toplam 8 hafta siirmiistir. Ogretim programi
tamamlandiktan hemen sonra son test verileri toplanmis, son test verilerinin toplanmasi
bir hafta siirmiis, son test verilerinin toplanmasi tamamlandiktan iki hafta sonra, bagka
bir deyisle 6gretim programinin tamamlanmasindan 3 hafta sonra da izleme verileri
toplanmistir. Sekil 1’de uygulama siireci ve siiregte kullanilan degerlendirme araglari

gosterilmektedir.

Kontrol Grubu Deney Grubu
Boncugun Temizligi Metni'nin Uygulanmasi ~ Boncugun Temizligi Metni'nin Uygulanmasi
Kinlan Agag Dallan Metni'nin Uygulanmasi Kinlan Agag Dallan Metni'nin Uygulanmas

Kontrol Grubu Deney Grubu
Geleneksel Yontem lle Haziranan Yaratic Drama Yontemi lle Hazidanan
Okudugunu AnlamaOgretim Programinin Okudugunu Anlama Ogretim Programinin
Uygulanmasi Uygulanmasi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Boncugun Temizligi Metni'nin Uygulanmasi ~ Boncug@un Temizligi Metni'nin Uygulanmasi
Kinlan Agag Dallari Metni'nin Uygulanmasi Kinlan Agag Dallan Metni'nin Uygulanmas

Kontrol Grubu Deney Grubu
Gorunmez Kaza Metni'nin Uygulanmasi ~ Gorinmez Kaza Metni'nin Uygulanmasi
Oyun Kartlan Metni'nin Uygulanmasi Oyun Kartlari Metni'nin Uygulanmasi

Sekil 1. Uygulama Siireci ve Siirecte Kullanilan Degerlendirme Araglari
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2.5.2. On Test Verilerinin Toplanmas:

Deney ve kontrol gruplarina “Kirillan Aga¢ Dallar1” ve “Boncugun Temizligi”

metinleri 6n test olarak uygulanmustir.

Bu ogrencilere ilk 6nce Boncugun Temizligi adli metin okutulmustur. Metni
okumaya baglamadan Once, Ogrenciye yapilacak uygulama hakkinda kisa bir bilgi
verilmistir. Ogrenciye okuyacagi metin verilerek, hazir olunca metni yiiksek sesle
okumasi istenmistir. Okuma sirasinda uygulamaci, 6grencinin yanlis okudugu ve
takildig1 yerleri diizelterek Ogrenciye yardimei olmustur. Ogrenci metnin hepsini
okuduktan sonra, metin Ogrencinin Oniinden alinmis ve metinle ilgili olan 10 soru,
uygulamaci tarafindan tek tek sozlii olarak sorulmustur. Ogrenci kendisine sorulan
sorular1 dikkatlice dinleyip, s6zlii ve yazili olarak cevaplandirmistir. Uygulama sonunda
ogrencinin katilimi tesekkiir edilip, pekistirilerek uygulama bitirilmistir. Ayn1 uygulama
deney ve kontrol grubundaki her bir 6grenci i¢in tekrarlanmistir. Her bir uygulama
40’ar dakika sirmiis ve gilivenirlik analizleri yapilabilmesi i¢in kameraya
kaydedilmistir. Ayn1 islem Kirilan Agag¢ Dallar1 adli metin i¢in de her bir 6grenci ile

tekrarlanmustir.

Ardindan aragtirmaci ve iki alan uzmani tarafindan bu videolarin hepsi
izlenmistir. Bu asamada Ogrencilerin metni okuduktan sonra yazili ve sozlii olarak

verdigi cevaplar, olusturulan dereceli puanlama anahtarina (EK 4), gére puanlanmistir.

Okudugu Metin {le Ilgili Sorulara Cevap Verme Becerisine Y&nelik Veri Kayit
Formu’na “beceri var 1 - beceri yok 0” seklinde puanlanarak, Ggrencilerin aldigi
puanlar hesaplanmistir. Puanlama 3 alan uzmani tarafindan yapilmistir. Uzmanlarin
puanlamalar1 arasindaki tutarliligin istatistiksel olarak belirlenmesi amaciyla ikiden
fazla puanlayici arasindaki uyum diizeyine bakilmasi gerektigi durumlarda siniflamali
Olcek diizeyindeki degiskenler icin de kullanilabilen Krippendorff Alfa istatistiginden
yararlanilmistir. Her bir 68renci igin hesaplanan puanlayicilar arasi uyusum yiizdesi
Boncugun Temizligi metni igin, 6n testlerde 0.68 ile 1.00 arasinda, Kirilan Aga¢ Dallar1
metni i¢in ise On testlerde 0.82 ile 1.00 arasinda degismektedir. Krippendorff (1995)’e
gore 0.67-0.79 arasindaki degerler orta diizeyde, 0.80-100 arasindaki degerler ise

yiikksek diizeyde uyumun oldugunu ifade etmektedir. Hesaplanan bu degerler
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puanlayicilar arast uyum giictiniin genellikle orta ve yiiksek arasinda oldugunu
gostermektedir (Hayes ve Krippendorff, 2007; Krippendorff, 1995, 2004).

2.5.3 OABOP 'nin Uygulanmas:

2.5.3.1. OABOP 'min Gelistirilmesi

Bu boliimde hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin okudugunu
anlama becerisine yonelik hazirlanan OABOP’yi hazirlama siireci hakkinda bilgi
verilmistir. Bu siire¢, egitim programinin igerigine ve siiresine karar verilmesi,

OABOP’nin hazirlanmasi asamalarindan olusmaktadir.

2.5.3.1.1. Egitim programinin i¢erigine karar verilmesi

Bu arastirmada kazandirilmasi hedeflenen beceri okudugu metin ile ilgili
sorulara cevap verme becerisidir ve kendi igerisinde alt becerilere ayrilmaktadir. Cora-

Ince (2007)’ye gore:

1-Okudugu metin ile ilgili sorulara cevap verme: (Metindeki bilmedigi
kelimelerin anlamini metnin igeriginden ¢ikarma, anlamini buldugu kelimeleri climle
icinde kullanma, metindeki olay kahramanlarinin kimler oldugunu sdyleme, metindeki
olay kahramanlarmin kimler oldugunu yazma, metindeki olayin gectigi yeri sOyleme,
metindeki olaymn gectigi yeri yazma, metindeki olayimn zamanini sdyleme, metindeki
olayin zamanii yazma, metindeki baslatici olay1 sdyleme, metindeki baslatici olay1
yazma, metindeki kisi veya kisilerin baslatici olay karsisinda verdigi igsel tepkiyi
sOyleme, metindeki kisi veya Kisilerin baslatici olay karsisinda verdigi igsel tepkiyi
yazma, metinde gecgen olaya iliskin girisimi sdyleme, metinde gecen olaya iliskin
girisimi yazma, metinde gecen olaya iliskin girisimin sonucunu sdyleme, metinde gegen

olaya iliskin girisimin sonucunu yazma)’dir.

2.5.3.1.2. Egitim programinin siiresine karar verilmesi

OABOP’i olusturmak amaciyla, metinle ilgili sorulara cevap verme becerileri
icin uygulamada yararlanmak {izere 8 okuma metni secilmistir. Bu nedenle her bir metin

icin 90 dakika siiren, 8 ayr1 yaratict drama oturum plani hazirlanmustir.
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Aragtirmaci tarafindan hazirlanan OABOP, hedef-davranis, icerik, 6grenme-
Ogretme siireci ve degerlendirme 6gelerinin uygunlugu agisindan degerlendirilmek
amacityla Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yaratict Drama Yiiksek Lisans
Programi dgretim iiyesi Prof. Dr. Omer Adigiizel’in ve Yrd. Dog. Dr. Fatma Onalan
Akfirat’in goriislerine sunulmustur. Bu degerlendirmelerin  sonucunda hazirlanan

program arastirmaci tarafindan yeniden diizenlenmis ve son hali verilmistir.

2.5.3.1.3. OABOP ‘nin Hazirlanmasi

Bu calismada, OABOP olustururken, metinle ilgili sorulara cevap verme
becerileri i¢in toplam 8 okuma metni ve metinlere ait olan anlama sorulari (EK 8)

kullanilmustir.

Hazirlanan her yaratici drama oturumu okudugunu anlama becerisi 0gretim
hedeflerinin yaninda islenen metnin kazanimlarini da igerecek sekilde planlanmistir. Bu
nedenle sorulan sorulara cevap verme becerileri i¢in 8 ayr1 yaratict drama oturum plani

hazirlanmistir.

Yaratict drama yontemi ile okudugunu anlama becerileri 0gretim programi
hazirlanirken yaratict dramanin asagida yer alan asamalar1 ve temel 6geleri (bilesenleri)

dikkate alinmistir.

Yaratict drama yontemi; hazirlik — 1sinma, canlandirma ve degerlendirme olmak

lizere li¢ asamadan olugmaktadir (Adigiizel, 2006, Adigiizel, 2017).

1.Hazirhik - Isinma: Daha ¢ok bedenin harekete gectigi, duyularin es zamanl olarak
yogun kullanildigi, ice doniik ¢aligmalarin yapildigi, giiven kazanma, uyum saglama
gibi grup dinamigini olusturmak i¢in yapilan, kurallar1 diger asamalara gore belli ve
daha ¢ok lider tarafindan belirlenen asamadir. Bu asamanin esas amaci bir grup
dinamigi olusturmanin yani sira, bir sonraki asamaya hazirliktir. Cocuk oyunlar1 ya da
tiiretilmis oyunlar bu asamada kullanilmaktadir. Bu oyunlar, liderin ve katilimcilarin
hem birbirlerine 1sinmalarmi hem de g¢alisilacak olan konuya hazirlanmalarini
kolaylastirabilmekte, gerekli durumlarda rahatlama calismalarini da igerebilmektedir.
Bu asamada, olabilecek en kisa siirede katilimcilarin kendi aralarinda, katilimcilar ile
lider arasinda, grup ile mekan arasinda iletisim siirecinin baslamasi ve olusmasina

yonelik temel ¢aligmalar yapilmaktadir.
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2.Canlandirma: Bu asama, bir konunun siire¢ igerisinde bigimlenip, ortaya ¢iktigi,
belirlendigi, bicimlendirildigi ve diger katilimcilara sergilendigi tiim olusum
calismalarin1 icermektedir. Bu asama, canlandirilacak konu g¢ercevesinde lider
tarafindan verilen ve bir baslangi¢ noktasi olan, dogag¢lama, rol oynama (rol alma) ve
diger tekniklerin yogun olarak kullanildigi bir 6zellige sahiptir. Saptanan temay1
islemede olusturulan dramatik durumlar1 ve anlar1 ¢6zmek icin gerekli olan tekniklerin
kullanim1 da daha ¢ok bu asamada gerceklesmektedir. Bu asamada canlandirmalar
bireysel, ikili olacagi gibi kii¢iik ya da biiyiik gruplar veya grubun tamamiyla ayni1 anda

olabilmektedir.

3.Degerlendirme - Tartisma: Genel olarak egitsel kazanimlar iizerine ya da ortaya
cikan olusumlar {izerine tartismalar bu asamada yapilmaktadir. Bu asama konu ya da
yaratict drama Ogretim bilgisi ile bilgilerin de tartisildigi agsamadir. Dersin kazanimina

iliskin yapilacak degerlendirme o6lgiitleri de burada gegerli olmaktadir.

Yaratict drama yontemi ile okudugunu anlama becerileri 6gretim programi
hazirlanirken, arastirma grubundaki Ogrencilerin 6grenme Ozellikleri goz Oniinde
bulundurulmustur. Yaratict drama oturumlarinda Hazirlik- Isinma béliimiinde yer alan
oyunlar, o6grencilerin 0grenme oOzelliklerine gore yeniden yapilandirilmis, birgok
oyunun oynama sekli 6grencilere gore uyarlanmis, uyum — giiven g¢alismalarindaki

yonergeler daha acgik, anlasilir bir sekilde hazirlanmistir.

Canlandirma asamasinda ogrencilerin konuya dikkatini yogunlastirabilmesi ve
odaktan kopmamalar1 i¢in metinle ilgili dogaclamalara agirlik verilmistir. Her
dogaclama sonrasinda ara degerlendirmeler alinarak &grencilerin metnin konusundan
uzaklasmamalar1 saglanmistir. Ara degerlendirmelerle, grup iiyelerinin birbirlerinin
diisiincelerini tartismalari, birbirlerini dinlemeleri, birbirlerini gozlemlemelerine olanak

saglamak amaclanmistir.

Degerlendirme-tartisma asamasinda ise; grup Tlyelerine metnin egitsel
kazanimini ortaya ¢ikaracak sekilde tartisabilmesi, diisiincelerini paylasabilmeleri, farkl
yollarla (resim, afig, donuk imge, fotograf ani gibi tekniklerle, ...) duygularini

aktarabilme becerilerini gelistirici etkinliklere yer verilmistir.

Yaratict drama oturumlart olusturulurken, yaratici dramanin temel 6geleri de goz

oniinde bulundurulmustur. Yaratici dramanin temel 6geleri (bilesenleri) ise; yaratici
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drama lideri/6gretmeni, grup (katilimcilar), mekan (g¢alisma ortami), konu (tema),

yontem ve tekniklerdir.

2.5.3.1.3.1.Yaratict Drama Lideri/Ogretmeni

Bu aragtirmada yaratict drama lideri aragtirmacinin kendisidir. Yaratici drama
alaninda siireci tasarlayan, bicimlendiren, yoneten, kuramsal ve uygulamali
calismalarda yeterli bilgiye sahip olan ve katilimcilara “rehberlik” eden kisi yaratici
drama lideri/6gretmenidir. Yaratict drama lideri/6gretmeni drama siirecinin en 6nemli
ogesidir (Adigiizel, 2006). Yaratici drama lideri/6gretmeni belirli bir grupla ¢aligmaya
baglamadan  once  hedeflerini, kazanimlarimi, yontemlerini, igerigini  ve
degerlendirmesini planlamig, kullanacagi malzemeleri saglamis ve g¢alisma ortamini
olusturmus olmalidir (Adigiizel, 2017). Ayni1 zamanda dersleri grubun yetenegine gore
planlamali, grubun karakterini, yasini, ihtiyaclarm1 ve ilgilerini g6z Oniinde
bulundurmalidir. Lider grubun gelismesinin yaninda kendi gelisimini stirekli
degerlendirmelidir ki, bu sayede daha ¢ok duyarlilik ve esneklik ile gruba rehberlik
edebilir (Akt: Usakli 2007, Heinig, 1988: 23-24). Lider yaratic1 drama ¢alismalarinin
her aninda gozlem becerisini etkin kullanmali, yasanilan olaylarin ¢oziimiinde analizler
yapabilmeli, her katilimcinin duygularinin, diisiincelerinin 6nemli oldugunu kabul
etmelidir (Adigiizel, 1993). Bu arastirma i¢in hazirlanan yaratici drama oturumlarinda

lider (arastirmaci), bu 6zellikleri g6z oniinde bulundurmustur.

2.5.3.1.3.2.Grup (Katilimcilar)

Yaratict drama yonteminin en temel 6zelligi grup ¢alismasini gerektirmesidir.
Yaratict drama da katilimcilar grup icerisinde birlikte veya kiiciik gruplara ayrilarak
caligmalara katilirken, kendilerini ifade etme olanagi bulmaktadirlar (Adigiizel, 2002).
Yaratic1 drama, bu grup liyelerinin yasantilarina dayalidir. Yaratici drama ortamlarinda
bir katilimer izledigi ya da iginde oldugu canlandirmalarda, kendi ya da bagkasinin
yasadig1 bir sorundan yola ¢ikarak sorunu ¢ézmeye dogru yonelir. Ogrenme acisindan
bakildiginda yaratici drama, 6grenenin kendi oldugu, konuyu belirlemede ve irdelemede
etkin oldugu ve sonucta yine kendi yasaminda kalict izli davranisa doniisen siirecleri

bireye yasatmaktadir (Adigiizel, 2006).
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Yaratict drama yoluyla okudugunu anlama O6gretim programi hazirlanirken;
ogrencilerin dogaglama yapmalarini, rol oynamalarii ve sahnede yer almalarim
saglayacak, grup tyelerini cesaretlendirecek c¢alismalara yer verilmistir. Kendilerini
ifade edebilecekleri aym1 zamanda sahneye ¢ikan diger grup iiyelerini uygun sekilde
dinleyebilecekleri etkinlikler hazirlanmistir. Birlikte dogaglama yapabilecekleri, grupla

isbirligi igerisinde olabilecekleri etkinliklere yer verilmistir.

2.5.3.1.2.3. Konu (Tema)

Yaratict dramada konu — tema; herhangi bir olay, olgu, somut-soyut bir durum,
bir gazete haberi, bir karikatiir, bir yazinin (edebiyatin) tiim tiirleri, yarim birakilmis
herhangi edebi bir metin, bir yasanti, ani, fotograf vb. bircok sey olabilmektedir
(Adigtizel, 2007).

Yaratic1 dramanin igerigini dramanin kullanilis amaci belirlemektedir. Yaratici
drama bir yontem olarak ele alindiginda pek ¢ok alanda ve derste kullanilabilir ve derse
gore icerik belirlenebilmektedir (Akfirat, 2004) . Bir ders konusu, yaratici drama da
islenecek konuyu rahatlikla olusturabilmektedir (Oztiirk, 2007).

Konu seciminde dikkate alinmasi1 gereken en onemli nokta, belirlenen hedefler
(amaglar) ve bu amaglara yonelik olarak gelistirilen kazanimlardir. Katilimcilara ne
kazandirilmak istendigine iligskin soruya verilecek yanit, segilecek olan konunun da
belirlenmesinde etkili olmaktadir. Yaratict drama c¢alismalarinda hedeflerin daha
onceden belirlenmesi, konu se¢iminde zorluklarin yaganmasini da engelleyebilmektedir

(Adigiizel, 2017).

Yaratict drama yoluyla okudugunu anlama O6gretim programi hazirlanirken;
islenecek olan metinlerin kazanimlar1 goéz oniinde bulundurulmustur. Islenecek olan
metinler kiigiik boliimlere ayrilarak, her boliimiin 6grenciler tarafindan okunduktan
sonra canlandirilmas1 hedeflenmistir. Ardindan da yapilan canlandirmalar hakkinda
konusulup, tartisilmasi bazen de metnin sonraki bdliimleri hakkinda tahminde

bulunmalar1 amag¢lanmustir.
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2.5.3.1.3.4. Mekan (Calisma Ortami)

Yaratict drama ¢alismalar1 acik- kapali hemen her mekanda yapilabilir. Yaratict
drama mekani, siire¢ boyunca lider ve grup kadar 6nemli bir 6gedir. Lider, katilimct ve
mekan arasinda kurulacak bir etkilesim; yaratict drama c¢alismalarinin verimi agisindan

¢ok onemlidir.

Yaratici drama da hareket ve devinim oldugu disiiniildiigiinde; calisma
ortamiin rahat hareket edilebilecek bir duruma getirilmesi gerekir. Yaratict drama
calisgma ortamlart i¢in, katilimcilarin giivenli bir bicimde rahatlikla hareket
edebilecekleri, yerlerde birbirlerine dokunmadan yatabilecekleri genislikte bir ortam
gereklidir. Ancak bu ortam geleneksel bir siniftan farkli olarak, yalnizca yaratici drama
mekant i¢in kullanilan bir ayakkabi giyilerek ¢aligmalarin yapildigi, zemini hali ya da
ahsap malzemelerle dosenmis, minderlerin ve drama arag gereglerinin oldugu, sabit
stiralarin bulunmadigi, her tiirlii eyleme, olas1 giiriiltii unsurlarina uygun ses yalitimina
sahip, oda 1s1s1 ve 15181 calisma yapmaya ve gerekli oldugunda sergileme yapmaya
elverigli bir simif ortami olarak diizenlenmelidir. Bunun yaninda g¢esitli ses ve duyu
caligmalarinin yapilabilmesi i¢in de konu dis1 uyaricilarin engellenmesi gerekir
(Adigiizel, 2017).

Yaratict drama yoluyla okudugunu anlama 6gretim programina baglamadan 6nce
ogrencilerden yaratici drama dersi i¢in rahat kiyafetler giyinmeleri ve yanlarinda patik
getirmeleri istenmistir. Calismalarda mekanin her yerinin rahatlikla kullanilabilmesi i¢in
Ogrenciler yaratict drama mekanina gelmeden Once mekan temiz bir sekilde

hazirlanmustir.

2.5.3.2. Ogretim Programinin Pilot Uygulamas:

Arastirmaya baslamadan Once, deney silirecinde Kkarsilasilabilecek olast
aksakliklar1 6nceden belirleyebilmek ve gerekli diizenlemeleri gergeklestirmek igin pilot
uygulama gercgeklestirilmistir. Gelistirilen 6gretim planlarinin  ve veri toplama
araglarinin pilot uygulamasi, hedef ¢ocuklara benzer 6zellikteki zihinsel yetersizligi
olan 4 c¢ocuga uygulanmistir. Pilot uygulama, calismalarin yapilacagi drama odasinda

gerceklestirilmis ve 90 dakika siirmiistiir.
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Pilot uygulama sirasinda &grencilere yine Cora-Ince (2007) tarafindan
gelistirilen uygulamada belirlenen metinlerden biri olan Caddeye Kacan Top metni (EK
7) kullanilmigtir. Oturum sonrasinda her bir 6grenciye metinle ilgili 10 sorunun
bulundugu kagitlar dagitilmis, bu kagitlar1 yazili olarak doldurmalar1 istenmistir.
Ardindan arastirmaci tarafindan Okudugu Metin Ile Ilgili Sorulara Cevap Verme
Becerisine Yonelik Veri Kayit Formu olusturulan cevap anahtarina gore

degerlendirilmistir.

Yapilan pilot uygulama video kamera ile kaydedilmistir. Uygulama sonunda
kayitlar izlenmistir. Arastirmanin saglikli bir sekilde yapilabilmesi igin gerekli goriilen
diizenlemeler yapilip, hazirlanan yaratici drama oturumlarina ve yaratici drama

salonuna son hali verilmistir.

2.5.3.3. Egitim Programinin Uygulanmast

Aragtirmanin bu bolimde deney ve kontrol grubu ile yapilan g¢alismalar yer

almaktadir.
2.5.3.3.1. Deney Grubu lle Gergeklestirilen Caligmalar

Aragtirmaya katilan grupla (deney grubu), haftada bir giin, her biri 90 dakika
stiren ve 8 oturumdan olusan yaratict drama yontemi ile okudugunu anlama becerileri
ogretimi gergeklestirilmistir. Uygulama arastirmaci tarafindan, Ozel Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezi’nin drama salonunda gerceklestirilmistir. Yapilan yaratici
drama oturumlar1 giivenirlik analizleri yapilabilmesi ic¢in sabit bir kamera ile kayit
edilmigstir. Kamera calismaya baglamadan dnce drama odasina katilimeilarin dikkatini

dagitmayacagi bir yere monte edilmistir.

Ogretime baslamadan énce uygulama ortami, cocuklarin birbirleriyle daha kolay
iletisim kurabilmeleri igin, yiiz yiize etkilesimde bulunmalarin1 saglayacak bigimde
diizenlenmistir. Ogretime baslarken ilk ©nce, uygulamaci kendini tanitmis ve
uygulamaci tarafindan yapilacak yaratic1 drama ¢alismasi hakkinda 6grencilere kisaca
aciklamada bulunulmustur. Bu siiregte arastirmacinin (liderin) yonergelerinin ¢ok

onemli oldugu agiklanmis ve etkinlik esnasinda bu yonergeleri yerine getirmelerinin
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Oonemi anlatilmigtir. Yaratici1 drama kurallar1 agiklanmig, anlatilanlarin genel olarak

anlasilip anlasilmadigini belirlemek i¢in gruba sorular sorulmustur.

Bu agiklamalardan  sonra  uygulamaci  grup iyelerine  ¢alismaya
baslayabileceklerini sdylemistir. Uygulamaci, etkinlik sirasinda hangi noktalarda, hangi
sorunlarla karsilastiklarimi belirlemek igin, siirekli olarak 6grencileri gézlemlemistir.
Yaratict drama oturumlar1 boyunca, uygulamaci, dogaglama ve rol oyunlarinda, grup
etkinliklerinde 6grencilerin etkinlikleri nasil yapabilecekleri ile ilgili gerekli agiklamalar

ve sozel yonlendirmeler yapmaistir.

Her yaratici drama oturumunun degerlendirme kisminda, dgrencilerin etkinlikte
yasanilanlar1 6zetlemeleri saglanmis, fark ettikleri kazanimlari, yasantilarinda nerelerde,
nasil kullanacaklar1 hakkinda konusmalar yapilmistir. Uygulamaci, 6grencilerin
uygulama anindaki etkinlikte arkadagslari ile ne kadar uyumlu olduklarini degerlendirmis
ve bu konuda ogrencilere geribildirim vermistir. Degerlendirmeye katilmayan
ogrenciler oldugunda, uygulamaci tarafindan etkinlige iliskin ¢esitli sorular sorularak
katihmlar1  saglanmistir. Ogrencilere oturum sonunda, oyuna katildiklarindan,
arkadaslariyla uyum igerisinde ¢alistiklarindan ve verilen gorevleri yerine getirmeye
calistiklarindan dolay1 tesekkiir edilmis ve oturum sonlandirilmistir. Bu siire¢ tiim

oturumlarda ayni1 sekilde uygulanmstir.

2.5.3.3.2. Kontrol Grubu Ile Gerceklestirilen Calismalar

Arastirma kapsaminda belirlenen 8 okuma metni ve metinlere ait olan anlama
sorulart (EK 8), kontrol grubuyla haftada bir kez, 45’er dakikalik dersler siiresince ve
geleneksel yontemle (anlatim ve soru-cevap) uygulanmistir. Geleneksel yontemle
yapilan uygulama rehabilitasyon merkezi’nde c¢alisan bir Zihinsel Engelliler Simif
Ogretmen’i tarafindan gergeklestirilmistir. Geleneksel yontemle islenen derslerde; 6nce
Ogrencilere metin okutulmus, sonra okunan metin 6grencilere anlattirilmig, ardindan da
anlama sorularinin yanitlandirilmasi ile ders son bulmustur. Kontrol grubu ile siiren
caligmalar, deney grubunda oldugu gibi, her hafta bir metin uygulandig1 icin 8 hafta
stirmiigtiir. Sabit bir kamera ¢alismaya baslamadan 6nce drama odasina katilimcilarin

dikkatini dagitmayacagi bir yere monte edilmistir.
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2.5.4. Son Test Verilerinin Toplanmasi
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla arastirmact
tarafindan On test i¢in segilen metinler (Boncugun Temizligi ve Kirilan Agag Dallari) bu
kez de son test olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilere okutulmus sonra da

metinler ile ilgili sorular bu 6grencilere bireysel olarak uygulanmustir.

Oncelikle dgrenciye yapilacak uygulama hakkinda kisa bir bilgi verilmistir.
Ogrenciye metin verilerek, hazir olunca metni yiiksek sesle okumasi istenmistir. Okuma
sirasinda uygulamaci, Ogrencinin yanlis okudugu ve takildig1 yerleri diizelterek
ogrenciye yardimci olmustur. Ogrenci metnin hepsini okuduktan sonra, metin
Ogrencinin 6niinden alinmis ve metinle ilgili olan 10 soru, uygulamaci tarafindan tek tek
sozlii olarak sorulmustur. Ogrenci kendisine sorulan sorular1 dikkatlice dinleyip, sozlii
ve yazili olarak cevaplandirmistir. Uygulama sonunda Ogrencinin katilimi tesekkiir
edilerek pekistirilmis, uygulama bitirilmistir. Ayni uygulama deney ve kontrol
grubundaki her bir 6grenci i¢in tekrarlanmistir. Her bir uygulama 40’ar dakika slirmiis

ve giivenirlik analizleri yapilabilmesi i¢in kameraya kaydedilmistir.

Ardindan arasgtirmaci ve iki alan uzmani tarafindan bu videolarin hepsi
izlenmigtir. Bu asamada Ogrencilerin metni okuduktan sonra yazili ve sozlii olarak
verdigi cevaplar, olusturulan dereceli puanlama anahtarma goére degerlendirilmis,
Okudugu Metin ile Ilgili Sorulara Cevap Verme Becerisine Yonelik Veri Kayit
Formu’na (EK 6) “beceriyi yapti 1 - beceriyi yapamadi 0” seklinde puanlanmustir.

Okudugu Metin ile Tlgili Sorulara Cevap Verme Becerisine Yonelik Veri Kayit
Formu’na “beceri var 1 - beceri yok 0” seklinde puanlanarak, 6grencilerin aldigi
puanlar hesaplanmistir. Puanlama 3 alan uzmami tarafindan yapilmistir. Uzmanlarin
puanlamalar1 arasindaki tutarliligin istatistiksel olarak belirlenmesi amaciyla ikiden
fazla puanlayici arasindaki uyum diizeyine bakilmasi gerektigi durumlarda siniflamali
Olgek diizeyindeki degiskenler icin de kullanilabilen Krippendorff Alfa istatistiginden
yararlanilmistir. Her bir 6grenci i¢in hesaplanan puanlayicilar arast uyusum yiizdesi
boncugun temizligi metni icin, son testlerde 0.73 ile 1.00 arasinda degismektedir.

Kirillan aga¢ dallar1 metni i¢in, son testlerde 0.84 ile 1.00 arasinda degismektedir.
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Krippendorff (1995)’e gore 0.67-0.79 arasindaki degerler orta diizeyde, 0.80-100
arasindaki degerler ise yiiksek diizeyde uyumun oldugunu ifade etmektedir. Hesaplanan
bu degerler puanlayicilar arasi uyum giiciiniin genellikle orta ve yiiksek arasinda

oldugunu gostermektedir (Hayes ve Krippendorff, 2007; Krippendorff, 1995, 2004).

2.5.5. Izleme Verilerinin Toplanmas:

Aragtirmanin  bu asamasinda yaratici drama etkinlikleri kullanilmamus,
ogrenciler serbest birakilarak grup igerisindeki Ogrencilerle etkilesime girmeleri
istenmistir. Bu etkilesim sirasinda &grencilere Izleme Testi olarak Goriinmez Kaza ve
Oyun Kartlar1 adli metinler ve metinlere ait olan anlama sorular1 (EK 9) uygulanmustir.
Her bir uygulama 40’ar dakika slirmiis ve giivenirlik analizleri yapilabilmesi ig¢in
kameraya kaydedilmistir. Ardindan arastirmaci ve iki alan uzmani tarafindan bu
videolarin hepsi izlenmistir. Bu agsamada &grencilerin metni okuduktan sonra yazili ve
sOzIli olarak verdigi cevaplar, olusturulan dereceli puanlama anahtarina (EK 10), gore
puanlanmustir.

Okudugu Metin {le ilgili Sorulara Cevap Verme Becerisine Yonelik Veri Kayit
Formu’na “beceri var 1 - beceri yok 0 seklinde puanlanarak, 6grencilerin aldigi
puanlar hesaplanmigtir. Puanlama 3 alan uzmani tarafindan yapilmistir. Uzmanlarin
puanlamalar1 arasindaki tutarliligin istatistiksel olarak belirlenmesi amaciyla ikiden
fazla puanlayict arasindaki uyum diizeyine bakilmasi gerektigi durumlarda siniflamali
Ol¢ek diizeyindeki degiskenler icin de kullanilabilen Krippendorff Alfa istatistiginden
yararlanilmistir. Her bir 6grenci igin hesaplanan puanlayicilar arasi uyusum yiizdesi
“Oyun Kartlar1” metni icin 1.00 olarak elde edilmekte ve “Goriinmez Kaza” metni i¢in
ise 0.75 ile 1.00 arasinda degismektedir. Krippendorff (1995)’e gore 0.67-0.79
arasindaki degerler orta diizeyde, 0.80-100 arasindaki degerler ise yiiksek diizeyde
uyumun oldugunu ifade etmektedir. Hesaplanan bu degerler puanlayicilar arast uyum
giiciiniin genellikle orta ve yliksek arasinda oldugunu gostermektedir (Hayes ve

Krippendorff, 2007; Krippendorff, 1995, 2004).

2.6. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, yaratici drama egitim programinin

etkililigini ve puanlayicilar aras1 giivenirligi belirlemeye iliskin olarak analiz edilmistir.



41

2.6.1. Egitim Programinin Etkililigine Iliskin Veri Analizleri

Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarina egitim-6gretim yilinin
basinda on test, yaratict drama egitim programlar1 uygulandiktan sonra son test ve
kalicilig1 belirlemek amaciyla da izleme testi yapilmugstir. On test ve son testte ayni
metinler kullanilmasina ragmen, izleme testinde hatirlama etkisini ortadan kaldirmak
amaci ile kapsam ve igerik agisindan denk olan farkli iki metin kullanilmistir. Boylece
aragtirmada yaratict drama egitiminin 0grencilerin okuma becerileri tizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla, 6n test, son test, izleme testi ve deney, kontrol gruplu 3x2” lik bir
desen ortaya konulmustur. Deney ve kontrol grubunda yer alan deneklerin az sayida
olmalar1 nedeni ile parametrik tekniklerin varsayimlari karsilanmamaktadir. Bu nedenle
gruplarin On test, son test ve izleme testi puanlari arasinda ve son test-6n test ile izleme-
on test fark puanlar arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark olup olmadigi Mann
Whitney U testi ile incelenmistir. Ayrica iligkili 6l¢limlere ait puanlar arasindaki farkin
anlamlih@m test etmek amaciyla Friedman testi kullamlmigtir. On test, son test ve
izleme testinin grup i¢i faktorler, deney ve kontrol gruplarinin ise gruplar arasi faktorler
olarak tanimlandigi arastirma deseninde belirtilen grup ve olgiimler Cizelge 4°te

gosterilmistir.
Cizelge 4

Arastirma Desenindeki Gozenekler

Olciim
N On test Son test [zleme testi
Grup Deney 4 X1 X2 X3
Kontrol 4 X1 X2 X3

iki iliskisiz gruptan elde edilen puanlarin birbirinden manidar bir sekilde
farklilik gosterip gostermedigini test etmek amaciyla non-parametrik teknik olan Mann
Whitey U testi yapilmigtir. Son test-6n test ile izleme testi-6n test fark puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak manidar bir fark olup olmadig: test edilmistir. Bu yontem ile farkli
zamanlarda yapilan Sl¢timler arasindaki fark puanlarimin gruplar arasinda farklilasip
farklilasmadig1r ortaya konulmustur. Boylece deney ve kontrol gruplari igin farkl

zamanlarda gergeklestirilen dlgtimler arasindaki farklarin gruplar agisindan istatistiksel
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olarak manidar bir fark olusturup olusturmadigi dikkate alinmustir (Kirk, 2008;
Tabachnick ve Fidell, 2013).

Ayrica deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test ve izleme testi puanlar
arasinda istatistiksel olarak manidar bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin her biri igin art arda yapilan 6lgiimler (3 6l¢iim) sonucu elde edilen
verilerin ortalamalar1 arasinda manidar bir fark olup olmadigini test etmek amaciyla

yapilan non-parametrik teknik Friedman testidir (Field, 2009; Green ve Salkind, 2005).

Deney ve kontrol gruplari gibi farkli grup ortalamalarmin karsilagtirildig:
analizlerde manidar bulunan hipotezler i¢in sonucun pratikteki anlamliligi etki
bliyiikliiglinden yararlanilarak ortaya konulmaktadir. Boyle gruplar arasinda bulunan
farkliligin 6nemine yonelik yorumlar yapilabilmektedir. Sonuglarin yorumlanmasi
stirecinde dikkate alman etki biiyiikliigii 6rneklem biiyiikliigiinden etkilenmemektedir
ve bdylece bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerinde ne diizeyde etkili oldugu ile
ilgili daha dogru yorumlar yapilabilmektedir. Isaretine bakilmaksizin 0.0-0.2 arasinda
kiiciik, 0.2-0.5 arasinda orta ve 0.5’den biiytik ise genis (biiyiik) etki biiylikliigli olarak
ifade edilmektedir (Biiytikoztiirk, 2011; Can, 2013; Erkus, 2011; Green ve Salkind,
2005; Tan, 2016). Arastirma kapsaminda .05 anlamlilik diizeyi kabul edilmis ve Excel
2013 ile SPSS 20.0 paket programi kullanilmustir.

2.6.2. Arastirmamn Giivenirligine Iligkin Veri Analizleri

Giivenirlik, 6lgmenin yapildig1 ortam, 6lgme araci veya olgmeyi yapan kisi
tarafindan 6l¢me sonuglarina karisabilecek tesadiifi hatalardan arinikniklik derecesi olarak
ifade edilebilmektedir (Baykul, 2010; Kan, 2015). Tesadiifi hatalar, 6l¢gme aracinin
puanlanmasi ve yorumlanmasi agamalarinda 6lgmeye karisan istenmeyen durumlardir.
Performansa dayali ¢alismalarda puanlayicilar ciddi bir hata kaynagi olarak
goriilmektedir. Puanlayicilar arasi glivenirlik birden fazla puanlayicinin bireylere vermis
olduklar1 puanlarin arasindaki uyusum veya tutarlilik derecesi olarak agiklanabilmektedir.
Bagka bir ifade ile bireye verilen puanlari birbirinden bagimsiz olan bir puanlayicidan
digerine degisiklik gostermemesi olarak agiklanabilmektedir (Crocker ve Algina, 2008;
Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010).
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Giivenirligin belirlenmesi i¢in iki tiir glivenirlik analizi kullanilmaktadir.
Bagimli degiskene iliskin gilivenirlik analizi (yaygin olarak kullanildigi sekliyle
gozlemciler arasi glivenirlik) ve bagimsiz degiskene iliskin gilivenirlik analizi (uygulama

giivenirligi) (Kircaali - Iftar ve Tekin, 2001).

Bu arastirmanin giivenirligini belirlemek i¢in hem uygulama giivenirligi hem

de gozlemciler aras1 giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir.

2.6.2.1. Gozlemciler (Puanlayicilar) Arasi Giivenirlik Analizi

Bagimli degiskene iliskin yapilan giivenirlik analizlerinden biri olan gézlemciler
aras1 givenirlik; iki veya daha fazla sayidaki bagimsiz gozlemcinin birbirinden
bagimsiz ancak eszamanli olarak hedef davranisin ne diizeyde gerceklestigine iliskin

yaptiklar1 degerlendirmelerin karsilastiriimasidir (Kircaali - Iftar ve Tekin, 2001).

Gozlemciler veya puanlayicilar arasi glivenirlik belirlemede tesadiifi hata kaynagi
olarak puanlayicilar/gézlemciler ele alinmaktadir. Puanlayicilar aras1 uyumu belirlemeye
yonelik olarak Krippendorff Alfa istatistigi kullanilabilmektedir. Ag¢ik uglu sorularin
puanlanmasi ve Ogrenci performansinin degerlendirilmesi igin gelistirilen dereceli
puanlama anahtarlarinin kullanildig1 durumlarda veya igerik analizi siirecinde kodlayicilar
arasindaki uyumun belirlenmeye calisildig1 aragtirmalarda Krippendorff Alfa tekniginden
yararlanilabilmektedir. Puanlayici sayis1 iki veya daha fazla veya dlgek tiirii siniflama,
siralama, esit aralikli veya esit oranli oldugunda kullanilabilen Krippendorff Alfa teknigi,
farkli puanlayici sayisina ve farkli dlgek tiirlerindeki verilere uygulanabilmesi nedeni ile
kullanighdir. Krippendorff Alfa istatistigindeki uyumun giicii 0.00-0.66 arasi zayif uyum,
0.67-0.79 aras1 orta diizey uyum, 0.80-1.00 arast ise yiikksek uyum olarak
yorumlanmaktadir (Hayes ve Krippendorff, 2007; Krippendorff, 1995, 20044a, 2004b).

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplarina yerlesecek Ogrencileri segerken
Okudugunu Anlama Becerileri Kontrol Listesine gore Ogrencilerin performanslar1 4
gozlemci/puanlayici  tarafindan  puanlanmustir.  Yapilan analizler sonucunda
puanlayicilar arast uyusum yiizdelerinin 0.75 ile 0.96 arasinda degistigi bulunmustur.
Ayrica arastirma siirecinde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Okudugu Metin
fle Tlgili Sorulara Cevap Verme Becerisine Yénelik Olgme Formunda gore elde ettikleri
On test, son test ve izleme testlerindeki performanslar1 3 gozlemci/puanlayici tarafindan

puanlanmistir. Yapilan analizler sonucunda puanlayicilar aras1 uyusum yiizdelerinin 6n
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testlerde 0.68-1.00, son testlerde, 0.73-1.00 ve izleme testlerinde ise 0.75-1.00 arasinda

degistigi ve puanlayicilar arast uyusumun orta diizey ve iizerinde oldugu ifade

edilebilmektedir.

2.6.2.2. Uygulama Giivenirligi Analizi

Uygulama  giivenirligi, uygulamacimin  gerceklestirdigi  uygulamanin
hazirlanan uygulama planina ne 6lgiide uygun oldugunu gdstermektedir. Bu amagla,
uygulama planinda gerceklesmesi beklenen uygulamaci davraniglart belirlenir ve
uygulama giivenirligi formu hazirlanir. Bir ya da daha fazla gézlemci, uygulamacinin

bu davranislar1 yerine getirip getirmedigini, uygulama gilivenirligi formuna isaretler.

Bu aragtirmada uygulama giivenirligin saglanmasi1 amaciyla, hem yaratict drama
lideri hem de 6zel egitim 6gretmeni olan {i¢ kisi, bagimsiz gozlemci olarak se¢ilmistir.
Her bir 6grenciye iliskin iki video kaydi bagimsiz gozlemciler tarafindan izlenmis ve
degerlendirilmistir. Uc¢ bagimsiz gdzlemci rastgele sectikleri oturumlar izlemis,

uygulama giivenirligi veri kayit formuna kaydetmislerdir.

Uc bagimsiz uzmanin puanlamalari arasindaki tutarlihigin istatistiksel olarak
belirlenmesi amaciyla ikiden fazla puanlayici arasindaki uyum diizeyine bakilmasi
gerektigi durumlarda siniflamali dlgek diizeyindeki degiskenler icin de kullanilabilen
Krippendorff Alfa istatistiginden yararlanilmistir. Yapilan analizler sonucunda,
Uygulama Giivenirligi Formu kullanilarak 3 bagimsiz gozlemci/puanlayici tarafindan
yapilan puanlamalara iliskin uyusum yiizdesinin 0.73 oldugu bulunmustur. Bu deger
yapilan oturumlar1 degerlendirmek amaciyla gelistirilen 14 maddeden olusan Uygulama
Giivenirligi Formunu dolduran 3 goézlemci/puanlayici arasindaki uyusumun orta diizey
oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu giivenirlik degeri arastirmacinin egitim

programini planladig: sekilde uyguladigini géstermektedir.



BOLUM 111

BULGULAR

Bu boliimde, alt problemlere dayali olarak verilmis aragtirma bulgular1 ve bu
bulgularla ilgili degerlendirmeler yer almaktadir.
3.1. Yaratici drama programini alan deney grubu ile geleneksel yontem alan

kontrol grubu 6grencilerinin okudugu metinlerle ilgili olarak aldiklar: 6n test
puanlar1 arasinda manidar (anlamh) bir fark var mdir?

Ogrencilerin okuma metinlerinden aldiklar1 6n test puanlarinin sira ortalamalari

arasindaki fark Mann Whitney U testi kullanilarak incelenmis ve bulgular Cizelge 5°te

verilmigtir.
Cizelge 5
Osrencilerin On test Puanlarinmin Deney ve Kontrol Grubuna Gore U Testi Sonucu

n X S Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplami U p
Deney Grubu 4 6575 7.89 5.25 21.00 5.00 .384
Kontrol Grubu 4 62.00 7.96 3.75 15.00

Cizelge 5’te hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerden yaratict drama
yontemi ile hazirlanan 6gretim programini alarak deney grubunu olusturan 6grencilerle
bdyle bir programa dahil olmayan dgrencilerin okuma metinlerinden aldiklar1 toplam 6n

test puanlarina gore yapilan Mann-Whitney U testi sonucu bulunmaktadir.

Cizelge incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin okuma
metinlerindeki 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark olmadig:
goriilmektedir (U=5.00, z=-0.871, p>.05). Sira ortalamas: dikkate alindiginda da deney
grubunda (5.25) ve kontrol grubunda olan 6grencilerin (3.75) sira ortalamalar1 arasinda
manidar bir farkliligin olmadig: ifade edilebilmektedir. Bu bulgu ile ¢ocuklarin grup
farkliliklarinin, okuma metinlerinden aldiklar1 6n test puanlar1 iizerinde anlamli bir

etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Ortalamalar incelendiginde ise deney grubunun 6n test

45



46

puanlarmin ortalamasi (X=65.75) ile kontrol grubunun 6n test puanlarinin ortalamasinin

(X=62.00) da birbirlerine yakin oldugu ifade edilebilmektedir.

Ayrica hesaplanan ‘U’ degerinin 6rneklem biiytikliigiinden bagimsiz bir sekilde,
gercekte (pratikte) bir anlam tasiylp tasimadigimi ortaya koymak amaciyla etki
biiyiikliigii hesaplanmistir (r=-0.31). Bulunan bu orta diizey etki biiyiikltigii ile gruplarin
on test puanlarindaki gozlenen varyansin (degiskenligin) %31’inin deney ve kontrol
grubundaki Ggrencilerin  egitim programi Oncesindeki grup farkliliklar1 ile

aciklanabilecegini ortaya koymaktadir (Bliylikoztiirk, 2011; Field, 2009; Tan, 2016).

Etki biiylikligii, yokluk hipotezleri ile alternatif hipotezler arasindaki puanin
biiylikliigii olarak adlandirilabilir. Bu da arastirma sonuglarinin uygulamadaki
anlamliliginin  bir ifadesi niteligindedir. Istatiksel anlamlilik denek sayisindan
etkilenirken (Fan, 2001 Akt; Ozsoy ve Ozsoy, 2013), etki biiyiikliigii degeri, bu denek
sayisindan dogan sonuglar1 ortadan kaldirarak, ¢ikan sonuglar hakkinda daha dogru bir
bilgi ve karar verilmesine yardimci olmaktadir. Bu nedenle etki biiyiikliigiini

yorumlamak 6nemli goriilmektedir.

3.2. Yaratict drama programim alan deney grubu ile geleneksel yontem alan
kontrol grubu égrencilerinin okudugu metinlerle ilgili olarak aldiklar: son test
puanlar1 arasinda manidar (anlamh) bir fark var midir?

Ogrencilerin okuma metinlerinden aldiklar1 son test puanlarinin sira ortalamalari
arasindaki fark Mann Whitney U testi kullanilarak incelenmis ve bulgular Cizelge 6’da

verilmigtir.

Cizelge 6

Osrencilerin Son test Puanlarinin Deney ve Kontrol Grubuna Gére U Testi Sonucu

n X S Sira Ortalamas1  Sira Toplanu U p
Deney Grubu 4 8525 4.50 6.50 26.00 0.00 .020*
Kontrol Grubu 4 70.75 5.74 2.50 10.00

*p<.05
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Cizelge 6°da hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerden yaratici
drama yontemi ile hazirlanan 6gretim programini alarak deney grubunu olusturan
ogrencilerle boyle bir program almayan 6grencilerin okuma metinlerinden aldiklari

toplam son test puanlarina gére yapilan Mann-Whitney U testi sonucu bulunmaktadir.

Cizelge incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin okuma
metinlerindeki son test puanlari1 arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark oldugu
goriilmektedir (U=0.00, z=-2.323, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda da
deney grubunda (6.50) ve kontrol grubunda olan &grencilerin (2.50) sira ortalamalari
arasinda manidar bir farkliligin oldugu ifade edilebilmektedir. Bu bulgu ile ¢ocuklarin
grup farkliliklarinin, okuma metinlerinden aldiklar1 son test puanlari {izerinde anlaml
bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Ortalamalar incelendiginde ise deney grubunun son
test puanlarinin ortalamas1 (X=85.25) ile kontrol grubunun son test puanlarmin

ortalamasinin (X=70.75) da birbirlerine yakin olmadig: ifade edilebilmektedir.

Ayrica hesaplanan ‘U’ degerinin 6rneklem biiyiikliigiinden bagimsiz bir sekilde,
gercekte (pratikte) bir anlam tasiyip tasimadigimi belirlemek amaciyla etki biytikligi
hesaplanmustir (r=-0.82). Bulunan bu genis (biiyiik) etki biiyiikliigii ile gruplarin son test
puanlarindaki gozlenen varyansin (degiskenligin) %82’sinin deney ve kontrol
grubundaki o6grencilerin egitim programlarinin farklilasmasi ile agiklanabilecegini

ortaya koymaktadir (Biiyiikoztiirk, 2011; Field, 2009; Tan, 2016).

3.3. Yaratici drama programini alan deney grubu ile geleneksel yontem alan
kontrol grubu égrencilerinin okudugu metinlerle ilgili olarak aldiklar izleme testi
puanlar1 arasinda manidar (anlamh) bir fark var midir?

Ogrencilerin okuma metinlerinden aldiklar1 izleme testi puanlarinin sira
ortalamalar1 arasindaki fark Mann Whitney U testi kullanilarak incelenmis ve bulgular

Cizelge 7°de verilmistir.
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Cizelge 7

Osrencilerin Izleme testi Puanlarinin Deney ve Kontrol Grubuna Gére U Testi Sonucu
n X S Sira Ortalamas1  Sira Toplanu U p

Deney Grubu 4 83.00 294 6.50 26.00 0.00 .021*

Kontrol Grubu 4 64.75 4.11 2.50 10.00

*p<.05

Cizelge 7°de hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerden yaratici
drama yontemi ile hazirlanan 6gretim programini alarak deney grubunu olusturan
ogrencilerle boyle bir program almayan o6grencilerin okuma metinlerinden aldiklar
toplam izleme testi puanlarina gore yapilan Mann-Whitney U testi sonucu

bulunmaktadir.

Cizelge incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin okuma
metinlerindeki izleme testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark oldugu
goriilmektedir (U=0.00, z=-2.309, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney
grubunda (6.50) ve kontrol grubunda olan 6grencilerin (2.50) sira ortalamalar1 arasinda
manidar bir farkliligin oldugu ifade edilebilmektedir. Bu bulgu sonucunda ¢ocuklarin
grup farkliliklarinin, okuma metinlerinden aldiklar1 izleme testi puanlari {izerinde
anlamli bir etkisinin oldugu soOylenebilir. Ortalamalar incelendiginde ise deney
grubunun izleme testi puanlarinin ortalamas1 (X=83.00) ile kontrol grubunun izleme
testi puanlarinin  ortalamasmin  (X=64.75) da birbirlerine yakin olmadig

sOylenebilmektedir.

Ayrica hesaplanan ‘U’ degerinin 6rneklem biiyiikliigiinden bagimsiz bir sekilde,
gercekte (pratikte) bir anlam tasiyip tasimadigimi belirlemek amaciyla etki biiytkligi
hesaplanmustir (r=-0.82). Bulunan bu genis (biiyiik) etki biiytikligii ile gruplarin izleme
testi puanlarindaki gozlenen varyansin (degiskenligin) %82’sinin deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin egitim programlarinin farklilagmasi ile agiklanabilecegini

ortaya koymaktadir (Biiyiikoztiirk, 2011; Field, 2009; Tan, 2016).

Deney ve kontrol grubunun 6n test, son test ve izleme testi ol¢climleri arasinda

ortalamalar agisindan bir karsilastirma yapildiginda; deney grubunda yer alan
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ogrencilerin okuduklar1 metni anlama ve sorulari yanitlama beceri ortalamalarinin
kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin ortalamalarmma oranla daha fazla oldugu

goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test ve izleme testindeki puan

ortalamalar sekil 2’de verilmistir.

Grup

——DEMNEY
— KONTROL

90,00

85,00

80,00

75,00

70,00

55,00

/0,00

L T . T
Ontest Sontest Izlemetesti

Olgiim

Sekil 2. Olciimlere Gore Deney ve Kontrol Grubunun Puan Degisimleri

Sekil 2 incelendiginde deney grubunun On test puani ortalamast 65.75 ile
kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi ise 62.00°dir. Test puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak manidar bir fark goriilmemektedir. Arastirmanin baslangicinda
okudugunu anlama diizeyleri birbirine yakin olan gruplarin son test puan ortalamalari
ise; deney grubunda 85.25, kontrol grubunda ise 70.25 seklinde degismektedir.
Arastirmanin sonunda yapilan izleme oturumlari sonrasinda ise; deney grubunun test

puan ortalamasi 83.00, kontrol grubunun test puan ortalamasi ise 64.75’dir. Bu durum
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yaratict drama yontemi ile hazirlanan okudugunu anlama programinin, dgrencilerin
okudugunu anlama becerileri gelistirdigi ve geleneksel yontemle yapilan okudugunu
anlama beceri 6gretimine gore daha etkili oldugunu gostermektedir. Arastirma sonunda
yapilan izleme oturumlar1 sonrasinda deney grubunda yer alan 6grencilerin bu beceriyi

kontrol grubuna oranla daha yiiksek bir oranla koruduklari goriilmektedir.

3.4. Yaratic1 drama programina dahil olan deney grubundaki 6@rencilerin
okudugu metinlerle ilgili olarak aldiklari 6n test, son test ve izleme testi puanlari
arasinda manidar (anlamh) bir fark var mdir?

Deney grubundaki 6grencilerin okuma metinlerinden aldiklar1 6n test, son test ve
izleme testi puanlarinin en az ikisinin sira ortalamalar1 arasindaki fark Friedman testi

kullanilarak incelenmis ve bulgular Cizelge 8’de verilmistir.

Cizelge 8

Deney Grubundaki Ogrencilerin Tekrarli Olciimlerine Iliskin Friedman Testi Sonucu

Farklarin Sira

Deney Grubu n X S sd x? p
Ortalamasi

On test 4 65.75 7.89 1.00 2 7.60 .022*

Son test 4 8525 4.50 2.88

Izleme Testi 4 83.00 294 2.13

*p<.05

Cizelge 8’de hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerden yaratici
drama yontemi ile hazirlanan 6gretim programina dahil olarak deney grubunu olusturan
ogrencilerin tekrarlanan 6lgtimlerinin (6n test-son test-izleme testi) en az ikisi arasinda

fark olup olmadigi Friedman testi ile incelenmektedir.

Cizelge incelendiginde, deney grubundaki &grencilerin deney Oncesinden
sonrasina okuma metinlerinden aldiklar1 6n test, son test ve izleme testi puanlarinin en
az ikisi arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark oldugu goriilmektedir (y2=7.60,
sd=2, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda 6n test (1.00), son
test (2.88) ve izleme testi (2.13) igin sira ortalamalar1 arasinda manidar bir farkliligin
oldugu ifade edilebilir. Bu bulgu sonucunda deney grubundaki gocuklarin aldiklari

egitim programinin, onlarin deney dncesinden sonrasina okuma metinlerinden aldiklar
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puanlar ilizerinde anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Ortalamalar incelendiginde
ise deney grubunun &n test (X=65.75), son test (X=85.25) ve izleme testi puanlarmin
(X=83.00) ortalamalarmin farklilastigi sdylenebilmektedir. Bulunan sonucun gergekte
(pratikte) bir anlam tasiyip tasimadigini belirlemek amaciyla etki biyiikligi
hesaplanmistir. Son test-on test (r=-0.65) ve izleme testi-6n test (r=-0.65) ve izleme
testi-son test (r=-0.57) igin hesaplanan genis (biiyiikk) etki biyiklikleri deney
grubundaki Ogrencilerin deney Oncesinden sonrasina kadar gegen siirede okuma
becerilerinin gelismesi ile agiklanmaktadir (Biiytikoztirk, 2011; Field, 2009; Tan,
2016).

3.5. Kontrol grubundaki égrencilerin okudugu metinlerle ilgili olarak aldiklar1 6n
test, son test ve izleme testi puanlar1 arasinda manidar (anlamh) bir fark var
midir?

Kontrol grubundaki 6grencilerin okuma metinlerinden aldiklar1 6n test, son test
ve izleme testi puanlarinin en az ikisinin sira ortalamalari arasindaki fark Friedman testi

kullanilarak incelenmis ve bulgular Cizelge 9’da verilmistir.

Cizelge 9

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tekrarli Olgiimlerine Iliskin Friedman Testi Sonucu

Farklarin Sira

Kontrol Grubu  n X s sd x2 p
Ortalamasi

On test 4 62.00 7.96 1.63 2 253 .282

Son test 4 70.75 5.74 2.63

[zleme Testi 4 6475 4.11 1.75

Cizelge 9’da hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerden geleneksel
yontemle hazirlanan o6gretim programina dahil olarak kontrol grubunu olusturan
ogrencilerin tekrarlanan o6lgtimlerinin (6n test-son test-izleme testi) en az ikisi arasinda

fark olup olmadig1 Friedman testi ile incelenmektedir.

Cizelge 9 incelendiginde, kontrol grubundaki Ogrencilerin deney Oncesinden
sonrasina okuma metinlerinden aldiklar1 6n test, son test ve izleme testi puanlarinin en

az ikisi arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark olmadig: goriilmektedir (y2=2.53,
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sd=2, p>.05). Fark puanlarinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda da 6n test (1.63),
son test (2.63) ve izleme testi (1.75) igin sira ortalamalar1 arasinda manidar bir
farkliligin olmadig ifade edilebilir. Bu bulgu sonucunda kontrol grubundaki geleneksel
yontemle ders isleyen ¢ocuklarin deney oOncesinden sonrasina okuma metinlerinden
aldiklar1 puanlarin istatistiksel olarak farklilasmadigi soylenebilir. Ortalamalar
incelendiginde ise kontrol grubunun &n test (X=62.00), son test (X=70.75) ve izleme
testi  puanlarmmn  (X=64.75)  ortalamalarmm  birbirlerine  yakin  oldugu
belirtilebilmektedir. Bulunan sonucun gercekte (pratikte) bir anlam tasiyip tasimadigini
belirlemek amaciyla etki biiyiikligii hesaplanmistir. Son test-6n test (r=-0.57) ve izleme
testi-on test (r=-0.26) ve izleme testi-son test (r=-0.46) i¢in hesaplanan orta diizey ve
genis (biiylik) etki biiyiiklikleri kontrol grubundaki 6grencilerin deney oOncesinden
sonrasina kadar gegen siirede, okuma becerilerinde ciddi miktarda bir degisiklik
olmamasi ile agiklanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2011; Field, 2009; Tan, 2016).



BOLUM IV

TARTISMA

Bu arastirmada, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere yaratici
drama yontemi yoluyla okudugunu anlama becerileri Ogretimi amag¢lanmistir.
Geleneksel yonteme alternatif bir yontem olarak, toplamda 8 hafta ve 12 saatlik yaratici
drama ydntemiyle hazirlanan ve siirdiirilen OABOP’nin, deney grubu ogrencileri
tizerinde 6nemli degisikliklere yol actig1 goriilmiistiir. Arastirmada veri toplamak i¢in
on test — son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Bu arastirmada uygulanan

programin 6grenciler tizerindeki etkilerine iliskin bulgular tartisiimistir.

OABOP’ye katilimlar1 sonrasinda deney grubunda yer alan &grencilerin
metinlere iliskin okudugunu anlama sorularini daha iyi kavradiklar1 gézlemlenmistir.
Bu Ogrencilerin bir metni okuduklarinda, metnin igerigini anlayabildikleri zaman
metinden daha fazla zevk aldiklari ve metnin icerigini unutmadiklari goriilmiistiir.
Okunan bir metni anlama egitiminde, 6grenciler metnin icerigini (olayin gectigi yer,
baslatict olaylar, i¢ tepkiler, amaglar, cabalar, ve sonuglar) tanimlamay1 ve bu igerigin
konu igerisinde nasil islendigini okudugunu anlama sorular1 yardimiyla
ogrenmektedirler. Okudugunu anlama sorulari, Ogrencilerin okudugunu anlamasini

gicli bir sekilde desteklemekte ve ilerletmektedir. Bu sorular Ogrencilerin ne

ogrenmeleri gerektigine dikkat ¢ekmekte, okurken aktif bir sekilde diisiinmelerini

saglamaktadir. Ayn1 zamanda igerigi tekrar gézden gecirmelerine ve dnceden bildikleri
ile yeni 6grendikleri seyler arasinda iliski kurmalarina yardim etmektedir (Armbruster
ve digerleri, 2001). Yaratict drama oturumlarinda uygulanan ara degerlendirmeler
sayesinde 6grencilerin dikkati okudugunu anlama sorularina yonelmis, bu sayede tekrar
okunulan metne donmiis ve soruda ne istendigi daha iyi anlamislardir. Yaptiklar
canlandirmalar sayesinde, canlandirilan durumlarla metin arasinda bag kurabilmislerdir.
Bu agidan hem yasanti olarak denemelerde bulunmak hem de ara degerlendirmeler

yoluyla metni tartismak hafiza becerilerine de olumlu etkilerde bulunmustur.
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Metin ile etkilesimde ve bu metni anlama becerilerinde yaratict drama yontemi
onemli derecede etkili olmaktadir. Ogrenciler kendi ilgi alanlarmi ve giiclii olduklart
yonlerini kullanarak, yaratict drama yoluyla metin hakkinda kisisel yorum yapabilmekte
ve metinlerdeki anlamla ilgili sosyal baglam gelistirebilmektedirler. Metinleri somut,
cok yonli tekniklerle 6grenip, metinlerle etkilesim kurmaktadirlar. Yaratici dramanin
etkilesimli ve katilimci olmasi, 6grencilerin farkli bir yolda gelismesine yardim etmis,
grupla birlikte tartisarak, metni anlamaya dogru ilerlemelerini saglamistir. Bu durum,
yaratict dramanin dgrenmenin ger¢eklesmesine yardimci olmak igin giiglii bir ortam
sagladigimi gostermektedir ( Booth, 1985) Yaratici drama oturumlari sirasinda gruplarda
yer alan Ogrenciler metni okuyup canlandiracaklar: rolleri kendileri se¢mis, segtikleri
roller i¢in kullanacaklar1 aksesuarlari da kendileri tasarlamistir. Bu durum segtikleri

roller ile kisisel baglant1 kurmalarini desteklemistir.

Arastirmanin baslangicinda hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin,
O0grenme durumlarinda art arda yasadiklar1 yogun Dbasarisizliklardan dolay:
giidiilenmelerinin diisiik oldugu, buna bagli olarak basarisizlik beklentilerinin de yiiksek
oldugu gozlemlenmistir. Basarisizlik beklentileri yiiksek oldugunda 6grenme
durumlarinda bulunan ¢aba azalmakta dolayisiyla ¢ocugun performansi yapabileceginin
altma diismektedir (Eripek,2003). Yaratici drama oturumlari sirasinda oynanan
oyunlarda 6grencilerin birbirlerinin hata yapabildiklerini gérmeleri etkinliklerde daha
girisken olmalarina olanak saglamistir. Arastirmada yas araligi farkli olan 6grencilerin
birbirleri ile olumlu iliskiler gelistirdikleri ve Ozellikle yas araligi biiylik olan
Ogrencilerin, kiiciiklerin motivasyonlarindan olumlu etkilendikleri gozlemlenmistir.
Yas1 kiigiik olan Ogrencilerin hizli diisiinmeleri ve metinlerde yer alan sorularin
cevaplarini dikkatli bir sekilde arastirmalari, yasi biiyiik olan 6grenciler i¢in drnek teskil

etmistir.

Arastirmada deney grubunda yer alan o6grencilerin yaratict drama yolu ile
motivasyonlarinin arttigi gézlemlenmistir. Yaratict drama egitim stratejileri 6grencilerin
metni derinlemesine kesfetmelerini, metinden zevk alarak anlamalarini (Rose ve
digerleri, 2000) desteklemis ve okuma motivasyonlarina olumlu katkilar saglamustir.
Ogrencilerin metinde yer alan kahramanlarm rollerine girmeleri, grup iiyeleriyle
yaptiklar1 dogaglamalar, kahramanlarin rollerine girerken kullandiklart giysi, aksesuar

gibi materyallerle metne olan ilgileri artmistir. Bu durum metnin 6grencileri metnin
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devamini okumaya motive etmistir. Metnin devaminin okunmasi 6grencilerin girecegi
yeni rollerin de habercisi olmustur. Bu durum, 6grencilerin hikayeye ilgi duymalarina,
hikayeyle ilgili tahmin yapmalarina, hikayenin arka plan1 hakkinda bilgi edinmelerine
yardimc1 olmus ve bu sayede ¢ocuklari okumaya hazirlamistir (Akt; Kelin, 2007).
Yaratic1 drama stratejileri 6grencilerin diirlist ve cesur bir sekilde, bir hikayenin temel
Oykiisiinii  takip etmelerine, Ogrencilerin karakterin  durumu ile kendilerini
Ozdeslestirmelerine ve her durumu benzer siirpriz duygusu ile yasayarak ortaya
koymalarini1 saglamistir (Rose ve digerleri, 2000). Ayni zamanda canlandirmalar
sirasinda kullandiklari yaratici drama teknikleri yasadiklart oyunsu siireci beslemistir.
Ozellikle dogaglama, rol oynama, donuk imge ve fotograf ani teknikleri hafizalarinda
kalarak, metni unutmamalarini saglamistir. Bu durum metne ait olan okudugunu anlama

sorularina verdikleri dogru cevap sayisiyla kendisini gostermektedir.

Arastirmada deney grubuna katilan Ogrencilerin okuma becerilerinin, yaratici
drama yontemi ile geleneksel yontemle yapilan okuma programindan daha fazla
gelistigini gostermektedir. Yaratict drama yoluyla okuma 6gretiminin bagarili olmasinin
nedenlerinden birisi: yaratict dramanin, dili uygun bir sekilde kullanma becerisini
gelistirmeyi hedeflemesidir. Ikincisi ise; sézel ifade becerisinde yer alan gorsel hafiza
ve anlama ile okudugunu anlama bilesenleri arasindaki baglantinin, yaratici drama

uygulamasinda da ayni sekilde yer almasidir (Rose ve digerleri, 2000).

Yaratict drama yolu ile deney grubuna katilan Ogrencilerin sdzciik
dagarciklarinin gelisimi de desteklenmistir. Bu siire¢ igericinde yer alan 6grenciler daha
once bilmedikleri yeni sozciiklerle karsilasmiglardir. Bu ilk deneyim, 6grencilerin siireg
igerisinde ilk defa karsilastiklar1 bu s6zciikleri sik sik kullanmalarina, ve yeni sozciikleri
ogrenmelerine yardimecr olmustur (Akt; Arnas ve digerleri, 2007). Canlandirmalar
sirasinda yaptiklart dogaclamalarda yeni 6grendikleri bu sozctikleri kullanmislar ve bu

sozciiklerin anlamlarini yasanti yoluyla deneyimlemislerdir.

Arastirmanin sonucunda; deney grubuna katilan 6grencilerin yaratict drama
yoluyla hazirlanan etkinliklerde dikkatli bir sekilde ve diisiinme hizlarina uygun olarak
yonlendirildiginde; metinleri canlandirmaya hazir hale geldikleri gézlemlenmistir.
Metinleri yaratict drama yoluyla planlama, canlandirma ve destekleme asamalarinda,
gorevler ve siire¢ daha basit hazirlanmis ve uygulamalar gelisimi normal olan

ogrencilere gore daha uzun siirmiistiir. Ozellikle uygulama icin secilen metinler basit,
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acikca anlasilir ve ilgilerini ceken nitelikte hazirlanmistir. Ogrencilerin ilgi alanlarini
genigleten, ifade edebilecekleri yeni sozciikler iceren farkli metinlere yer verilmistir

(Yiikselen, 2006).

Arastirma sonucunda, deney grubunda yer alan 6grencilerin kendilerini oldugu
gibi ifade edebilmelerinin duygusal bir rahatlama sagladigi ve 6grencilerin etkinliklere
katilhimin arttirdigr gézlemlenmistir. Kendini ifade etmekte giigliik ¢eken bu 6grenciler
icin yaratic1 drama yontemi 6nemli bir ara¢ olmustur (Akfirat, 2004) Yaratic1 drama
siirecinde rol oynama, 6grencilerin yeni davranis ve becerileri uygulayabilmeleri i¢in
onlara giivenli bir ortam saglamistir. Rol oynama, iizerinde c¢alisilan konu hakkinda
ogrencilerde ilgi uyandirmis, farkli goriis acilarina yonelik empati kurabilmeleri igin
ogrencilere yardimec1 olmugstur. Yaratici drama oturumlarinda 6grencilerin hem oyuncu
hem de seyirci olarak yer almalar1 sayesinde 6grenciler hata yapmaktan korkmamaya ve
istedikleri sekilde kendilerini ifade etmeye baslamiglardir. Bu durum 6grencilerin duygu
ve diisiincelerini rahat bir sekilde ifade etmelerine olanak saglamistir. Siire¢ icerisinde
ogrencilerin aldiklart roller, onlarin duyussal, psikomotor ve zihinsel alanlarini ortaya
koymalarina yardim etmis ve bu sayede 6grenilen konularda biitiinliik saglanabilmistir
(Usakli, 2007). Aym1 zamanda oyun oynayarak, role girerek, grupla birlikte ortak
hareketler tasarlayarak, resim - afis yaparak, yazarak, okuyarak yaptiklar1 etkinlikler
onlarin bir mekana bagli kalmamasini saglamistir. Bu durum 6grencilerin bes duyularini

da kullanmalarina olanak vermis, bu sayede etkili bir 6grenme ortam1 olusmustur.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

OABOP’nin, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin okudugunu
anlama becerileri lizerindeki etkisinin incelenmesini amaclayan bu c¢alismanin bu

boliimiinde arastirma bulgularina yonelik sonug ve dnerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Bu arastirmada, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerle yaratici
drama yoluyla okudugu metin ile ilgili sorulara cevap verme becerileri Ogretimi
calisilmistir. Geleneksel yonteme alternatif bir yontem olarak yaratici drama yontemi ile
yapilan bu caligmada, yaratici drama yonteminin O6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinden biri olan metinle ilgili sorulara cevap verme becerilerine olumlu etki

ettigi gozlemlenmistir.

Arastirmada yer alan deney grubu 6grencilerinin yaratict drama oturumlarinda
islenen metinleri grup halinde okumalar1 ve tartismalari okunan metni daha iyi
anlamalarim1 saglamistir. Bu oturumlarda kullanilan oyunlarla, metinlerde islenen
konularin baglantili olmasi, metinlerde islenen konularin 6grencilerin hafizalarinda
kalmalarin1 saglamigtir. Ayni1 zamanda 6grenciler metinlerdeki bu konular1 grup olarak
canlandirdiklar1  icin  konulardaki  durumlari  deneyimlemislerdir.  Ogrenciler
deneyimledikleri bu durumlar1 yasantiya doniistiirdiikleri i¢in hafizalarinda daha kalici

O0grenmeler olusmustur.

Arastirmada o6grenciler metinleri grup halinde okuyup, grup halinde oyunlar
oynay1p, grup halinde degerlendirmelere katildiklar1 i¢in 6grencilerde isbirligi i¢inde
O0grenme, yardimlasma, birbirlerinin fikirlerini dinleme, konusmak i¢in s6z alma ve
birbirlerini bekleme davranislarinda olumlu gelismeler gozlemlenmistir. Kazanilan bu
davraniglar sayesinde, dgrencilerin metin hakkindaki diistincelerini daha 6zgiir, yaratici
ve cesaretli bir sekilde ifade etmelerine olanak saglamistir. Canlandirma boliimlerinde

olusan dogaclamalar Ogrencilerin yaraticitligini gelistirmistir. Ayn1 zamanda yaratici

S7
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drama oturumlarinda sik sik yer alan ara degerlendirmeler; O6grencilerin metinden
kopmamasina, metinle ilgili baglantilar1 ¢ogaltmalarini saglamig, metinle ilgili sorularin
cevaplarina odaklanmalar1 i¢in yoOnlendirici olmustur. Yaratict drama oturumlari
sonrasinda yapilan degerlendirmelerle de metnin biitiinii hakkinda fikir olusturmalarina

yardimc1 olmustur.

Aragtirmada yer alan yaratici drama oturumlarinin kazanimlar1 sayesinde
Ogrenciler giinliilk yasantilarinda karsilasabilecekleri problem durumlarini da metinler
yoluyla deneyimlemislerdir. Metinlerin igeriginde yer alan problem durumlari
ogrencilerin arkadaglartyla yasadigi, ¢ogu zaman bireysel olarak ¢6zemeyip, yetiskin
destegiyle ¢ozdiigii konular1 icermektedir. Bu durumlar1 yaratici drama sayesinde
yasanttyla deneyimlemeleri sonucunda, 6grenciler yasadiklar: problem hakkinda ¢éziim
onerilerine de sahip olmuslardir. Ogrencilerin bu kurgusal ortamda yasantiyla
deneyimledikleri problem durumlarinin ¢éziimleri, gercek yasamlarinda da 6grencilere

kolaylik saglayacaktir.

Aragtirmada Ogrencilerin dogaglama becerilerinin de gelistigi, dogaglamalarda
olan spontanligin 6grencilerin yaraticiligina olumlu etkide bulundugu gézlemlenmistir.
Ogrenciler etkinliklerde gruplar halinde, isbirligi icerisinde gorevler almistir. Bu agidan
bakildiginda yaratict drama yoluyla olusturulan OABOP, hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan 6grenciler lizerinde olumlu yonde etkili olmus ve 6grencilerin metin ile

ilgili sorulara cevap verme becerilerini gelistirmistir.

5.2. Oneriler

Bu kisimda, arastirmalarin bulgular1 dogrultusunda uygulamalara ve ileri

aragtirmalara yonelik onerilerde bulunulmaktadir.
5.2.1. Uygulamalara Yénelik Oneriler

1. Yaratict drama yonteminin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
O0grenme diizeylerini ve birbirleriyle olan sosyal etkilesimlerini arttirdig1 igin,
onlarin egitim programlarina basli basina bir disiplin olan Yaratici Drama dersi
konulabilir.

2. Yaratict drama yonteminin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin

O0grenme diizeylerini ve birbirleriyle olan sosyal etkilesimlerini arttirdig1 igin,
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Tiirkge, Matematik, Toplumsal Yasam Becerileri ve Sosyal Hayat becerileri gibi
farkli disiplinlerde bir yontem olan yaratict drama daha aktif olarak
kullanilabilir.

Ogretmenlere sunulan hizmet i¢i egitim programlarina bir disiplin olarak yaratici

drama egitimi konulabilir.

. Yaratict drama yoluyla egitim, okuma gibi temel becerilerin 6gretilmesinde ¢ok
etkili bir yontem oldugu goriilmiistiir. Temel becerilerin egitimi ile sanat
egitiminin kazanimlar1 birbirini dislamamaktadir. Dans, drama, miizik gibi
disiplinleri kapsayan yaratict drama, 6grencinin konuya daha iyi odaklanmasini
saglamaktadir. Bu nedenle 6zel egitim alaninda yaratici drama sanati egitime

dahil etmesi nedeniyle de kullanilabilir.

5.2.2. Arastirmaya Yonelik Oneriler

OAOP’nin, farkli okul ve rehabilitasyon merkezlerinde tekrarlanarak,
aragtirmada elde edilen bulgularin genellenebilirligi arastirilabilir.

. Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan &grenciler i¢in hazirlanan okudugunu
anlama Ogretim programi, farkli engel gruplarinda ve farkl yaslarda bulunan
ogrencilerde uygulanarak etkililigi denenebilir.

. Yaratict drama yontemi dogrultusunda hazirlanan okudugunu anlama 6gretim
programu ile birlikte bir bagka yontem dogrultusunda hazirlanmig olan 6gretim
programi  birlikte kullanilarak  yontemler arasindaki etkililik  diizeyi

karsilastirilabilir.
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EK-1
SESLi OKUMA TESTi (A FORMU)

Parca 1-1

Benim adim Can.

Bu yi1l okula basladim.
Ogretmenimi ¢ok sevdim.
Okuma, yazma 6grendim.
Berk ve Duygu’yu tanidim.

Onlardan yeni oyunlar 6grendim.

1- Kim okula baslamig?

2- Can ne zaman okula baslamig?
3- Can okulda ne 6grenmis?

4- Can kimlerle tanismis?

5- Can, Berk ve Duygu’dan neler 6grenmis?
Parca 2-1

Sabahlar1 erkenden uyanirim.

Hemen yiiziimii yikarim.

Pijamalarimi ¢ikarip, okul kiyafetimi giyerim.
Siit iger, peynir, ekmek yerim.

Erkenden okuluma giderim.

Okuldan ¢ikinca hemen eve donerim.
Odevlerimi yapip, yemegimi yerim.
Uyumadan 6nce ¢gantami hazirlarim.

Sabahlar1 erken kalkmak icin erkenden uyurum.

1- Can, ne zaman uyanirmis?

2- Can, uyaninca ne yaparmis?

3- Can, kahvaltida ne yiyormus?

4- Can, okuldan ¢ikinca ne yaparmig?

5- Can, uyumadan 6nce ne yaparmis?
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Parca 3-1

Can, en ¢ok Fen Bilgisi dersini severmis. Bu dersi sinif yerine deney odasinda
yapiyorlarmis. O, burayr ¢ok sevmis. Buradaki aletlerle her ders yeni bir deney
yapiyorlarmis. Can, deney aletlerini ¢ok iyi kullantyormus. Ogretmeni de onu deney
odasinin sorumlusu yapmis. O da, Fen Bilgisi dersinden once gelip aletleri hazirlarmas.

Can bu derste merak ettigi bir¢ok seyleri 6grenmis.

1- Can, en ¢ok hangi dersi sevmig?

2- Bu dersi nerede yapiyorlarmis?

3- Nelerle deney yapryorlarmis?

4- Ogretmeni, Can’a hangi gorevi vermis?

5- Can, Fen Bilgisi dersinden once ne yaparmis?

Parc¢a 4-1

Cocuklarin deney odasinda en ¢ok ilgisini ¢eken alet mikroskoptur.
Mikroskoplarin ~ sayesinde  gozle  gorillemeyecek  kadar  kiiclik  cisimler
incelenebilmektedir. Bir cismi mikroskop altinda inceleyebilmek i¢in dnce 151k gerekir.
Mikroskobun aynasi 15181 toplayip, incelenen cisim iizerine yansitir. Bir cismin
mikroskopta incelenebilmesi i¢in cismin 15181 gecirecek kadar ince
olmasi1 gereklidir. Mikroskop, ¢ok sayida mercekten olusmus bir aragtir. Okullardaki

laboratuarlarda kullanilan mikroskoplar genellikle cisimleri 500—600 misli biiytitiirler.

1- Can’1n deney odasinda en ¢ok ilgisini ¢eken sey ne olmus?
2- Mikroskop ne ise yarar?

3- Mikroskop altinda inceleme yapmak i¢in 6nce ne gereklidir?
4- Mikroskopta incelenecek cismin nasil olmasi gereklidir?

5- Okullardaki mikroskoplar cisimleri ka¢ misli bilytitiir?
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Parca 5-1

Mikroskoplarin boliimlerini, okiiler, doner levha, objektif, tabla, diyafram, ayna
ve ayar vidalar1 olarak sayabiliriz. Beher dereceli kap, pens, deney tiipii, bistiiri ve petri
kab1 da Can’in deney odasinda gordiigii diger araclardi. Bilim adamlar1 laboratuarlarda
mikroskoplar ve benzeri araclarla yaptiklar1 deneylerle birgok bilinmeyeni ortaya
cikarmiglardir. Deney sdyle tanimlanmaktadir; bir olayr arastirmak, bir gercegi
ispatlamak i¢in diizenlenmis bir ortamda yiiriitilen caligmadir. Mikroskop altinda
canlilarin yapilarinin incelenmesi ile ilgili deneyler sonucunda, biitiin canlilarin ¢ok
kiictik hiicrelerden olustugu saptanmustir. Yapilar: ayni olan hiicrelerin, gorevlerinin de
aynt oldugu bulundu. Yapilar1 ve gorevleri ayn1 olan bu hiicre topluluklarina da doku

ad1 verildi.

1- Mikroskobun boliimleri nelerdir?

2- Bilim adamlari neleri aragtirirlar?

3- Deney ne demektir?

4- Yapilar1 ayni olan hiicrelerin gdrevlerinin nasil oldugu goriilmiistiir?

5- Yapilar1 ve gorevleri ayn1 olan hiicre topluluklarina ne ad verilir?
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OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERiI KONTROL LiSTESI

Her zaman
yapar.

(©)

Ara sira
yapar.

)

Hicbir
Zaman

yapmaz.

)

Dinleme ile ilgili ilkeleri uygular.

Dinlemek i¢in uygun bir sekilde oturur.

b)

Okunan metnin iizerinde dikkatini toplar.

c)

Okuyucunun ve dinleyicinin dikkatini
dagitmadan dinler.

d)

Okuma boyunca dikkatini siirdiiriir.

e)

Okunan metni dinlerken metnin igindeki bazi
dil bilgisi ya da diisiince yanliglar1 bulunan
climleleri fark eder.

Sesli okumaile ilgili ilkeleri uygular.

Her zaman
yapar.

(©)

Ara sira
yapar.

)

Hicbir
zaman

yapmaz.

)

Dik, diizgiin ve rahat oturur.

b)

Durusunu 151k sol arkadan gelecek sekilde
ayarlar.

c)

Metni gézden uygun uzaklikta tutar.

d)

Parmak ya da satir izlemeden okur.

e)

Basi ve gbvdeyi sallamadan okur.

On yiiziin okunmasi biten yapragin
okumanin hizim aksatmayacak bigimde
gevirir.

9)

Metni igindeki sozciikleri atlamadan,
eklemeden, tekrarlamadan, bozmadan okur.

h)

Dinleyicilerin rahatga duyabilecegi bicimde
ses tonunu ayarlar.

1

Ses tonunu okunan metnin ciimlelerindeki

anlam ve duyguya gore ayarlar.

i) Kelimeleri tam ve dogru bir sekilde soyler.

J) Noktalama isaretlerine uygun duraklamalar
yaparak nefes alip verir.

k) Kelimelerin vurgulamalarini tam ve dogru
yapar.

I) Metin pargasindaki soru, tinlem ve diiz
climleleri vurgulayarak okur.

m) Metindeki kisilerin konusmalarini

canlandirarak okur.
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Her zaman | Ara sira Higbir
3. Sessiz okumayla ilgili ilkeleri uygular. yapar. yapar. zaman
yapmaz.
@) ) (€))
a) Dik, diizgiin ve rahat oturur.
b) Durusunu 151k sol taraftan gelecek sekilde
ayarlar.
€) Metni gbzden uygun uzaklikta tutar.
d) Konusma organlarini (dudak, dil, girtlak)
hareket ettirmeden okur.
e) Kelimeleri parmak ya da kalemle takip
etmeden okur.
f) Basi ve gdvdeyi sallamadan okur.
g) Gdziiyle okur.
Her zaman | Arasira Hicbir
4. Okudugu metinle ilgili sorulara cevap yapar. yapar. zaman
Verir. yapmaz.
@) ) 1)

a) Metinde bilmedigi kelimelerin anlamini
metnin i¢eriginden ¢ikarir.

b) Anlamini buldugu kelimeleri climle iginde
kullanir.

€) Metindeki olay kahramanlarinin kimler
oldugunu séyler.

d) Metindeki olay kahramanlarmin kimler
oldugunu yazar.

e) Metindeki olayin gegtigi yeri sdyler.

f) Metindeki olayin gectigi yeri yazar.

g) Metindeki olayin zamanini sdyler.

h) Metindeki olayin zamanini yazar.

i) Metindeki baslatici olay1 soyler.

j) Metindeki baslatici olayi yazar.

k) Metindeki kisi ve ya kisilerin baglatict olay
karsisinda verdigi i¢sel tepkiyi soyler.

I) Metindeki kisi ve ya kisilerin baglatici olay
karsisinda verdigi igsel tepkiyi yazar.

m) Metinde gegen olaya iligkin girisimi séyler.

n) Metinde gecen olaya iliskin girisimi yazar.

0) Metinde gegen olaya iliskin girisimin
sonucunu soyler.

0) Metinde gegen olaya iligkin girigimin
sonucunu yazar.
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Her zaman | Arasira Higbir
5. Metnin ana fikrini bulur. yapar. yapar. zaman
yapmaz.
@) ) (€))
a) Metindeki en 6nemli kisiyi soyler.
b) Metindeki en dnemli kisiyi yazar.
€) Metindeki en 6nemli yeri soyler.
d) Metindeki en 6nemli yeri yazar.
e) Metinde gegen olayi soyler.
f) Metinde gegen olayi yazar.
g) Metindeki ana fikri soyler.
h) Metindeki ana fikri yazar.
i) Metinde ana fikri destekleyen yardimci
fikirleri sdyler.
J)  Metinde ana fikri destekleyen yardime1
fikirleri yazar.
6. Metnin anlamini ve olaylar dizisini Her zaman | Arasira Higbir
bozmadan kendi sozciiklerini kullanarak yapar. yapar. zaman
7-8 ciimle ile sozel ve yazih olarak ifade yapmaz.
eder. 3 2 @
a) Metinde gegen olaylart kavramak i¢in metin

ile ilgili resme bakarak resimde gordiiklerini
sOyler.

b) Metinde gecen olaylar1 kavramak i¢in metin

ile ilgili resme bakarak resimde gordiiklerini yazar.

€) Metni gbzden gegirerek, metinde gegen olay1

hatirlayarak sdyler.

d) Metni gozden gegirerek, metinde gegen olay1

hatirlayarak yazar.

e)

Metni gozden gegirerek, istenilen bilgiyi

bularak sdyler.

f) Metni gozden gegirerek, istenilen bilgiyi
bularak yazar.

g) Metinde yer alan olay igindeki neden- sonug
iligkisini soyler.

h) Metinde yer alan olay igindeki neden- sonug
iligkisini yazar.

i) Metinde yer alan olaylar ile ilgili kendi
sorularini sdyler.

j) Metinde yer alan olaylar ile ilgili kendi
sorularini yazar.

k) Metinde yer alan olayin nasil bagladigini,
nasil gelistigini ve nasil sonuglandigim
sOyler.

I) Metinde yer alan olayin nasil bagladigini,
nasil gelistigini ve nasil sonuglandigini
yazar.

m) Metinde gegen olay ile ilgili 6grendiklerini
kisaca soyler.

n) Metinde gecen olay ile ilgili 6grendiklerini

kisaca yazar.
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EK-3

ONTEST VE SON TEST METINLERI
VE
SORULARI

KIRILAN AGAC DALLARI

Fatma okuldan geldikten sonra, bah¢ede oynuyordu. Ayse, Fatma’nin yanina

gelerek birlikte oynamak istedi.

Fatma ve Ayse bahgedeki salincakta birbirlerini salladilar. Sonra Ayse’nin cani
sikildi. Bahgede bulunan erik agacma tirmanmak istedi. Fatma buna izin vermedi.
Ancak Ayse, Fatma’yr dinlemedi. Agaca tirmanarak dallardaki eriklere uzanmaya
calisiyor; fakat eriklere yetisemedigi i¢in agacin dallarimi kiriyor ve yapraklarim

kopartyordu.

Fatma aga¢ dallarmin kirilldigin1 goriince ¢ok iiziilmiistii. Daha fazla dalin
kirilmasin1 engellemek i¢in eve giderek annesine haber verdi. Fatma annesiyle birlikte
dondiigiinde Ayse hala agagtaydi. Agacin birka¢ dalin1 erik almak igin kirmusti.

Fatma’nin annesi Ayse’ye:

-Agactan iner misin? Hem izin almadan agaca tirmanmis hem de acin dallarini

kirmigsin. Bu bah¢ede oynamani yasakliyorum, dedi.

Fatma’ya da agacin dallarinin daha ¢ok kirilmasii onledigi icin tesekkiir etti.

Fatma agac1 koruyabildigi i¢in ¢cok mutlu oldu.
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SORULAR
(KIRILAN AGAC DALLARI)

Yonerge: Okudugunuz metin le ilgili asagidaki sorularin cevaplarini sdyleyin ve yazin.

1- Metindeki olay ne zaman ge¢cmektedir?

2- Metindeki olay nerede ge¢mektedir?

3- Metindeki olayda kimler bulunmaktadir?

4- Fatma ne yapiyordu?

5- Fatma ve Ayse nasil oynadilar?

6- Cani sikilan Ayse ne yapti?

7- Ayse’nin erik agacini kirdigin1 géren Fatma ne yapt1?
8- Fatma’nin annesi Ayse’den ne yapmasini istedi?

9- Fatma’nin annesi ne yapt1?

10- Fatma ni¢in mutlu oldu?
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BONCUGUN TEMIZLIiGi

Murat hafta sonu odasinda kitap okuyordu. Babasi kucaginda bir yavru
kopekle igeri girdi. Murat yavru kopegi goriince ¢ok sevindi. Ciinkii uzun zamandir

yavru bir kopegi olsun istiyordu. Murat babasina tesekkiir etti. Babast Murat’a:

- Bu kopek artik senin. Bakimindan sen sorumlusun, dedi.

Murat kopege boncuk adimi verdi. O kopegini ¢ok seviyordu. Onunla
oynuyor, geziyordu. Ancak temizligini yapmiyordu. Bir giin Murat, Boncuk’un basini
oksarken, basinda kiiciik bocekler gordii. Murat kosarak annesinin yanmna gitti.

Boncuk’un baginda gordiigii kiigiik bocekleri anlatti. Annesi ona:

-Bu bocekler kopek ve kedi gibi evcil hayvanlarda goriiliir. Boncugun

temizligini yapmadigin i¢in bunlar olmustur, dedi.

Murat Boncuk’u temizledi. Boncuk’la sadece oynamak ve gezmenin yeterli

olmadigini ve onun bakimini1 da yapmasi gerektigini anladi.
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SORULAR

(BONCUGUN TEMIZLIiGI)

Yonerge: Okudugunuz metin le ilgili agagidaki sorularin cevaplarini sdyleyin ve yazin.

1- Metindeki olay ne zaman ge¢mektedir?

2- Metindeki olay nerede gegmektedir?

3- Metindeki olayda kimler bulunmaktadir?

4- Murat ne yapiyordu?

5- Babasi Murat’a ne getirdi?

6- Babasi Murat’in ne yapmasini istedi?

7- Murat, Boncuk’la neler yapiyordu?

8- Murat, Boncuk’un basinda ne gordii?

9- Murat, Boncuk’un basindakileri yok etmek i¢in ne yapt1?

10- Murat sonunda neyi anladi1?



ON TEST VE SON TEST METINLERINE AiT SORULARIN DERECELI

EK-4

PUANLAMA ANAHTARI

BONCUGUN TEMIiZLiGi METNININ DERECELI PUANLAMA
ANAHTARI

1. SORU: Metindeki olay ne zaman
gegmektedir?

5. Hafta sonu.

4. Cumartesi /Pazar

3. Babasi eve girdiginde. / Ogleyin./
Kopek eve geldigi zaman.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargast ile hig ilgisi olmayan
cevap.

2. SORU: Metindeki olay nerede
gecmektedir?

5. Evde.

4. Odada./ Banyoda.

3. Murat’in yaninda.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargast ile hig ilgisi olmayan
cevap.

3. SORU: Metindeki olayda kimler
bulunmaktadir?

5. Annesi, babasi, Murat, yavru kopek.
4. 3 isim.

3. 2isim. /1 isim.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargast ile hig ilgisi olmayan
cevap.

4. SORU: Murat ne yapiyordu?

5. Odasinda kitap okuyordu.

4. Kitap okuyordu.

3. Kitabina bakiyordu.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargast ile hig ilgisi olmayan
cevap.
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5.SORU: Babas1 Murat’a ne getirdi?

5. Yavru kopek.

4. Kopek.

3. Bir yavru hayvan.

2. Okuma pargast ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma parcasi ile hig ilgisi olmayan
cevap.

6. SORU: Babasit Murat’in ne yapmasini

istedi?

5. Boncuk ‘un bakimindan sorumlu
oldugunu, onun bakimini tistlenmesi
gerektigini.

4. “Kopege sen bak”, ilgilen diyor. /
“Temizliginden sorumlusun” diyor.

3. Gezmesini, oynamasini.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargast ile hig ilgisi olmayan
cevap.

7.SORU: Murat, Boncuk’la neler
yapiyordu?

5. Onunla oyun oynuyor ve geziyor.

4. Geziyordu /Oynuyordu.

3. Ona bakiyordu.

2. Okuma pargast ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargast ile hig ilgisi olmayan
cevap.

8. SORU: Murat, Boncuk’un basinda ne

gordii?

5. Kiigiik bocekler.

4. Bocekler.

3. Kepekler / bitler.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargast ile hig ilgisi olmayan
cevap.

9.SORU: Murat, Boncuk’un
basindakileri yok etmek i¢in ne yapt1?

5. Boncugu temizledi, bakimini yapti.
4. Banyo yaptirdi./Temizledi.

3. Basini yikadi.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargcasi ile hig ilgisi olmayan
cevap.
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10. SORU: Murat sonunda neyi anladi?

5. Boncuk’la sadece oynamak ve
gezmenin yeterli olmadigini, onun

bakimini da yapmasi gerektigini anladi.

4. Bakimini yapmak. /

3. Temizlemek. / Banyo yaptirmak.
/Kopek bakiminin zor oldugu.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma parg¢ast ile hig ilgisi olmayan
cevap.

KIRILAN AGAC DALLARI METNIiNiN DERECELI PUANLAMA
ANAHTARI

1.SORU: Metindeki olay ne zaman
ge¢mektedir?

5. Fatma okuldan geldikten sonra.

4. Bahgede oynarken./Ogleyin

3. Salincakta sallanirken. /Oyun
oynarken.

2. Okuma pargast ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargast ile hig ilgisi olmayan
cevap.

2. SORU: Metindeki olay nerede
gecmektedir?

5. Bahgede.

4. Erik agacinin yaninda.

3. Agacin altinda. /dalinda.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargast ile hig ilgisi olmayan
cevap.

3. SORU: Metindeki olayda kimler

bulunmaktadir?

5. Ayse, Ayse’nin annesi, Fatma.

4. Fatma ve Ayse’nin annesi. / Ayse ve
Fatma. /Fatma ve Ayse’nin Annesi.
/Ayse ve annesi.

3. Ayse /Fatma /Ayse’nin annesi.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargasi ile hig ilgisi olmayan
cevap.

4. SORU: Fatma ne yapiyordu?

5. Okuldan geldikten sonra bahgede
oynuyordu.

4. Ayse ile salincakta sallantyordu.

3. Bahgede oynuyordu./Salincakta
sallantyordu.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma parg¢ast ile hig ilgisi olmayan
cevap.
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5. SORU: Fatma ve Ayse nasil

oynadilar?

5. Bahgedeki salincakta birbirlerini
salladilar.

4. salincakta sallandilar.

3. Oynuyorlardi. / Birlikte oynadilar.
2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma parcasi ile hig ilgisi olmayan
cevap.

6. SORU: Cani sikilan Ayse ne yapt1?

5. Erik agacina tirmanarak, agacin
dallarindaki eriklere tirmanmak istedi.
4. Erik agacina tirmandi.

3. Agacin dallarina ¢ikti.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargasi ile hig ilgisi olmayan
cevap.

7. SORU: Ayse’nin erik agacini

kirdigini géren Fatma ne yapt1?

5. Cok iiziildii. Dallarin kirilmasini
engellemek i¢in annesini ¢agirdi.

4. Annesini ¢agirdi.

3. Cok iiziildii. / Cok sinirlendi.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma parcasi ile hig ilgisi olmayan
cevap.

8. SORU: Fatma’nin annesi Ayse’den

ne yapmasini istedi?

5. Agagtan inmesini.

4. Bir daha agaca tirmanmamasini.

3. Bir daha bahgeye gelmemesini,
burada oynamamasini.

2. Okuma pargast ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargast ile hig ilgisi olmayan
cevap.

9. SORU: Fatma’nin annesi ne yapt1?

5. Fatma’ya agacin dallarinin daha ¢ok

kirilmasini engelledigi i¢in tesekkiir etti.

4. Tesekkiir etti.

3. Ayse’nin agagtan inmesini sagladi.
2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargasi ile hig ilgisi olmayan
cevap.
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10. SORU: Fatma ni¢in mutlu oldu?

5. Agac1 koruyabildigi i¢cin mutlu oldu.
4. Dallar kirtlmadig: i¢in mutlu oldu.
3. Agag i¢in mutlu oldu.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap

1. Okuma parcasi ile hig ilgisi olmayan
cevap.
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OKUDUGU METIN iLE iLGIiLi SORULARA CEVAP VERME BECERISINE
YONELIK VERI KAYIT FORMU

(ONTEST)
Ogrencinin Adi-Soyadi:

Degerlendirmeyi Yapan Kisinin Ad1 Soyadi:

Metnin Bashg:

BECERIi VAR
1)

BECERI
YOK

()

1.Metindeki bilmedigi kelimelerin anlamin1 metnin
iceriginden ¢ikarir.

2.Anlamini buldugu kelimeleri ciimle icinde kullanir.

3.Metindeki olay kahramanlarinin kimler oldugunu
soyler.

4.Metindeki olay kahramanlarinin kimler oldugunu
yazar.

5.Metindeki olayin gectigi yeri sdyler.

6.Metindeki olayin gectigi yeri yazar.

7.Metindeki olayin zamanim sdyler.

8.Metindeki olayin zamanim yazar.

9. Metindeki baslatici olay: soyler.

10. Metindeki baslatici olay: yazar.

11.Metindeki kisi ve ya Kisilerin baslatici olay karsisinda
verdigi icsel cevabi soyler.

12. Metindeki Kkisi ve ya Kisilerin baslatici olay
karsisinda verdigi i¢csel cevabi yazar.

13.Metinde gecen olaya iliskin girisimi soyler.

14. Metinde gecen olaya iliskin girisimi yazar.

15. Metinde gecen olaya iliskin girisimin sonucunu
soyler.

16. Metinde gecen olaya iliskin girisimin sonucunu
yazar.




EK-6

OKUDUGU METIN iLE iLGiLi SORULARA CEVAP VERME

BECERISINE YONELIK VERI KAYIT FORMU
( SON TEST)

Ogrencinin Adi-Soyadi:
Degerlendirmeyi Yapan Kisinin Ad1 Soyadi:

Metnin Bashg:
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BECERIiYi
YAPTI

1)

BECERIiYi
YAPMADI

(0)

1.Metindeki bilmedigi kelimelerin anlamin1 metnin
iceriginden c¢ikarir.

2.Anlamim buldugu kelimeleri ciimle icinde kullanir.

3.Metindeki olay kahramanlarinin kimler oldugunu
soyler.

4.Metindeki olay kahramanlarinin kimler oldugunu
yazar.

5.Metindeki olayin gectigi yeri sdyler.

6.Metindeki olayin gectigi yeri yazar.

7.Metindeki olayin zamanim sdyler.

8.Metindeki olayin zamanim yazar.

9. Metindeki baslatici olay: soyler.

10. Metindeki baslatici olay: yazar.

11.Metindeki Kkisi ve ya Kisilerin baslatici olay karsisinda
verdigi icsel cevabi soyler.

12. Metindeki Kkisi ve ya Kisilerin baslatici olay
karsisinda verdigi icsel cevabi yazar.

13.Metinde gecgen olaya iliskin girisimi soyler.

14. Metinde gecen olaya iliskin girisimi yazar.

15. Metinde gecen olaya iliskin girisimin sonucunu
soyler.

16. Metinde gecen olaya iliskin girisimin sonucunu
yazar.
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EK-7
PILOT CALISMA UYGULAMA METNI

CADDEYE KACAN TOP

Mustafa okuldan gelmisti. Giysilerini degistirerek yemegini yedi. Odevlerini
yapt1. Ogleden sonra arkadaslariyla top oynamak icin bahgeye cikti. Annesinden izin

istedi. Annesi ona:
-Cikip top oynayabilirsin; ancak caddede degil, bah¢ede oynayabilirsin, dedi.

Mustafa topunu alarak bahgeye ¢ikti. Arkadaslar1 bahgede onu bekliyorlardi.
Birlikte hangi oyunu oynayacaklarina karar verdiler. Futbol oynayacaklardi. Takimlari
kurdular. Topu atarak oynamaya basladilar. Mustafa’nin arkadaslar1 topa o kadar hizli

vuruyorlardi ki top ¢ok uzaklara gidiyordu. Mustafa arkadaslarini uyararak onlara:
-Topa hizli vurmayin, caddeye kagabilir dedi.

Ancak arkadaglar1 onu dinlemediler, topa hizli vurmaya devam ettiler. Topa
vurduklarinda top caddeye yuvarlandi. Topun ardindan caddeye kosan Mustafa karsidan

bir arabanin geldigini fark etmedi.

Arabanin soforii Mustafa’yr fark ettigi icin durdu. Mustafa arabanin kendisine

carpmasindan son anda kurtulmustu.

Mustafa caddede oynamanin ne kadar tehlikeli oldugunu anladi. Topu bahgede

oynamaya karar verdi.
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SORULAR

(CADDEYE KACAN TOP)

Yonerge: Okudugunuz metin le ilgili agagidaki sorularin cevaplarini sdyleyin ve yazin.

1- Metindeki olay ne zaman ge¢mektedir?

2- Metindeki olay nerede gegmektedir?

3- Metindeki olayda kimler bulunmaktadir?

4- Mustafa eve gelince ne yapti?

5- Annesi Mustafa’nin topu nerede oynamasini istedi?

6- Mustafa ve arkadaglar1 nasil top oynadilar?

7- Mustafa ve arkadaslarinin topu hizli atmalarinin sonucunda ne oldu?
8- Mustafa topun ardindan caddeye kosunca ne oldu?

9- Arabanin soforii ne yapti?

10- Mustafa neye karar verdi?
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EK-8
UYGULAMA OTURUMLARINDA KULLANILAN
OKUMA METINLERIi VE SORULARI

BOZULAN TELEFON

Fatma Ogretmen 6gle vakti okuldan ¢ikmus, evine gidiyordu. Koy meydanindan
gecerken telefon kuliibesinin basinda birka¢ ¢cocuk gordii. Cocuklar telefonu kaldiriyor,

kutuya vuruyorlardi. Fatma Ogretmen ¢ocuklara:

-Cocuklar telefon ile oynamaym. Bu telefonlar1 ihtiyaciniz oldugunda

kullanmalisiniz, dedi.

Cocuklar telefonu biraktilar. O sirada bir teyze telefon etmek icin kuliibeye geldi.
Ancak telefon calismiyordu. Cocugu cok hastaydi. Acil olarak sehirdeki hastaneye

gotiriilmesi gerekiyordu.

Fatma Ogretmen kendi cep telefonu ile hastaneyi aradi. Cocuklar yaptiklarina
pisman oldular. Bir daha insanlarin ortak kullandiklar1 mallara zarar vermeyeceklerine

sOz verdiler.



SORULAR
BOZULAN TELEFON

Yonerge: Okudugunuz metin ile ilgili asagidaki sorularin yanitlarini sdyleyiniz ve

yazmiz.

Metindeki olay ne zaman gegmektedir?

Metindeki olay nerede gegmektedir?

Metindeki olayda kimler bulunmaktadir?

Fatma Ogretmen ne yapiyordu?

Fatma Ogretmen evine giderken kdy meydaninda ne gordii?
Cocuklar ne yapryorlardi?

Fatma Ogretmen ¢ocuklardan ne yapmalarini istedi?

Cocuklar telefonu birakinca ne oldu?
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Fatma Ogretmen kendi cep telefonu ile hastaneyi nigin arad1?

10. Cocuklar neye so6z verdiler?
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DAGINIK ODA

Mert hafta sonu evde odasinda oturuyordu. Cani higbir sey yapmak istemiyordu.

Annesi Mert’in odasina gelerek, ona:
-Odani diizeltmezsen, odanda aradigini1 bulamazsin, dedi.

Mert bahgeye ¢ikip top oynamak istiyordu. Annesine top oynadiktan sonra odasini
diizeltecegini sOyledi. Annesi de kabul etti. Mert top oynamak i¢in bahgeye ¢ikip,
aksama kadar top oynadi. Aksam eve geldiginde o kadar yorulmustu ki odasinm

diizeltmeden yatti.

Mert ertesi giin okula gitmek i¢in kalktr. Cantasini hazirlamas1 gerekiyordu.
Ancak Tirkge kitabin1 bir tiirli bulamiyordu. Annesine sordu. Annesi ona; “Ben
gormedim.” dedi. Okulun servisi gelmis, kapida bekliyordu. Ancak Mert kitabini

bulamadig i¢in servise yetisemedi. Mert evde kaldi.

Mert odasini diizeltti. Artik diizenli olmaya ve aldig1 esyay1 yerine koymaya karar

verdi.



Yonerge

yazmiz.
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SORULAR
(DAGINIK ODA)

: Okudugunuz metin ile ilgili asagidaki sorularin yanitlarini sdyleyiniz ve

Metindeki olay ne zaman gegmektedir?

Metindeki olay nerede gegmektedir?

Metindeki olayda kimler bulunmaktadir?

Mert ne yapryordu?

Annesi Mert’ten ne yapmasini istedi?

Mert odasini diizeltmek yerine ne yapt1?

Mert’in odasini diizeltmemesi sonucunda ne oldu?
Mert evde kalinca ne yapt1?

Mert neye karar verdi?
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KALDIRIMDA OYUN

Sevgi okuldan ¢ikmis, eve gidiyordu. Kaldirimda vyiiriirken, bir iniyor, bir

¢ikiyordu. Bu ¢ok hosuna gitmisti.

Tekrar yaya kaldirnmindan indiginde, yoldan bir araba oyle hizli ge¢misti ki az
kalsin ona carpacakti. Ama Sevgi oyununa devam ediyordu. Bu kez yaya kaldiriminda
kosmaya basladi. Kosarken insanlara c¢arpiyordu. Yanindan gecen yash bir teyzeye

carparak onu yere diisiirdii.
Arkasina bakmadan kosmaya devam etti.
Kaldirimdaki insanlar yaslh teyzeyi ayaga kaldirdilar. Sevgi’yi durdurarak ona:
-Kaldirimda kogsman hem sana hem bagkalarina zarar verebilir, dediler.

Sevgi yaptigindan pisman oldu. Kaldirimda oynamamaya ve kogsmamaya karar

verdi.
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SORULAR
(KALDIRIMDA OYUN)

Yonerge: Okudugunuz metin ile ilgili asagidaki sorularin yanitlarini séyleyiniz
ve yaziniz.

Metindeki olay ne zaman ge¢gmektedir?
Metindeki olay nerede gegmektedir?
Metindeki olayda kimler bulunmaktadir?
Sevgi ne yapiyordu?

Sevgi nerede yiirlimekteydi?

Sevgi kaldirimda nasil ylirtimekteydi?
Sevgi kosarken ne oldu?

Sevgi teyze yere diistiikten sonra ne yapti?
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Kaldirimdaki insanlar yash teyzeye ne yaptilar?
10. Kaldirimdaki insanlar Sevgi’ye ne yaptilar?

11. Sevgi neye karar verdi?
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CADDEYE KACAN TOP

Mustafa okuldan gelmisti. Giysilerini degistirerek yemegini yedi. Odevlerini
yaptr. Ogleden sonra arkadaslariyla top oynamak igin bahceye ¢ikti. Annesinden izin

istedi. Annesi ona:
-Cikip top oynayabilirsin; ancak caddede degil, bahg¢ede oynayabilirsin, dedi.

Mustafa topunu alarak bahgeye cikti. Arkadaslar1 bahgede onu bekliyorlardi.
Birlikte hangi oyunu oynayacaklarina karar verdiler. Futbol oynayacaklardi. Takimlari
kurdular. Topu atarak oynamaya bagsladilar. Mustafa’nin arkadaslar1 topa o kadar hizl

vuruyorlardi ki top ¢ok uzaklara gidiyordu. Mustafa arkadaslarini uyararak onlara:
-Topa hizli vurmayn, caddeye kacabilir dedi.

Ancak arkadaslar1 onu dinlemediler, topa hizli vurmaya devam ettiler. Topa
vurduklarinda top caddeye yuvarlandi. Topun ardindan caddeye kosan Mustafa karsidan

bir arabanin geldigini fark etmedi.

Arabanin soforii Mustafa’y: fark ettigi icin durdu. Mustafa arabanin kendisine

carpmasindan son anda kurtulmustu.

Mustafa caddede oynamanin ne kadar tehlikeli oldugunu anladi. Topu bahgede

oynamaya karar verdi.



SORULAR

(CADDEYE KACAN TOP)

Yonerge: Okudugunuz metin ile ilgili asagidaki sorularin yanitlarini sdyleyiniz ve

yaziniz.
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Metindeki olay ne zaman gegmektedir?

Metindeki olay nerede gegmektedir?

Metindeki olayda kimler bulunmaktadir?

Mustafa eve gelince ne yapt1?

Annesi Mustafa’nin topu nerede oynamasini istedi?

Mustafa ve arkadaslar1 nasil top oynadilar?

Mustafa ve arkadaglarinin topu hizli atmalar1 sonucunda ne oldu?
Mustafa topun ardindan caddeye kosunca ne oldu?

Mustafa neye karar verdi?
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PENCEREDEKI KUS

Karl1 bir kis giiniiydii. Kaya evin penceresinden disariy1 seyrediyordu. Birden
pencerenin Oniinde tisiimiis bir kus gordii. Kaya pencereyi acarak kusu iceri aldi. Kusu
1isittt ve besledi. Kus kisa zamanda eski canliligina kavustu. “Cik cik” diye 6tmeye

bagladi.

Kaya kusu o kadar sevmisti ki ondan ayrilmak istemiyordu. Ona bir kafes alip,

kafeste bakmak istiyordu. Bu istegini annesine agikladi. Annesi ona:

Kusun hayatim1 kurtarman ¢ok giizel bir davranis. Ama onu kafese kapatman

dogru degil. Bence onu serbest birakmalisin, dedi.

Kaya kusu ¢ok seviyordu. Ancak kusun iyiligi i¢in onu birakmaliydi. Pencereyi
acarak elindeki kusu gokytliziine dogru ugurdu. Kus “cik cik” diye 6terek mutlulugunu

bildiriyordu. Kusun mutlu oldugunu géren Kaya da mutlu oldu.



SORULAR
(PENCEREDEKI KUS)

Yonerge: Okudugunuz metin ile ilgili agagidaki sorularin yanitlarini sdyleyiniz ve
yaziniz.

Metindeki olay ne zaman ge¢cmektedir?

Metindeki olay nerede gegmektedir?

Metindeki olayda kimler bulunmaktadir?

Kaya ne yapiyordu?

Kaya pencerenin 6niinde ne gordii?

Kaya kusu goriince ne yapt1?

Kus 1yilestigi zaman, Kaya kusu ne yapmak istedi?

Kaya istegini annesine nasil agikladi?
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Kaya’nin annesi ona ne cevap verdi?

10. Annesinin agiklamasi {lizerine, Kaya kusu ne yapt1?
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YALANIN SONU

Yilsonu tatili yaklasiyordu. Yakinda karneler almacakti. Ipek’in derslerinden iyi
not alabilmesi igin ddevlerini yapmasi gerekiyordu. Odevlerini yapmak icin odasina
gitti. Cani bir tlirli 6dev yapmak istemiyordu. Ciinkii cani bahgede oyun oynamak
istiyordu. “Aksam olunca yaparim.” diye diisiindii. Ancak annesi izin vermeyecegi igin

Odevlerini yapmadan oyun oynamaya ¢ikamazdi.

Ipek annesinin yanma giderek ona; “Odevlerimi bitirdim. Bahgeye ¢ikabilir
miyim? “ diye sordu. Annesi Ipek’in 6devlerini bitirdigini diisiinerek, bahgeye
¢tkmasina izin verdi. Ipek sevingle bahgeye kostu ve aksama kadar bahgede oyun

oynadi. Aksama eve gelince ¢ok yoruldugunu fark etti ve 6devlerini yapmadan uyudu.

Ipek ertesi giin okula gittiginde, ddevlerini yapmadigi i¢in 6gretmen ona zayif not
verdi. Ayrica annesini okula ¢agirdi. Annesi okula geldiginde, Ipek’in 6devlerini

yapmadigi i¢in zayif not aldigini 6grendi.

Ipek, annesi ve dgretmenin yaninda, yalan soyledigi anlasildig1 icin {iziildii. Yaz
tatili boyunca oyun oynamak yerine, derse ¢alismak zorunda kaldi. Bundan sonra da

yalan sdylememeye karar verdi.
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SORULAR
(YALANIN SONU)

Yonerge: Okudugunuz metin ile ilgili agagidaki sorularin yanitlarini sdyleyiniz ve
yaziniz.

Metindeki olay ne zaman ge¢mektedir?
Metindeki olay nerede gegmektedir?
Metindeki olayda kimler bulunmaktadir?
Ipek’in ne yapmasi gerekiyordu?

Ipek 6devlerini neden yapmak istemiyordu?
Ipek ddevlerini ne zaman yapmay: diisiindii?
Ipek annesinin yanina nigin gitti?

Ipek aksam eve gelince ddevlerini nigin yapmadi?
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Ipek 6devlerini yapmayinca ne oldu?

10. Ipek neye karar verdi?
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YALNIZLIGIN SONU

Omer ¢ok somurtkan bir ¢ocuktu. Hi¢ kimseye selam vermez, kimseye giilmez,
kimseyle konusmazdi. Bu yilizden ¢ok yalnizdi ve hi¢ arkadasi yoktu. Hep kendi basina

oynamak zorunda kalird1.

Glinesli bir yaz giinli yine evinin bahgesinde kendi basina oynuyordu. Elindeki
riizgargiiliiyle bir o tarafa, bir bu tarafa kosuyordu. Birden ayag tasa takildi. Yere diisti
ve dizi yaralandi. Zorlukla ayaga kalkti. Bah¢ede oynayan diger ¢ocuklardan hi¢ kimse

ona yardim etmedi. Aglayarak eve gitti. Annesi yarasini temizleyerek sardu.

Omer birkag giin bah¢ede oyun oynamadi. Hi¢ arkadas1 olmadigi i¢in onu kimse
ziyaret etmedi. Evde tek basina oturmaktan ve yatmaktan cani ¢ok sikilmisti. Onu seven

ve onunla ilgilenen arkadaslarinin olmasini istiyordu. Annesi ona:

-Hig¢ kimse arkadagsiz olamaz. Eger arkadaglarin olsaydi seni ziyaret eder, yalniz

birakmazlardi. Senin de canin bu kadar sikilmazdi, dedi.

Omer arkadasligin énemini anladi ve artik somurtkan olmamaya karar verdi.
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SORULAR
(YALNIZLIGIN SONU)

Yonerge: Okudugunuz metin ile ilgili agagidaki sorularin yanitlarini sdyleyiniz ve
yaziniz.

Metindeki olay ne zaman ge¢cmektedir?
Metindeki olay nerede gegmektedir?
Metindeki olayda kimler bulunmaktadir?
Omer nasil bir cocuktu?

Omer bahgede ne yapryordu?

Omer bahgede oynarken ne oldu?

Omer yere diisiince ne yapt1?

Omer’in can1 evde nicin sikildi?
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Annesi Omer’in ne yapmasini istedi?

10. Omer neye karar verdi?
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ZEYNEP’IN RUYASI

Zeynep aksam yemegini yedikten sonra, ddevini yapmaya basladi. Odevini
bitirdikten sonra yatmak i¢in odasina gitti. Annesini, babasin1 6perek iyi geceler diledi.

Annesi Zeynep’e:
-Yatmadan Once dislerini firgalamalisin, dedi.

Zeynep ¢ok uykusu geldigi i¢in dislerini firgalamadan yatti. “Ertesi giin firgalarim
diye diisiindii.

Zeynep uyudugunda riiyasinda dislerini gordii. Dislerinin iizerinde mikroplar

vardi. Bu mikroplar dislerinin arasindaki yemek artiklarini yiyorlardi.
Zeynep ¢ok korkmustu. Mikroplara:

-Hayir, yemeyin, dislerimin {izerinden gidin! Dislerimi fircalayacagim! Diye

bagirip, agliyordu.

Annesi Zeynep’in aglamasini duydu. Kosarak yanina geldi. Zeynep’i uyandirdi.
Neden agladigini sordu. Zeynep riiyasinda gordiiklerini annesine anlatti. Annesinin
sOziinli tutmadig1 i¢in ondan 6ziir diledi ve her yemekten sonra dislerini fircalamaya

karar verdi.



SORULAR

(ZEYNEP’IN RUYASI)

Yonerge: Okudugunuz metin ile ilgili agagidaki sorularin yanitlarini sdyleyiniz ve
yaziniz.
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Metindeki olay ne zaman ge¢gmektedir?
Metindeki olay nerede gegmektedir?

Metindeki olayda kimler bulunmaktadir?

Zeynep aksam yemegini yedikten sonra ne yapt1?
Annesi Zeynep’e ne dedi?

Zeynep ne yapt1?

Zeynep uyudugunda riiyasinda ne gordii?

Annesi Zeynep’in sesini duyunca ne yapiyor?

Zeynep neye karar verdi?
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EK-9
iZLEME OTURUMLARINDA KULLANILAN METINLER
VE SORULARI

GORUNMEZ KAZA
Okulda teneffiis saatiydi. Ogrenciler bahgeye cikiyorlardi.

Ayse de smiftan ¢ikmak icin kapiya dogru yiirlidii. Arkasindan kosarak gelen
Ahmet’i fark etmedi. Ahmet bir an 6nce bahceye cikmak icin hizli hizli kosarken
Onilinde yiirliyen Ayse’yi gérmedi ve ona ¢arpti. Carpma sonucunda Ayse yere diistii ve
aglamaya bagladi. Arkadaslar1 hemen Ayse’nin yanina geldiler. Onlar1 géren ndbetci
ogretmen de Ayse’nin yanina geldi. Elinden tutarak ayaga kaldirdi. Smifa gotiirerek

sirasina oturttu. Daha sonra Ahmet’i yanina ¢agirarak:

-Smiftan kosarak ciktigin i¢in arkadasina ¢arptin, onun yere diismesine neden
oldun. Arkadasin yaralanabilirdi. Bundan sonra smiftan yiiriiyerek ¢ikmalisin.

Koridorlarda kosmamalisin, dedi.

Ahmet hatasini anladi ve Ayse’den 6ziir diledi. Sinifina giderken kendi kendine,

bir daha sinifta ve koridorlarda kosmayacagina s6z verdi.
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SORULAR
(GORUNMEZ KAZA)

Yonerge: Okudugunuz metin le ilgili asagidaki sorularin cevaplarini sdyleyin ve yazin.

1- Metindeki olay ne zaman ge¢cmektedir?

2- Metindeki olay nerede ge¢mektedir?

3- Metindeki olayda kimler bulunmaktadir?

4- Ayse ne yaptyordu?

5- Ayse’nin arkasindan kosarak gelen Ahmet neye sebep oldu?

6- Ayse yere diistiigiinde yanina kimler geldi?

7- Ayse’nin yanina gelen nobet¢i 6gretmen Ayse’ye nasil yardim etti?

8- Ayse’ye yardimct olan nobetci 6gretmen Ahmet’in bundan sonra ne
yapmasini istedi?

9- Ayse’ye ¢arpan Ahmet ne yapti?

10- Ahmet sinifina giderken neye s6z verdi?
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OYUN KARTLARI

Kaan 6gle vakti okuldan ¢ikti. Eve gitmek i¢in yola koyuldu. Eve giderken yolda
siif arkadaslarim1 gordii. Kaldirimda oturmus, ellerindeki oyun kartlarina bakiyorlardi.
Kaan da onlarla birlikte oyun kartlarina bakmak istedi. Arkadaslarinin yanima oturdu.
Onlara; “Oyun kartlariniza bakabilir miyim?” diye sordu. Arkadaslari bakmasina izin

verdiler. Hep birlikte oyun kartlarina bakmaya devam ettiler.

Kaan kendini oyun kartlarina bakmaya Oylesine kaptirmisti ki zamanin nasil
gectigini anlayamadi. Saatine baktiginda ¢ok gec oldugunu fark etti. O anda annesinin

kendisine; “Kaan okuldan ¢ikinca hemen eve gel. Yoksa seni ¢ok merak ederim.

dedigi aklina gelmisti.

Kaan, eve ¢ok ge¢ kaldigini soyleyerek arkadaglarinin yanindan ayrildi. Kosa kosa
eve gitti. Eve geldiginde annesini iizglin ve endiseli buldu. Gergekten annesi eve

zamaninda gelmedigi i¢in, onu merak etmisti.

Kaan arkadaslari ile oyun kartlarina bakarken geg¢ kaldigini sdyleyerek annesinden
Oziir diledi. Annesine bir daha okuldan ¢ikinca, hemen eve gelecegine ve onu merak

icinde birakmayacagina s6z verdi.



108

SORULAR
(OYUN KARTLARI)

Yonerge : Okudugunuz metin ile ilgili asagidaki sorularin cevaplarini séyleyin ve yazin.

1- Metindeki olay ne zaman gegmektedir?

2- Metindeki olay nerede ge¢mektedir?

3- Metindeki olayda kimler bulunmaktadir?

4- Kagan eve giderken yolda kimleri gordii?

5- Kagan arkadaglarini goriince ne istedi?

6- Kagan oyun kartlarina bakarken neyi fark etmedi?
7- Kagan’in aklina ne geldi?

8- Kagan eve geldiginde annesini nasil buldu?

9- Kagan ne yapt1?

10- Kagan annesine ne sz verdi?
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EK-10

iZLEME METINLERININ SORULARINA AiT DERECELi PUANLAMA

ANAHTARLARI

GORUNMEZ KAZA METNININ DERECELI PUANLAMA
ANAHTARI

1.SORU: Metindeki olay ne zaman
gecmektedir?

5.0kulun teneffiis saatinde.

4. Zil ¢aldiginda. / Teneffiiste.

3. Okuldayken.

2. Okuma pargas ile ilgili ama soru
ile ilgisiz cevap.

1. Okuma pargasi
olmayan cevap.

ile hi¢ ilgisi

2. SORU: Metindeki olay nerede
gecmektedir?

5. Okulda, smifin kapisina dogru
yiirtirken.

4. Sinifin kapisinda.

3. Okulda./Koridorda

2. Okuma parcasi ile ilgili ama soru
ile ilgisiz cevap.

1. Okuma pargasi
olmayan cevap.

ile hi¢ ilgisi

3. SORU: Metindeki olayda kimler
bulunmaktadir?

5. Ayse, Ahmet, nobetci Ggretmen,
arkadaglari.

4. En az 3 kisilik cevap.

3. En az 2 kisilik cevap.

2. Okuma pargas ile ilgili ama soru
ile ilgisiz cevap.

1. Okuma pargasi
olmayan cevap.

ile hi¢ ilgisi

4. SORU: Ayse ne yapiyordu?

5. Ayse smiftan ¢ikmak icin kapiya
dogru yiiridii.

4. Smiftan disar ¢ikiyordu.

3. Yirtiyordu.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru
ile ilgisiz cevap.

1. Okuma pargasi
olmayan cevap.

ile hi¢ ilgisi
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5. SORU: Ayse’nin arkasindan
kosarak gelen Ahmet neye sebep
oldu?

5. Ayse’ye carpip, yere diismesine ve
aglamasina sebep oldu.

4. Carpmasma ve yere diismesine
neden oldu.

3. Yere diismesine/kazaya neden
oldu.

2. Okuma pargas ile ilgili ama soru
ile ilgisiz cevap.

1. Okuma pargasi
olmayan cevap.

ile hi¢ ilgisi

6. SORU: Ayse yere diistliigiinde

yanina kimler geldi?

5. Ayse’nin arkadaslar1 ile ndbetci
ogretmen.

4. Arkadas1 ve dgretmen.

3. Arkadasi. / Ogretmen.

2. Okuma pargas ile ilgili ama soru
ile ilgisiz cevap.

1. Okuma pargasi
olmayan cevap.

ile hi¢ ilgisi

7. SORU: Ayse’nin yanina gelen
nobet¢i  Ogretmen Ayse’ye nasil

yardim etti?

5. Ayse’yi elinden tutup, kaldirdi.
Sinifa gotiirerek sirasina oturttu.

4. Ayse’nin kolundan tuttu. Simifa
gotiirdil.

3. Sirasina oturttu. /yerden kaldirdi.

2. Okuma pargas ile ilgili ama soru
ile ilgisiz cevap.

1. Okuma pargasi
olmayan cevap.

ile hi¢ ilgisi

8. SORU: Ayse’ye yardimci olan
nobetci 6gretmen Ahmet’in bundan
sonra ne yapmasini istedi?

5. Smiftan yiriiyerek ¢ikmasini ve
koridorda kosmamasini.

4. Koridorda kosmamasini.

3. Sinifta kosmamasini.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru
ile ilgisiz cevap.

1. Okuma pargasi
olmayan cevap.

ile hi¢ ilgisi

9. SORU: Ayse’ye carpan Ahmet ne
yapti?

5. Ahmet hatasini anladi ve Ayse’den
Oziir diledi.

4. Oziir diledi.

3. Hatasini anladi./Pisman oldu.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru
ile ilgisiz cevap.

1. Okuma pargasi
olmayan cevap.

ile hi¢ ilgisi
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neye sz verdi?

10. SORU: Ahmet sinifina giderken | 5.

Ahmet bir daha smifta ve
koridorlarda  kosmayacagina  s6z
verdi.

4. Ayse’den Oziir diledi. Siifta
kosmayacagina sz verdi.

3. Koridorda kosmayacagina soz
verdi. /Dikkat edecegine s6z verdi.

2. Okuma parcasi ile ilgili ama soru
ile ilgisiz cevap.

I. Okuma parcast ile hi¢ ilgisi
olmayan cevap.

OYUN KARTLARI METNININ DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

1.SORU: Metindeki olay ne zaman
gegmektedir?

5. Ogle vaktinde ge¢mektedir.

4. Okul ¢ikisinda gegmektedir.

3. Eve giderken ge¢mektedir.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargasi ile hig¢ ilgisi olmayan
cevap.

2. SORU: Metindeki olay nerede
geemektedir?

5. Kaldirimda gegmektedir.

4. Eve giderken, yolda gecmektedir. /
Yolda ge¢cmektedir.

3. Evde ge¢mektedir. / Okuldan ¢ikinca
oyun kartlartyla oynamaislar, eve gelmis.
2. Okuma pargast ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargast ile hi¢ ilgisi olmayan
cevap.

3. SORU: Metindeki olayda kimler
bulunmaktadir?

5. Kaan, annesi, arkadaslari.

4. 2 kisilik cevap.

3. 1 kisilik cevap.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargast ile hig ilgisi olmayan
cevap.

4. SORU: Kagan eve giderken yolda

kimleri gordii?

5. Okul / Sif arkadaglarint gordii.

4. Arkadaslarini gordii.

3. Oyun kartlarin1 gordii.

2. Okuma parcasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma parcasi ile hig¢ ilgisi olmayan
cevap.
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5. SORU: Kagan arkadaglarin1 goriince
ne istedi?

5. Oyun kartlarina bakmak istedi. / Oyun
kartlariyla oynamak istedi.

4. Oyun kartlariyla oynamak istedi.

3. Oyun kartlarin1 gérdii. / Yolda oyun
kartlarin1 gordii. /Arkadaglarina
“Bakabilir miyim? ““ dedi.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargast ile hig ilgisi olmayan
cevap.

6. SORU: Kagan oyun kartlarina

bakarken neyi fark etmedi?

5. Zamanin nasil gegtigini fark etmedi. /
Saatin ge¢ oldugunu fark etti.

4. Saati fark etmedi.

3. Eve gec kaldigini fark etti. /Eve
gitmeyi unuttu.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargasi ile hi¢ ilgisi olmayan
cevap.

7. SORU: Kagan’1n aklina ne geldi?

5. Annesinin “Kaan okuldan ¢ikinca
hemen eve gel. Yoksa seni ¢ok merak
ederim.” sozii aklina geldi.

4. Annesine verdigi s6z. / Annesinin
sOzii. / Annesinin sdyledigi sozler.

3. Annesi onu merak etmisti./ Annesi.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargast ile hig ilgisi olmayan
cevap.

8. SORU: Kagan eve geldiginde

annesini nasil buldu?

5. Annesini lizgiin ve endiseli buldu.
Onu merak etmisti.

4. Endiseli, merakl1. / Uzgiin, merakl1. /
Merakli, endiseli.

3. Endiseli / Merakl1 / Uzgiin. /Sinirli ve
uzgin.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargasi ile hig ilgisi olmayan
cevap.

9. SORU: Kagan ne yapt1?

5. Kaan arkadaslar1 ile oyun kartlarina
bakarken gec kaldigini sdyledi, oziir
diledi.

4. Oziir diledi.

3. Uziildii hemen eve geldi.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma parcasi ile hig¢ ilgisi olmayan
cevap.
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10. SORU: Kagan annesine ne soz

verdi?

5. Kaan okuldan ¢ikinca hemen eve
gelecegine, onu merak i¢cinde
birakmayacagina soz verdi.

4. Geg gelmeyecegine soz verdi.

3. Okuldan ¢ikinca okula gelecegine s6z
verdi.

2. Okuma pargasi ile ilgili ama soru ile
ilgisiz cevap.

1. Okuma pargast ile hig ilgisi olmayan
cevap.
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OKUDUGU METIN iLE iLGiLi SORULARA CEVAP VERME BECERISINE
YONELIK VERI KAYIT FORMU

(IZLEME )

Ogrencinin Adi-Soyadi:
Degerlendirmeyi Yapan Kisinin Ad1 Soyada:

Metnin Bashg:

BECERI
DEVAM
EDiYOR

1)

BECERI
DEVAM
ETMiYOR

()

1.Metindeki bilmedigi kelimelerin anlamin1 metnin
iceriginden cikarir.

2.Anlamim buldugu kelimeleri ciimle icinde kullanir.

3.Metindeki olay kahramanlarinin kimler oldugunu
soyler.

4.Metindeki olay kahramanlarinin kimler oldugunu
yazar.

5.Metindeki olayin gectigi yeri sdyler.

6.Metindeki olayin gectigi yeri yazar.

7.Metindeki olayin zamanim sdyler.

8.Metindeki olaymn zamanim yazar.

9. Metindeki baslatici olay soyler.

10. Metindeki baslatici olay: yazar.

11.Metindeki Kisi ve ya kisilerin baslatici olay karsisinda
verdigi icsel cevabi sdyler.

12. Metindeki Kkisi ve ya kisilerin baslatici olay
karsisinda verdigi icsel cevabi yazar.

13.Metinde gecen olaya iliskin girisimi soyler.

14. Metinde gecen olaya iliskin girisimi yazar.

15. Metinde gecen olaya iliskin girisimin sonucunu
soyler.

16. Metinde gecen olaya iliskin girisimin sonucunu
yazar.
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EVET
()

HAYIR
(1)

1. Okudugunu anlama becerilerinden; okudugu metinle ilgili sorulara
cevap verme becerisini gergeklestirmek i¢in kullanilan yontem uygun
mudur?

2. Uygulamaci programi uygularken, belirlenen planlarin diginda bir
uygulama yapmis midir?

3. Uygulama sirasinda kullanilan teknikler 6grencilerin bireysel 6zellikleri
acisindan uygun mudur?

4. Uygulamaci, oOgrencilere yonergeleri verirken agik ve anlasilir bir dil
kullanmig midir?

5. Uygulama sirasinda her bir 6grenci aktif ve siirecin icerisinde gorev
almakta midir?

6. Uygulamaci, gerektiginde, 6grencilere sdzel destekte bulunmus mudur?

7. Uygulamaci, yaratict drama oturumlarinin hazirlik, canlandirma ve
degerlendirme bdoliimlerinde, Ogrencilere model olarak destekte
bulunmus mudur?

8. Uygulamaci uygulama sirasinda ogrencilere gerekli ve uygun
materyalleri saglamig midir?

9. Uygulamaci yapilan canlandirmalar oncesinde, Ogrencilerle gerekli
aciklamalar1 yapmis midir?

10. Uygulamaci yapilan canlandirmalar sonrasinda, &grencilerle gerekli
tartigma ve aciklamalari yaptirmig midir?

11. Uygulamaci etkinliklerde yer alan becerilerin gergeklestirilebilmesi igin
Ogrencilere yeteri kadar siire tanimig midir?

12. Uygulamaci yaratici drama oturumlarmin degerlendirme asamalarin
yaratict drama planina uygun olarak uygulamis midir?

13. Uygulamaci, yaratict drama oturumlarinin degerlendirme asamasinda,
her bir &grencinin, bireysel olarak, siireci degerlendirmesine olanak
tanimis mudir?

14. Ogrenciler etkinliklerde yere alan rolleri yerine getirdiklerinde

uygulamaci tarafindan (s6zel pekistirec) ddiillendirilmisler midir?
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EK-13
ceend 002013

ANNE-BABA iZiN FORMU

Bu caligmanin amaci, hafif derecede zihinsel engelli 6grencilere yaratici drama
yontemi ile okudugunu anlama becerisini kazandirmaktir. Senay Arslan’a, yaratici
drama yontemi kullanarak ¢ocuguma okudugunu anlama becerisini 6gretmesi i¢in izin

veriyorum.

Senay Arslan’in  ¢ocugumla periyodik ¢aligmalar yiiriitecegini anlamisg

bulunmaktayim.

Calismada gizliligin esas oldugunu ve ¢ocugumun isminin higbir bigimde rapor

edilmeyecegini anlamis bulunmaktayim.

Calismanin, cocugum i¢in psikolojik ya da fiziksel bir risk tasimadigini anlamis

bulunmaktayim.

Bu calismada alinacak  goériintiilerin  sadece bilimsel c¢aligmalarda

kullanilabilecegini anlamis bulunmaktayim.

Senay Arslan’in, ¢aligma siiresince kendisine soracagim tiim sorulara yanit

verecegini anlamig bulunmaktayim.

VELININ ADI SOYADI
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EK-14
OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERI

OGRETIM PROGRAMI
(Ornek Uygulama)

1.0TURUM
METIN

BOZULAN TELEFON

Fatma Ogretmen o6gle vakti okuldan cikmis, evine gidiyordu. Koy
meydanindan gecerken telefon kuliibesinin basinda birkac¢ ¢ocuk gordii. Cocuklar
telefonu kaldiriyor, kutuya vuruyorlardi. Fatma Ogretmen cocuklara:

-Cocuklar telefon ile oynamaym. Bu telefonlar1 ihtiyacimz oldugunda
kullanmalisimiz, dedi.

Cocuklar telefonu biraktilar. O sirada bir teyze telefon etmek icin kuliibeye
geldi. Ancak telefon calismiyordu. Cocugu cok hastaydi. Acil olarak sehirdeki
hastaneye gotiiriilmesi gerekiyordu.

Fatma Ogretmen kendi cep telefonu ile hastaneyi aradi. Cocuklar
yaptiklarina pisman oldular. Bir daha insanlarin ortak kullandiklar1 mallara

zarar vermeyeceklerine soz verdiler.
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SORULAR
(BOZULAN TELEFON)

Yonerge: Okudugunuz metin ile ilgili asagidaki sorularin yanitlarini sdyleyiniz ve

yaziniz.

1. Metindeki olay ne zaman ge¢mektedir?

2. Metindeki olay nerede gegcmektedir?

3. Metindeki olayda kimler bulunmaktadir?

4. Fatma Ogretmen ne yapiyordu?

5. Fatma Ogretmen evine giderken kdy meydaninda ne gérdii?
6. Cocuklar ne yapryorlardi?

7. Fatma Ogretmen ¢ocuklardan ne yapmalarini istedi?

8. Cocuklar telefonu birakinca ne oldu?

9. Fatma Ogretmen kendi cep telefonu ile hastaneyi nigin arad1?

10. Cocuklar neye s6z verdiler?

1.OTURUM DERS PLANI

DERS: Tiirkce
SURE:90 dk.
GRUP: Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrenciler (4 6grenci, 2 kiz+2 erkek)
MEKAN: Rehabilitasyon Merkezi’nin Drama Salonu
KONU: Okudugunu Anlama
YONTEM VE TEKNIK: Yaratici Drama ( Dogaglama, rol oynama, dramatizasyon)
ARAC-GEREC: Kalemler, silgiler, okuma metinleri, Tiirk¢e Sozliik, farkl tiirde
telefon fotograflar
KAZANIMLAR: - Metni sesli okur.

- Metni sessiz okur.

-Metin i¢indeki anlamini bilmedigi sdzciikleri bulur ve anlamini
Ogrenir.

- Okudugu metinle ilgili sorulara yanit verir.

-Insanlarin ortak kullandiklar1 esyalara zarar verilmemesi gerektigini

fark eder.
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HAZIRLIK-ISINMA

Etkinlik 1: Lider, katilimcilara kendilerine birer minder alarak gemberde oturmalarini
sOyler. Lider, katilimcilara bir cep telefonu, bir ev telefonu ve bir de ankesorlii telefon

fotograflarini verir ve sirastyla herkesin bu fotograflari incelemelerini sdyler.

Lider, gruba bu telefonlarla ilgili ¢esitli sorular sorar ve her katilimcidan en az bir cevap

almaya 0zen gosterir.

-Giinliik yasamimizda telefonun 6nemi nedir?

-Sizce cep telefonu ne ise yarar?

-Sizce ev telefonu ne ise yarar?

-Sizce ankesorlii telefon ne ise yarar?

- Giinliik yasamimizda hangi telefon tiirtinii sik kullaniyoruz? Neden?

Etkinlik 2: Lider, katilimcilara mekanda miizik esliginde, serbest bir sekilde
yiirlimelerini sdyler. Liderin verecegi yonergelere katilimcilarin uymalar1 gerektigini ve
yonergeleri yerine getirirken birbirleriyle el-kol temasinda bulunmamalari, s6zli
iletisim kurmamalarini belirtir. Lider:

-Mekanda serbest bir sekilde yliriiyiiniiz.

- Cep telefonunuz ¢aldi. En sevdiginiz arkadasiniz artyor. Liitfen konusunuz.

- Serbest bir sekilde yiiriiyiiniiz.

- Ev telefonunuz ¢aldi. Anneniz artyor. Liitfen konusunuz.

- Serbest bir sekilde yiiriiytiniiz.

- Cep telefonunuz caldi. Babaniz artyor. Liitfen konusunuz.

- Serbest bir sekilde yiiriiyiiniiz.

- Hi¢ sevmediginiz bir arkadasiniz cep telefonunuzu ariyor. Liitfen konusunuz.

- Serbest bir sekilde ylirliyiiniiz.

- En sevdiginiz kisi ev telefonunuzu ariyor. Liitfen konusunuz.

- Serbest bir sekilde yiiriiyiiniiz.

-Bir grup cocuk gordiiniiz. Ankesorlii telefonu tekmeliyorlar. Telefon kirilda.
Ankesorlii telefon artik calismiyor. Gidip ¢ocuklarla konugsmaya karar verdiniz. Onlara

ne sOyleyeceginizi diisiinliniiz.
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-Simdi ¢cocuklarin yanindasiniz.

-Liitfen donunuz. (Hareketsiz, sessiz ve sdzsiiz olarak durunuz.)
-Dokundugum kisi, ¢ocuklara sdylemek istedigi climlesini soyleyebilir.
*Lider herkese dokunur ve herkesin ciimlelerini sdyletmeye 6zen gosterir.
ARA DEGERLENDIRME

Lider, gruba cesitli sorular sorar.

-Simdiye kadar yaptigimiz etkinlikleri diigiiniirsek, gilinliik yasamimizda telefonun

onemi hakkinda ne/ neler soyleyebiliriz.

- Cocuklar telefonu kotii kullandilar. Herhangi bir esyamizi kot kullanmamiz
dogru mu? Neden?
-Ankesorlii telefon sadece bizim esyamiz mi?

- Insanlarin ortak kullandiklar1 esyalara nasil davranmaliy1z?

CANLANDIRMA
Etkinlik 3: Lider, katilimcilara gember olmalarini sdyler. 1’den 3’e kadar saymalarini
ve 1’lerin, 2’lerin ve 3’lerin birbirlerini bularak, mekanda istedikleri bir yere

oturmalarin1 soyler.

Lider bundan sonraki grup calismalarinda eslerin degismeyecegini belirtir ve
katilimcilara, bir metnin bir boliimii, bir kagit ve bir de Tiirk¢e Sozliik dagitilacagini

sOyler.

Fatma Ogretmen 6gle vakti okuldan ¢ikmus, evine gidiyordu. Koy
meydanindan gecerken telefon kuliibesinin basinda birkac¢ cocuk gordii. Cocuklar

telefonu kaldiriyor, kutuya vuruyorlardi. Fatma Ogretmen cocuklara:

-Liitfen eslerinize bu metni, sirayla, sesli olarak okuyunuz.
Tiim arkadaslarinizin okumalar1 bitene kadar bekleyiniz.
- Liitfen (herkes) bu metni sessiz (i¢inizden) olarak okuyunuz.

Yine tiim arkadaslarimizin okumalar1 bitene kadar bekleyiniz.”der.
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-Lider: ”Bu metinde gegen her sézciigiin anlamini bilmemiz gerekiyor. Bu
nedenle liitfen okudugunuz metinde eger varsa, anlamini bilmediginiz sdzciiklerin altini

¢iziniz.

-Anlamini bilmediginiz sdzciiklerin anlamlarini s6zliikten bulup, agiklamasini

onlerinizdeki kagitlara yaziniz.
- Anlamini bilmediginiz sézciiglin anlamin eslerinize okuyunuz.” der.

(Lider her katilimcinin yanina gider, agiklamalari tek tek dinleyerek, kontrol

eder.)

Etkinlik 4: Lider, katilimcilardan géniillii birine Fatma Ogretmen, digerlerine de

metinde bulunan ¢ocuklar olarak rol verir. Lider:

“Fatma Ogretmen ¢ocuklarin yanina geldiginde; ¢ocuklara ne sdylemis olabilir?
Ogretmenle ¢ocuklar arasinda neler yasanmis olabilir? Sizlerden bu durumu

canlandirmaniz bekleniyor” der.

(Lider, gruba yapacaklar1 dogaglamalar konusunda s6zel yardimda bulunur.)
Grubun canlandirmasi izlenir.

(Canlandirmanin tikandig1 yerde lider bir aksesuar kullanarak role girer.)
ARA DEGERLENDIRME

Lider, katilimcilara gember olmalarini sdyler ve gruba sorular sorar.
-Olay ne zaman ge¢mektedir?

-Olay nerede ge¢mektedir?

-Olayda kimler vardi?

-Fatma Ogretmen orada ne yapiyordu?

-Fatma Ogretmen evine giderken ne gordii?

-Cocuklar ne yapiyorlardi?
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-Yaptigmiz canlandirmalardan da yola ¢ikarak, Fatma Ogretmen ¢ocuklara ne sdylemis

olabilir?

Etkinlik 5: Lider katilimcilara gember olmalarini sdyler. Lider: “Liitfen eslerinizi

bulunuz. Sizlere metnin devamini dagitilacak™ der.

METNIN DEVAMI

-Cocuklar telefon ile oynamayin. Bu telefonlar ihtiyacimz oldugunda
kullanmalisimiz, dedi.
Cocuklar telefonu biraktilar. O sirada bir teyze telefon etmek icin kuliibeye
geldi. Ancak telefon calismiyordu. Cocugu ¢ok hastaydi. Acil olarak sehirdeki

hastaneye gotiirillmesi gerekiyordu.

-Liitfen eslerinize bu metni, sirayla, sesli olarak okuyunuz.
Tiim arkadaslarinizin okumalar1 bitene kadar bekleyiniz.
- Liitfen (herkes) bu metni sessiz (i¢inizden) olarak okuyunuz.
Yine tiim arkadaglarinizin okumalar bitene kadar bekleyiniz.”der.

-Lider: ”Bu metinde gegen her sozciigiin anlamini bilmemiz gerekiyor. Bu
nedenle liitfen okudugunuz metinde eger varsa, anlamini bilmediginiz sdzciiklerin altini

¢iziniz.

-Anlamini bilmediginiz sdzciiklerin anlamlarini s6zliikten bulup, agiklamasini

onlerinizdeki kagitlara yaziniz.
- Anlamini bilmediginiz sézciiglin anlamin eslerinize okuyunuz.” der.

(Lider her katilimcinin yanina gider, agiklamalari tek tek dinleyerek, kontrol

eder.)
Etkinlik 6: Lider, katilimcilara gember olmalarini sdyler. Lider:

“ -Sizce teyzenin yiiz ifadesi nasildir?
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-Fatma Ogretmen durumu 6grendiginde ne diisiinmiis olabilir?
-Cocuklar haberi duyunca ne diisiinmiis olabilirler?

-Sizlerden bu an1 diisiiniip, bu ani1 sesiz, s6zsiiz ve hareketsiz olarak
canlandirmaniz bekleniyor. Kendini hazir hisseden mekandaki yerini alabilir. Yanina
gelip, dokundugum kisi o anla ilgili bir climle sdyleyerek, tekrar sesiz, sdzsiliz ve

hareketsiz kalabilir” der.

Lider sahneye gelerek donan her katilimciya dokunur ve imgesiyle ilgili

climlesini sdylemesini ister.

Etkinlik 7: Lider herkesin bir anda canlanmasini ve hep birlikte o an1 canlandirmalarini

sOyler.

Dogaclama: Teyzenin “Liitfen yardim edin. Telefon ¢alismiyor” ciimlesiyle

baslayacaktir.
Lider, katilimcilarla yapilan canlandirmanin degerlendirmesini yapar.

Etkinlik 8: Lider katilimcilara gember olmalarini sdyler ve metnin sonunda ne olmus

olabilecegini katilimcilara sorar.

Lider katilimcilarin goriislerini aldiktan sonra; metnin sonunu okumalari i¢in herkese

metnin sonu dagitilir.

METNIN DEVAMI

Fatma Ogretmen kendi cep telefonu ile hastaneyi aradi. Cocuklar yaptiklarina
pisman oldular. Bir daha insanlarin ortak kullandiklar1 mallara zarar

vermeyeceklerine soz verdiler.

Lider:
-Liitfen (herkes) bu metni sesli olarak okuyunuz.
Tiim arkadaslariizin okumalari bitene kadar bekleyiniz.

-Simdi de sessiz (i¢inden) olarak okuyunuz.
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Yine tiim arkadaglarinizin okumalari bitene kadar bekleyiniz” der.

-Lider, metinden ¢ikan sonug ile kendi goriisleri arasindaki benzerlik ya da farkliliklari

karsilagtirmalarini sdyler.
DEGERLENDIRME
Lider, katilimcilara:
“-Cocuklar telefonu kirinca ne oldu?
- Fatma Ogretmen kendi cep telefonu ile hastaneyi nigin aradi?
- Cocuklar neye dair s6z verdiler?
-Sizce bu giin ne 6grendiniz?
-Bu metne bir baglik koymak isterseniz, ne koyardiniz? Neden?”
-Bu giinkii ¢calismay1 degerlendirseniz ne sdyler siniz? Sorularini sorar.

*Lider her soruda herkesten tek tek cevap almaya 6zen gosterir





