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Bu arastirma, besinci smifa devam eden cocuklarin c¢oklu zeka alanlarin
degerlendirmek, drama egitiminin ¢ocuklarin sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel,
gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, miizikal-ritmik, kisilerarasi-sosyal, 6zedoniik-igsel
ve doga zeka alanlarinda farklilik yaratip yaratmadigini belirlemek amaci ile
yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubuna, Ankara ili, Altindag ilgesinde bulunan iki
ortaokulun besinci siniflarina devam eden 30 ¢ocuk deney grubu, 35 ¢ocuk kontrol
grubu olmak tiizere toplam 65 ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmada, “Genel Bilgi Formu”
ve Seber tarafindan gelistirilen “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme
Olgegi” kullanilmistir. Deney grubuna “Drama Egitim Plan1” uygulanmistir. Elde edilen
veriler, t testi ve ANAVO testi ile degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda
Kendini Degerlendirme Olgegi'nin sdzel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-
uzamsal, bedensel-kinestetik, miizikal-ritmik, Kkisilerarasi-sosyal, 6zedoniik-igsel ve
doga zeka alanlar1 alt boyutlarindan aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda anlamli fark olmadigi saptanmistir (p>0.05). Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme  Olgegi’nin  gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, —miizikal-ritmik,
kisilerarasi-sosyal ve doga zeka alanlar1 alt boyutlarinda hangi gruptan olduguna
bakilmaksizin on test ve son test puanlart arasindaki farkin ise anlamli oldugu
belirlenmistir (p<0.05).
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The purpose of the present study was to assess the multiple intelligence domains of the
children attending to 5" grade and ascertain whether the drama education made a
difference regarding verbal-linguistic, logical-mathematical, visual-spatial, bodily-
kinesthetic, musical-rhythmic, interpersonal-social, intrapersonal-internal  and
naturalistic intelligence domains of children. The study group was comprised of a total
of 65 children, assigned to the experimental group (n=30) and the control group (n=35),
attending to the 5" grade of two secondary schools at Altindag Neighborhood of Ankara
Province. “General Information Form” and “Self-Assessment Scale in Multiple
Intelligence Domains” were used in the study for the purpose of data collection. The
experimental group received “Drama Education Plan.” Data obtained in accordance
thereof were assessed by t-test and ANOVA test.

As a result of the study no significant difference was found between pretest and posttest
scores of children in the experimental and control groups regarding verbal-linguistic,
logical-mathematical, visual-spatial, bodily-kinesthetic, musical-rhythmic,
interpersonal-social, intrapersonal-internal, and naturalistic intelligence subdomains of
the “Self-Assessment Scale in Multiple Intelligence Domains” (p>0.05). It was found
that there was a significant difference between pretest and posttest scores of children
regardless of their groups in visual-spatial, bodily-kinesthetic, musical-rhythmic,
interpersonal-social, and naturalistic intelligence subdomains of the “Self-Assessment
Scale in Multiple Intelligence Domains” (p<0.05).
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TESEKKUR

Yiice goniillii hocam, danisman hocam oldugunuz i¢in ne kadar sansli bir 6grenci
oldugumu ve ne kadar mutlu oldugumu anlatmam ¢ok giic. Uzun doktora egitimim
siiresince gosterdiginiz yardim, destek, bilgi, oneri ve motivasyon sayesinde bu egitimi
tamamlayabiliyorum. Zor giinlerimde gosterdiginiz hosgoriiniizle, yardimlarinizla bu
giinlere geldim. Siz enerjiniz, bilimsel titizliginiz ve pozitif yaklagimlarinizla her zaman
benim 15181m oldunuz ve hep olacaksiniz. Degerli hocam Prof. Dr. Aysel Koksal Akyol
(Ankara Universitesi, Cocuk Gelisimi Ve Egitimi Anabilim Dali), iyi ki varsiniz, tiim
yardimlariniz ve kocaman yiireginiz i¢in sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Tez izleme Komitesinde yer alan, arastirmama katkilar sunan, titizligi ile hata
yapmamin Oniine gegen, basarili isler yapacagima inanan, bana hep glivenen degerli
hocam Prof. Dr. Miibeccel Gonen’e (Hacettepe Universitesi, Okul Oncesi Ogretmenligi
Anabilim Dal1) sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmamin yliriitilmesinde siireci takip eden, degerlendiren, dneri ve yaklagimlarini
her zaman paylasan bana her zaman gilivenen ve hep iyi seyler yapacagima inanan Tez
[zleme Komitesinde yer alan degerli hocam Prof. Dr. Figen Giirsoy’a (Ankara
Universitesi, Cocuk Gelisimi Ve Egitimi Anabilim Dali) sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Coklu zeka kuramina yonelik hazirlamis oldugum drama egitim plani kapsaminda
uzman gorlisiinii belirten danigsmanim Prof. Dr. Aysel Koksal Akyol, Prof. Dr.
Miibeccel Gonen, Prof. Dr. Figen Giirsoy, Do¢. Dr. Aynur Biitiin Ayhan (Ankara
Universitesi, Cocuk Gelisimi Ve Egitimi Anabilim Dali), Dog. Dr. Miinevver Can Yasar
(Afyon Kocatepe Universitesi), Yrd. Do¢ Dr. Ozlem Koriik¢ii (Pamukkale
Univeristesi), Yrd. Dog Dr. Sehnaz Yayla Ceylan (Karabiik Universitesi), Yrd. Dog Dr.
Ozlem Kaf Hasirc1 (Mustafa Kemal Universitesi), Drama Lideri Blm. Uzm. Gokgen
Ozbek, Drama Lideri BIm. Uzm. Sema Alevcan, Drama Lideri Ogr. Gér. Hiiseyin
Altinova (Ankara Universitesi), Drama Lideri Blm. Uzm. Goksel Cigdemoglu,
Ogretmen Arzu Demircioglu’na ¢ok tesekkiir ederim.

“Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi’ni arastirmamda kullanmama
izin veren Uzm. Gonca Seber’e ¢ok tesekkiir ederim. Tezimin deneysel calisma
asamasinda verilerin analizi ve degerlendirilmesi siirecindeki katkilar1 i¢in Prof. Dr.
Sener Biiyiikoztiirk’e, Aras. Gor. Sinem Senferah’a ve yardimlarindan dolay1 Fikret
Sahin’e ¢ok tesekkiir ederim.

Drama Egitim Planim1 uyguladigim Telsizler Ortaokulu yoneticileri Muharrem Er ve
Ersan Ozer’e, dgretmenlere, degerli cocuklara ve ailelerine ¢ok tesekkiir ederim.
Calismamin kontrol testini uyguladigim Atifbey Ortaokulu miidiirii Adem Karahan’a ve
Sosyal Bilgiler 6gretmeni Hiiseyin Glingdren’e, ogretmenlere, degerli ¢ocuklara ve
ailelerine ¢ok tesekkiir ederim.

Doktora egitimim boyunca her zaman bana destek olan, ¢aligmaya motive eden
arkadasim Yrd. Dog. Dr. Hatice Ozaslan’a, deneysel ¢alismami uygulamak igin is
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yerimden ayrildigimda is yiikiimii iistlenen sinifimla ilgilenen Sayin Ziileyha Kilig’a,
Safak Kres ve Gilindiiz Bakimevi calisanlarina tesekkiir ederim. Ayla Abla Giindiiz
Bakimevi amirine (Albay Sule Molak) ve ¢alisanlarina tesekkiir ederim.

Her zaman yanimda olan anneme babama (Naringiil-Hiiseyin Dalbudak), kardeslerime,
eslerine ve yegenlerime, tezimi hazirlarken c¢alisabilmem igin kizimla ilgilenen
kayinvalidem ve kayipederime (Done-Mehmet Pekdemir), bana her tiirlii destegi veren
esim Engin Pekdemir’e ve kizim Nehir’e ¢ok tesekkiir ederim.

Zahide DALBUDAK PEKDEMIR
Ankara, Aralik 2014
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1. GIRIS

Cocuklar i¢in en dogal 6grenme yolu olan oyun desteklendigi zaman bir sanat sekli,
sosyallesme etkinligi ve O0grenme bi¢cimi olan dramaya doniisiir. Drama calismalari
cocuklara farkli diisiinceler kazanma ve kendini gelistirme olanagi sunar. Hizla gelisen
bilim ve teknoloji, insanlar1 belirli kaliplarin ig¢ine koyarak, esneklik yerine onlarin kati
kurallara bagli kalmasmna neden olur. Egitimde drama ¢alismalar1 bu kaliplarin
kirilmasina, ¢ocuklarin bagimsiz olmalarina ve 6z saygili yetismelerine yardimci olur.
Drama c¢alismalar1 ile ¢ocuk, cevresi ve arkadaslart ile etkilesim igindedir. Boylece
yaparak, yasayarak Ogrenen cocuk yeni fikirler edinir ve kendini gelistirir. Cocuklar
dramada hayal ettiklerini tanimlar, olaylar1 ve bunlar arasindaki iliskileri kesfederek
Ogrenirler. Cocuklar bu c¢alismalarla, ger¢ek yasamlarindaki bilgi, beceri ve
deneyimlerini temel alarak hayal diinyalarini yansitirlar. Cocuklar drama ¢alismalarina
aktif olarak katildiklarinda yeni ve farkli 6grenme yollar1 kesfederler (Aral vd. 2001,
Giiven 2003).

Gilinliimiizde egitim sistemi yapici, yaratici, yeniliklere acik, kendini ifade edebilen,
analiz ve sentez yetenegine sahip bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Egitim sistemi
igeresinde 6grenmede 6nemli rol oynayan kavramlardan birisi de dramadir. Cocuklarin
gercek diinya ile kurgusal diinya arasinda gidip gelmelerini olanakli kilan dramanin
genel amact: her alanda yaratici, kendine yetebilen, kendini taniyan, ¢evresiyle iletigim
kurabilen ve bunu gelistirebilen, ifade giicli ve bigimleri artmis bireyler yetistirmektir.
Drama bu o6zellikleri ile ¢ocugun gelisimini ve yaraticiligin1 destekleyerek c¢ocuga
onemli katkilar saglamaktadir. Bu nedenle de kiiciik yaslardan itibaren cocuklarin
drama calismalarina katilimlarini saglamak, hem gelisim alanlarin1 desteklemek hem de
kendilerini tanimalarimi ve kesfetmelerine firsat vermek, yaraticiliklarini ortaya
¢ikarmalarini saglamak agisindan 6nemlidir (Kandir 2003a, Koksal-Akyol 2003a,
Brewer 2007, Can-Yasar 2013)

Drama egitimi, bireysel bilgi ve inang¢larin aktarimina yardimeci olmakta, g¢ocuklarin
icsel diisiincelerini yiizeye ¢ikarma konusunda yarar saglamaktadir ( Kandir 2003a).

Son yillarda egitim alaninda siklikla kullanilan ve cocuklarin bireysel farkliliklarin



dikkate alarak, cocuklarin gelisimine destek olan kuramlardan biri de Howard
Gardner’a ait Coklu Zeka Kuramidir. Bu kuram; zekanin tek bir yapidan olusmadigini,
herkesin biririnden bagimsiz zeka alanlarina sahip oldugunu ve bu zeka alanlarinin
gelistirilebilecegini ortaya koymaktadir. Coklu zeka kurami; sozel-dilsel, mantiksal-
matematiksel, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, miizikal-ritmik, kisilerarasi-sosyal,
0zedoniik-igsel ve doga zeka alanlarini kapsamaktadir (Kandir 2003b, Gardner 2004,
Saban 2010).

Egitim, bireyin kisisel gelisimini ger¢eklestirmesine imkan veren ¢ok boyutlu bir yapi
olarak tanimlanir. Etkili bir egitimin gerceklesmesi i¢in 6gretim yontem ve teknikleri,
cevrenin etkisi ve bireysel 6zellikler 6nemli yer tutar. Bireysel 6zellikler i¢cinde bulunan
zeka diizeyi de egitimde 6nemlidir. Zeka, bireyin kalitimiyla oldugu kadar, sosyal ve
kiiltiirel ¢evresiyle etkilesiminden kaynaklanan, deneyimlerin de sekillendirdigi
potansiyel bir 6grenme giicii, bir yetenek, bir kapasitedir. Zeka insan beyninin karmagik
bir yetenegidir. Baska bir deyisle, zihnin bir¢ok yeteneginin uyumlu ¢aligsmasi sonucu
ortaya ¢ikan bir yetenekler bilesenidir. (Yorikoglu 1997, Selcuk 1999, Gardner 2004).
1980’lere kadar tek tip zeka iizerinde durulmustur. Daha sonraki yillarda zekanin farkl
siniflandirmalart ile ilgili ¢alismalar yapilmistir. Son yillarda zeka diizeyinin yaninda
zeka alanlarinin neler oldugu, bunlarin nasil saptanacagi ve gelistirilecegi diisiincesi yer
almaya baslamistir. 1983 yilinda Howard Gardner tarafindan ortaya koyulan “Coklu
Zeka Kurami1” ile bireyin farkli alanlarda gelistirmis oldugu yetenekler “zeka alanlar1”
olarak adlandirilmistir. Gardner tarafindan yapilan ¢aligsmalarda, zekanin tek bir faktorle
aciklanamayacagi, farkli yetenekleri igerdigi ve c¢ok yonlii oldugu vurgulanmaktir
(Giineysu 2002, Gardner 2004). Gardner, her gocugun ayni ilgi ve yeteneklere sahip
olmadigini, ayn1 yolla 6grenmedigini belirterek herkesin farkli yollarla 6grenebilecegini
vurgulamaktadir. Bu diisiinceden yola ¢ikarak Gardner egitimcilere ¢ocuklarin bireysel
farkliliklarin1 dikkate almalar1 gerektigini belirtmektedir (Gogebakan 2003, Gardner
2004).

Cagdas bir egitim bireye yaratici, yorumcu, arastirmaci, sorgulayici nitelikler
kazandirmay1 hedefleyen gelistirici bir egitimdir. Bu durumda ¢agdas egitimin amacinin

bireyin ilgi ve yeteneklerini biitiinsel olarak ortaya ¢ikarmak, bunlar1 gelistirmek ve



karsilastiklar1 problemlerin ¢éziimiinde farkli zeka alanlarini kullanabilme becerisini
kazandirmaktir. Dolayistyla ¢oklu zeka kurami 6zilinde bireysel fakliliklart goz oniine
almakta, ¢ocuklarin farkli zeka alanlarina sahip olmasi onlarin 6grenme big¢imlerinde
farklilik yaratmaktadir. Ciinkii ¢ocuklar bilgiyi almada farkli zeka alanlarini

kullanmakta ve farkli 6grenmektedirler (Kocabas 2004).

Drama egitiminde bireysel farkliliklara saygi duyulmakta, olay ya da olgularla nasil
basa cikilacagi yasant1 yoluyla 6grenilmekte, soyut kavramlar, olgular ya da yasantilar
somutlastirilmaktadir. {lkdgretim yillar, okul 6ncesi donemden sonra kurallarin daha
fazla ve daha siki oldugu, akademik becerilere daha fazla 6nem verildigi sistemli olarak
cocuklara tiist diizeyde daha fazla bilginin aktarildig: bir siirectir. Bu nedenle drama,
cocugun bu siirecte daha uyumlu, daha mutlu ve etki alanini1 kolaylastiracak bir yontem
olarak diisiiniilebilir. ilk&gretim egitim programlarinda dramanm kullanilmasi sosyal
yonden gelismis, kendisinin ve bagkalarinin gereksinim ve duygularina kars1 duyarl,
isbirligine acik, 6zgiir diisiinceli ve yaratici bireyler yetistirilmesi ve pek cok 6zelligin
yasanti yoluyla kazanilmasi acisindan oOnemlidir. Bireyler arasindaki farkliliklara
hosgoriiyle bakabilmeyi saglayan drama egitiminde cocuklarin baskin olan zeka
alanlarindan yararlanilabildigi gibi zayif olan zeka alanlar1 da desteklenebilmektedir. Bu
nedenlerden dolay1 bu arastirma, drama egitiminin ¢ocuklarin sézel-dilsel, mantiksal-
matematiksel, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, miizikal-ritmik, kisilerarasi-sosyal,
0zedoniik-icsel ve doga zeka alanlarinda farklilik yaratip yaratmadigini belirlemek

amactyla yapilmistir.



2. KURAMSAL TEMELLER

Kuramsal temeller boliimiinde drama ve ¢oklu zekaya yonelik kuramsal bilgiler ile bu

konularda yapilan aragtirma 6zetlerine yer verilmistir.

2.1 Drama

Drama; 0grenmek, sahneye c¢ikmadan ve oyunda rol yapmadan yasam deneyimini
genisletmek demektir. Drama, insanlarin tasarimlarini eyleme dondstiirebildikleri bir
yoldur (Gonen ve Uyar-Dalkilig 1998). Dramada ger¢ek diinya ile kurgusal diinya
arasinda bir etkilesim vardir. Katilimci tarafindan drama, gercekmis gibi duyumsanir ve
gercek duygular yasanir. Drama ¢alismalarina katilan bireyler, drama siirecinde
durumlari, olaylari, iliskileri kesfederek Ogrenirler. Drama, c¢ocuklarin spontan
oyunlarinda ortaya ¢ikan, katilimcilarin sanatsal duyarliligini, kendisi, baska insanlar ve

diinya hakkinda bilincini artiran ve hayal giiclinii gelistiren bir 0grenme aracidir

(Koksal-Akyol 2003a).

Bu boliimde dramani tanimi ve 6nemi, drama ile ilgili kavramlar, dramanin amaci,
tarihgesi, dramada kullanilan asamalar, dramada kullanilan teknikleri konularina yer

verilmistir.

2.1.1 Dramanin tanimi ve 6nemi

Bugiine kadar drama ile ilgili bircok tanim yapilmigtir. Drama sdzciik olarak Yunanca
“dran” dan tiiretilmistir. Dran; yapmak, etmek, eylemek anlamini tagimaktadir. Drama
ise, eylem anlamii tagiyan, Yunanca dromenon’un, seyirlik olarak benzetmecisi
bigimindeki kullanmmidir. Ozellikle tiyatro bilimi cercevesi icinde drama kavrami

Ozetlenmis, soyutlanmis eylem durumlari anlamini almistir (San 2002a).

Drama, sosyal farkindalifi, empatiyi, birey olusumunu ve sanatsal bakis agisini
destekleyen, katilimcilarin ve liderin yonlendirmesiyle diissel, aninda, “-mis gibi”

oynanan ve kazanilan deneyimlerin kisisel ve segeneklerin gercek problemlere de



uyarlanabildigi dinamik bir yap1 olarak da tanimlanmaktadir. Drama dogasindan dolay1
ilk elden etkilesim deneyimlerini olanakli kilar. Cocuga ogretilmesi diisiiniilen seyler
tasarlanip, planlandiktan sonra, drama araciligi ile bir diinya yaratilip ¢ocuk aktif olarak
konunun i¢ine sokuldugunda, cocugun kendi yontemleri ile yaratilan bu diinyaya girip,
gozlem yaparak, kesiflerde bulunarak ve arastirarak olaya katilmasi saglanabilir.
Cocugun bir sey 6grenmesi ve 6grendigi seyi unutmayip giinliik hayatta kullanabilmesi
i¢cin bir nedeni olmasi gerekir. Lider veya 6gretmen drama aciligi ile bu nedeni ¢ocuga
gosterebilir. Dramanin bir 6grenme yolu olarak en 6nemli 6zelligi, zihinsel, sosyal ve
psikomotor yeteneklerle biitiinlesmis olmasidir. Her 6grenme seklinde bulunan pek ¢ok
beceri dramaya katilim yoluyla elde edilmektedir. Katilimcilar yasadiklari ve hayal

ettikleri durumlari, drama caligmalarinda yansitmaktadir (Omeroglu 2002, Alevcan
2005).

Drama c¢alismalarina kiiciik yaslardan itibaren baslamak ¢ocuklarin yaraticilik
gelisimlerinde etkili olmaktadir Drama c¢alismalar1 yaraticiligi destekler ve yaratici
diisiinceyi tesvik eder. Drama calismalari c¢ocuklarda, kendilerini ifade etmeleri,
baskalarma karsi duyarli olmayi, isbirligi ve ortak yapimi desteklemektedir. Drama
calismalari ile ¢cocuk duygularini paylasma ve duygularini ifade etme yollarini 6grenir
Cocuklar drama ¢alismalarinda konusma, diisiinme, dinleme, anlatma ve birbiriyle

iletisim kurma becerisi kazanir (Fleming 1995, Schoon 1997, Koksal-Akyol 2011).

Drama egitimi sirasinda ¢ocuklar giiven duygusu, karar verme ve isbirligi becerilerini
gelistirirken, duygu ve distlincelerini uygun yollarla ifade edebilmekte, ¢ocuklarin
yaraticilik ve estetik gelisimleri desteklenmektedir. Drama toplumsal degerlerin
gelisimini destekleme, insanlarin benzer ve farkli oOzelliklerine dikkat ederek
gerektiginde hosgoriilii bir yaklasima sahip olmalarina yardimci olma, sorumluluk
duygusunun gelisimini saglama acisindan egitimde 6nemli bir yere sahiptir. Ayni
zamanda c¢ocuklara dil ve iletisim becerileri kazandirmada, imgelem giiclinii
gelistirmede, gozlem becerilerini gelistirerek c¢evresindeki olgu ve olaylari daha iyi
algilamada, viicudunu tanima, kisi ve olaylar1 ¢ok yonli degerlendirerek farkli bakis
acilart kazandirmada, empati kurmada etkili olmaktadir. Drama cocuklara farkl

yasantilar sunmasi, duyularin kullanilarak aktif 6grenme ortamlarinin olusturulmasi,



Ogrenilenlerin kalic1 olmasi agisindan uygun bir yontem olarak goriilmektedir. Drama
egitimi ile ¢ocuklarin yaparak yasayarak ogrenmeleri saglanmaktadir (Koksal-Akyol

2003a).

2.1.2 Drama ile ilgili kavramlar

Dramanin, farkli iilkelerde farkli adlandirmalarla kullanmildigr  goriilmektedir.
Amerika’da yaratici drama (creative drama), Ingiltere’de egitimde drama (drama in
education), Almanya’da oyun ve tiyatro egitim bilimi (spiel und theather paedagogik),
Kanada’da gelisimsel drama ve/veya egitsel drama (developmental drama / educational
drama) seklinde kullanilmaktadir (Alevcan 2005). Ulkemizde yaratict drama, egitimde
drama ya da drama kavramlarimin kullamildig1 dikkati ¢ekmektedir. Bu kavramlarin
tanimlar1 incelendiginde bazi ortak yanlarinin oldugu goriilmektedir. Bu farkli
adlandirmalardan dolayr asagida drama ile ilgili kavramlarin agiklamalarina yer

verilmistir.

Yaratict drama, dogaclama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden
yararlanilarak, bir grup calismasi i¢inde, bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, kimi
zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski biligsel Oriintiilerin yeniden
diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gézden gecirildigi
“oyunsu” siireglerde anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir. Yaratici drama, biligsel
davraniglari, duyussal Ozellikleri ve devinimsel becerileri kazandirmada bir 6gretim
yontemi, duyularin egitimiyle biitlinciil bir estetik anlayis olusturmada bir sanat egitimi
alani, yasanilan silireci betimlemede, aciklama ve kontrol edebilme olanaklariyla bir
disiplindir. Yaratict drama; bir grupla ve grup iiyelerinin yasantilarindan yola ¢ikarak,
bir amacin, diisiincenin, dogaglama, rol oynama (rol alma) vd. tekniklerden yararlanarak
canlandirilmasidir. Bu canlandirma siirecleri deneyimli bir lider/egitmen esliginde
yiriitiiliirken kendiligindenlige (spontaniteye), simdi ve burada ilkesine, -mis gibi
yapmaya dayalidir ve yaratict drama, oyunun genel 6zelliklerinden dogrudan yararlanir

(San 2002b, Ustiindag 2002, Adigiizel 2010).



Egitimde drama kavrami ise, ¢ocugun psikolojik yapi ve psikolojik yasantilar
konusunda bilinglenmesini, 6zel bir yetenek olarak yaraticiligir kazanmasin1 amaglayan
bir siire¢ olarak tammmlanmistir. Egitimde drama bir yasam felsefesidir. Insanin
kendisini baskalarinin yerine koyarak c¢ok yonlii gelismesini, bireyin egitim ve
ogretimde aktif olarak rol almasini, kendisini ifade edebilmesini, yaratici olmasini,
yasami ¢ok yoOnlii algilamasini, arastirma istek ve duygusunun gelismesini amaclayan,
bireyin egitim ve 0grenme istegini artirici bir yontemdir. Bagka bir tanima gore ise;
egitici drama Onceden belirlenmis acik ve net egitim amaglar1 olan, tiim g¢ocuklarin
Ogretmenleri ile birlikte yaptiklarini ifade etmeye, rol oynamaya, canlandirmaya ve

tartismaya dayanan grup etkinlikleridir (Aral vd. 2000, Onder 2001).

Egitimde drama bir 6grenme yontemidir. Cocuklar, hayali rol ve dramadaki kosullar ile
aktif bir sekilde 6zdesim sayesinde iliskileri, olaylar1 aragtirmayi 6grenirler. Egitimde
drama, c¢ocuklarin kendi diizeylerinde imgeleri ve diisiinceleri kesfederek, irdeleyerek
onlarin dogaclamaya/dramaya aktif katilimlarin1 amagclar. Egitici drama, oyunun giiclinii
egitimde kullanan bir alandir. Oyun, ¢ocugun algiladiklarini sinadigi bir deney ve en iyi
ogreme ortamidir. Oyun, ¢ocuklarla iletisim kurmanin ve onlarin diinyasin1 paylasmanin
yollarindan biridir. Cocuklarin dogustan getirdikleri oyun potansiyelleri, onlarin drama
etkinliklerine daha kolay uyum saglamlarima yardimci olur. Bu nedenle dramanin
oyunsu Ozelligi dikkate alindiginda egitimde dramanin kullaniminin s6z konusu oldugu

goriilmektedir (Earl 1997, Can-Yasar 2013).

Dramatizasyon, yazili bir metne dayali olarak bir konunun, bir masal veya Oykiiniin,
bir durumun hareket, mimik, jest ve sozle anlatilmasidir. Bir baska deyisle bir konu ya
da durumun canlandirilmasi, yasanarak yansitilmasi, yasantiya doniistliriilmesidir, yani
belirli bir metnin aynen oynanmasidir. Dramatizasyon basta c¢ocuklar olmak iizere
bireylerin dykiinme, devinim, dille ifade gibi gii¢lerine dayanan, dogal, kiiltiirel ve
toplumsal tiim olaylarin, imgelerin daha yogun oldugu bir ortamda canlandirildig1 bir
O0grenme yoludur. Dramatizasyon c¢ocuklarin yasaminda genis Ol¢lide yer alir.
Cocuklarin oynadiklar1 oyunlarin hemen hepsi kendi kendine bir gelisimi olan ve
oykiinmeye 6zgii 6zelligi nedeniyle dramatizasyonu destekler (Anonim 1999, Karadag
2003, Alevcan 2005, Adigiizel 2010, Koriikeii 2014).



Yaraticilik, tim duygusal ve zihinsel etkinliklerde, her tiirlii calisma ve ugrasin i¢inde
varolan, insan yasaminin ve insan gelisiminin tiim yonlerinin temelini meydana getiren
bir yetidir. Daha onceden kurulmamis iliskiler arasindaki ilintileri kurabilme, boylece
yeni bir diiglinlis semas1 i¢inde yeni yasantilar, yeni deneyimler, yeni ve 0&zgiin
diisiinceler ve yeni iriinler ortaya koyabilmedir. Yaraticilik, latincedeki dogurmak,
yaratmak, meydana getirmek anlamina gelen “creare” sozciigiinden tiiremis olup bir
eylem ve {irlin olmaktan daha G6te anlamlar igerir ve bir yasam tarzimi ifade eder.
Torrance yaraticiligi, ‘“‘sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip 0Ogelere,
uyumsuzluga karst duyarli olma; giicligli tanimlama, ¢6ziim arama, tahminlerde
bulunma ya da eksikliklere iliskin denenceler gelistirme, bu denenceleri degistirme ya
da yeniden sinama, daha sonra da sonucu ortaya koyma siirecini i¢eren biligsel yetenek

olarak” tanimlar (Ustiindag 2002, Koksal-Akyol 2011, Gizir ve Koksal-Akyol 2013).

Rol oynama, baska birinin, baska bir canlinin ya da bir objenin roliine girme ve
oynama anlamina gelir. Rol oynama baska bir canlinin yerini alarak, onun duygu ve
diisiincelerinin  canlandirilmasidir.  Cocuklar rol oynama sayesinde bagkalarinin
kimligine girerek, onlarin nasil hissettigini, diisiindiigiinii ve etkinlikte bulundugunu
yasama firsat1 elde ederler. Rol oynama sadece problem durumlarinin ¢oziimiinii degil,
rol oynayanlarin davranislarini degerlendirmelerini ve insan iliskilerindeki problemleri
kavramalarim saglamis olur (Anonim 1999, Omeroglu 2004, Adigiizel 2010, Altinova
2014).

Dogaclama, biiyiik 6l¢iide grup dinamiginden yararlanilarak olusturulan rol oynama,
oyun vb. siireglerdir. Genellikle “aninda olusan” anlaminda kullanilmaktadir.
Dogaglama, belirli bir 6n hazirliga dayanmaksizin, o anda olusturulan, secilen ya da
akist Onceden ayrintilar1 ile saptanmamis olan bir konunun, o anda yaratilip
gelistirilerek 6zglin bir estetik olusturma stirecidir. Dogaclama, herhangi bir metne bagh
olmadan, icten geldigi gibi aniden gelisen durum olarak da ifade edilebilir (Anonim
1999, Omeroglu 2004, Karadag ve Caliskan 2005, Aslan 2011).

Pandomim, duygu ve disiinceleri s6z kullanmadan iletme sanatidir. Cocuklarin

dikkatlerini viicut hareketlerine yogunlastirmalar1 agisindan onemlidir. Pandomimde



canlandirilacak durum ya da olayin c¢ocuklar tarafindan ¢ok iyi anlasilmasi
gerekmektedir.  Pandomim, ¢ocuklarin  deneyimlerini, algiladiklar1  seyleri
hatirlamalarini ve zihinsel olarak olusan imajlara bi¢cim vermek {izere konsantre

olmalarini gerektirir (Omeroglu 2004, McCaslin 2006, Adigiizel 2010).

Psikodrama, dramatizasyondan diger bir ifade ile spontan tiyatrodan yararlanilarak
gerceklestirilen bir ruhsal gelistirme/tedavi yaklagimidir. Psikodrama, bireylerin
yasadiklar1 sorunlar1 yeniden ele alip onlar1 canlandiran, sorgulama ve sahneleme bigimi
olarak tanimlanabilir. Kisilerin iliskilerini, bu iligkilerde yasadiklari sorunlari,
catismalar1 ve kendi i¢ diinyalarini, spontan bir bigcimde, bir oyun ic¢inde rol alarak
incelemelerini ve farkindalia ulasmalarini saglamaya calismaktadir (Karadag ve

Caliskan 2005, Dokmen 2007, Can-Yasar 2013).

2.1.3 Dramanin amaci

Ogretmenlerin en énemli amaglarindan biri ¢ocuklarin ve ergenlerin yaratici iletisim ve
etkilesimde bulunmalarini, kendilerini ve yasadig: diinyay: en 1yi sekilde algilamalarim
ve tanimalarini saglayacak olanaklar sunmaktir. Giinlimiizde, okulda ve evde ¢ocuklara
bu bakimdan saglanan olanaklarin sinirli oldugu, ayrica ¢ocugun cevresiyle kurdugu
iletisimde Ogretmen, ders arag ve geregleri ya da kitle iletisim araglari bulundugu
goriilmektedir. Bu da 6grenmenin yasantisal olmaktan ¢ikarak ezberci kaliplagmis ve
yalnizca biligsel yol ile gergeklesmesine neden olmaktadir. Bu durum ¢ocugun,
bilgilerin 06zellestirmesine yararli ve islevsel kilmasina olanak vermemektedir. Drama
calismalarinda, ¢ocuk Ogrenme siirecine etkin katilabilir, tiim duygularini, imgeleme
yetenegini ayrica hayal giiciinii de ortaya koyabilir. Drama c¢alismalar1 deginilen

yeteneklerin ve 6grenme siireglerinin devreye girmesini olanakli kilar (Adigiizel 2010).

Dramadaki biitliin etkinliklerde katilanlarin memnuniyetinden ¢ok hem birey olarak,
hem grup olarak gelismeleri amactir. Bu ¢erceve i¢inde dramanin amaglari, iletisim ve
dil yeteneklerini, problem ¢6zme yeteneklerini, yaraticilii, kendi kendine kavrama
yetisini, sosyal olaylar takip edebilme yetisini, hayal giiciinii, insanlarin diger insanlar,

durumlar ve dogal olaylar hakkindaki gézlemlerini, bireylerde, grup planlamasi, grupla



ve dogal olaylar hakkindaki gdzlemlerini gelistirmek, deger ve tutumlarin ne ifade
ettigini kavratmak, sanat anlayisini, olaylar1 degerlendirme yetenegini, dinleme

aligkanlig1 ve empati yetenegini kazandirmak seklinde siralanabilir (Adigiizel 2010).

Drama, kisinin kendi bedeni, duygu ve diisiincelerini bunun yan1 sira ¢evresinde olan
olaylar1 bilingli algilamasini da amag¢ edinmistir. Ayrica duygularin diisiincelerin ve
deneyimlerin 6zglirlestigi bir ortam yaratmada dramanin temel amaclarindandir. Bireyin
evrensel, toplumsal etken ve soyut kavramlari yorumlayabilmesi dramanin egitsel
amaglarindan biridir. Drama, uyum, Ozgiiven ve giiven, karar verme becerilerini
kazandirma, farkli olay ve durumlarla ilgili deneyim kazanma, problem ¢dzme ve
karsilagilan problemleri yeni bakis agisiyla inceleme, bireyler arasindaki farkliliklara
hosgorii ile bakabilmeyi saglama, soyut kavramlari, olgular1 ya da yasantilar
somutlastirma, i¢inde yasanilan diinyayr daha kolay ve somut olarak gérmeyi ve
anlamay1 saglama, hoslanilmayan durum, olay ya da olgularla nasil basa ¢ikilacagini
gosterme gibi degisik alt amaglara doniik olma 6zelligine sahiptir. Drama caligmalarinin
en onemli Ozelliklerinden biri bireyin kendini gerceklestirmesi, birlikte calisma ve
sorumluluklart paylasma firsati vermesidir. Egitimdeki yeni yaklasimlar, 6gretmenlerle
cocuklar arasindaki karsilikli iliskilerde, problem ¢6zme siirecindeki elestirel diisiinceyi

sagladigi icin drama 6nemlidir (Tahta 1999, Adigiizel 2010).

2.1.4 Dramanin tarihcesi

Dramanin tarihsel siire¢ igindeki gelisimini diinyadaki ve Tirkiye’deki gelismesi
acisindan  ele almak gerekir. Dramanin diinyadaki gelisimine bakildiginda John
Locke’un 1697°de, “Yaparak-yasayarak” 6grenme fikrini ortaya atmis oldugu goriliir.
Daha sonraki yillarda bir¢ok taraftar bulan bu goriisiin sahibi Locke, derslerin dikkat
cekici olmast i¢in ¢ocuklarda varolan oyun giidiisiinden yararlanmak gerektigi lizerinde
durmustur. J. J. Rousseau, “Emil” isimli kitabinda, ¢ocukye her seyi deneyim ile
ogretmek gerektigini sOylemis, bdylece diisiinceleriyle cocuk merkezli ve yasanti

yoluyla 6gretim anlayisinin temellerini atig1 goriilmiistiir (Biyik 2001).
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Fransa’da romantik natiiralizmin basladig1 dénemlerde, Ingiltere endiistri devrimine
yonelmistir. Bu sirada Ingiliz egitim sisteminde de degisiklikler olmustur. Cocugun,
icine bilgilerin depo edildigi bos bir kap gibi goriilmesi 1870’lerden baslayarak
egitimde yapilan yenilikler, “Cocuk merkezli egitim” kavramina doniismiistiir. Bunun
icinde daha cagdas okullar kurulmus, bireysel duyarliligin egitilmesi ongoriilmiis ve
1889-1893 yillarinda agilan okullarda ¢ocuk merkezli egitime geg¢ilmistir (Aral vd.
2000).

Frank Cisec g¢ocugun kendini sanatla ifade etmesini Oneren ilk kisidir. Cisec’in
okulunda, 1898’de ¢ocugu Ozgiir birakarak sanat yapmasini saglayan bir egitim
uygulanmistir. Sanat egitimindeki cagdas gortisler ve drama liderinin ¢abalari ile “make
believe play” yani “mis gibi yapmak™ kavrami ortaya ¢ikmistir (Gonen ve Uyar-Dalkilig
1998).

Ingiltere’de Peter Slade, 1920’lerden itibaren gocuk gruplari ile drama c¢alismalarini
denemeye baslamis, kendisine 6zgii bir drama yontemi gelistirmis ve “Cocuk Dramas1”
adin1 verdigi kitabinda yontemini tanitmistir. Cocuk dramasini 6zel bir sanat tiirii olarak
ele almis ve tiyatroya bir alternatif oldugunu belirtmistir. Slade’e gore drama tiim
cocuklar i¢in dogal bir oyundur ve ¢ocuk gelisimine 6nemli katkilarda bulunabilir.
Cocuk kendini farkli durumlara sokarak, farkli rolleri oynamaya g¢alisarak kendi
gelisimi icin dnemli olan beceriler kazanir. Bununla birlikte, Slade oyunun dogallik
boyutunu isin igine katarak kendiliginden olma (spontanlik) 6gesini ve bugiin kullanilan
anlamda dogaglama &gesini kullanmaya baslamistir (Aral vd. 2000, Onder 2001, Can-
Yasar 2013, Ozbek 2014).

Yirminci yiizyilin baslarinda ingiltere’de bir kdy okulunda dgretmenlik yapan Harriet
Finlay Johnson, okulda ¢ocuklara smif ayrmi yapildigini gdrmiistiir. Ogretimde,
dramatik siireci kullanarak denemeler yapmis ve bunu ‘Dramatik Yontem’ olarak
adlandirmis, Ogretilebilecek her konuyu dramatik eyleme uygulamaya baslamigtir.
Dramayi, drama olarak 6gretmek icin degil, bilgiyi aktarmak i¢in kullanmustir.
Johnson’un egitimindeki bu yaklagimin1 ‘Dramatik Yontem’ bi¢iminde isimlendirmesi

ilk ve dnemli bir adim olarak kabul edilmistir (Can-Yasar 2013).
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Ingiltere’de Henry Caldwell Cook’un cabalar1 ikinci kilometre tasi olarak kabul
edilmistir. Cook, “Oyun Yolu” isimli kitabinda drama yontemini; yaparak yasayarak,
gontlli katilim ve oyun olmak iizere ii¢ ilkeye dayandirmistir. Cook, dramay1 drama
olarak Ogretmemis, dramatik siireci ¢ocuklara zevkli bir deneyime sahip olma sansi
vermek i¢in kullanmistir. Amaclar1 ve yontemleri farkli olsa da, hem Cook hem de

Johnson, dramay1 bir 6gretme araci olarak gérmiistiir (Adigiizel 2010, Can-Yasar 2013).

ABD’de ise, Winifred Ward, 1923’te iiniversitede drama egitimine baslamis, Ward’in,
“Drama I¢in Oykiiler” ve “Cocuklarla Oyun Hazirlama” adli kitaplar1 yayimlanmustir.
Ward, “Tiyatro ve drama birbirinden ayridir, ¢ocuk tiyatrosu, ¢cocuk seyircilere giizellik
ve zevk, mutluluk ve nese aktarir, drama ise katilan cocuklara kendi gelisimleri ve
grupta birbirleri ile igbirligi yapabilmeleri konusunda Onemli yasantilar saglar.
Tiyatroda, oyuncular i¢in ¢ok onemli olan yetenek, dramada gerekli degildir, dramada
amag, baskalarini eglendirmek, etkilemek degildir.” gdriisiinii ortaya koymustur (Onder

2001).

Brian Way, ikinci Diinya Savas: sirasinda gesitli giicliikler yasayan ¢ocuklara drama ile
yardimet olmustur. Way “Drama Yolu ile Gelisim” adli kitabinda, ¢ocuklara kendine
giivenin nasil kazandirilacagi ve ¢ocuklarin kendi kaynaklarimi bulup, kullanmalarina
nasil yardim edilebilecegi konusunda 6rnekler vermistir. Way’e gore drama etkinligine
katilmayacak ¢ocuk yoktur. Bedensel, zihinsel yapis1 goz Oniine alinarak her ¢ocukla,
zihinsel ve bedensel engelli ¢ocuklar1 da dahil etmek kosuluyla drama etkinligi yapmak
miimkiindiir. Drama ¢ocukta kisiligin gelismesini saglamakta, kisilik de yaparak,
yasayarak olusmaktadir. Way, drama ile tiyatroyu birbirinden kesinlikle ayirmus,
tiyatronun bir seyirci kitlesine yonelik oldugunu, seyirciler i¢in oynandigini, dramada
ise katilanlarin kendi yasantilarmin 6nemli oldugunu belirtmistir. Dramada amag

cocugun gelismesidir (Aral vd. 2000, Adigiizel 2010).

Newson Raporu’nda 1960’larda, “dramanin psikoterapik yonii” ortaya cikarilmistir.
Buna gore; psikolojik a¢idan anlamli durumlarin oynanmasi ile ¢ocuklarin problemleri
¢oOziilebilir. Duyarsiz, az yetenekli, olumsuz sosyal davranig gosteren c¢ocuklarda

dramanin olumlu etkisi oldugu ileri siiriilmiis, dramanin toplumsal durumlara psikolojik
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uyumu saglamada etkili bir yol oldugu vurgunlamistir (Génen ve Uyar-Dalkilig 1998,
Aral vd. 2000).

Viola Spolin 1963’de “Tiyatro i¢in Dogaglama” adl kitabinda ¢cocugun i¢inden geldigi
gibi rol oynamasinin, kendini ifade etme yoOniinden 6nemini vurgulamistir. Spolin,
cocuk ya da yetiskinin rol oynama yolu ile her alanda bedensel, zihinsel ve sezgisel
olarak deneyimler kazandigini, ¢ocugun dogaclama sirasinda, yani o anda ic¢inden
geldigi gibi oynarken, kim oldugunu, nerede oldugunu, ne istedigini, ne yaptigini, ne
hissettigini kendisinin belirledigini ve kendini istedigi bigimde ifade etmekte oldugunu

belitmistir (Aral vd. 2000).

Dorothy Heathcote, dramay1 tiyatrodan ayirarak egitimde drama kavrami iizerine
yogunlagsmis, 1970’lerde egitimde drama konusunda ¢alismalar yapmistir. Betty Jane
Wagner 1976°da, Heatchote’un yaklasimini tanitan bir kitap yazmistir. Drama okul
planinin her alaninda kullanilabilir. Heathcote’un tekniginde, 6gretmenin de drama
caligmasinda bir rol istlenmesi gerekir. Bu durumda ¢alismanin ortasinda, 6gretmen
gerekli goriirse etkinligi durdurabilir, agiklama yapar ve tartigmaya yonlendirir.
Heathcote’a gore egitimde drama hem bilissel, hem de duyussal 6grenmeyi

amaglamalidir (Aral vd. 2000, Can-Yasar 2013).

Gavin Bolton 1979’da, “Egitimde Drama Kuramina Giris” adli kitabinda, drama
konusunda daha biligsel ve analitik yonlere agirlik veren bir yaklagimi savunmustur.
Cocuklara sorular sorarak konuyu agma, ayrintilara girme ve tartismaya 6nem vermistir.
Bolton’a gére ¢ocugun kendini ve yasadigi gevreyi anlamasi onemlidir (Onder 2001,
Can-Yasar 2013). McCaslin 1984’de yaratict drama olarak tanimladigi yaklagimi,
televizyon ve video oyunlar1 ¢aginin pasif ¢ocuklarinin yasayarak, deneyerek daha aktif

olabilmeleri, yasama katilabilmeleri i¢in dnermistir (Aral vd. 2000).

Cecily O’Neill ise 1990’Ih yillarda Bolton ve Heathcote’un caligsmalarinin izlerini
siirmiis ve Siire¢ Dramasi (Proses Drama) diislincesini olusturmustur. O’Neill siire¢
dramay1 “karmagik dramatik etkilesimler” olarak belirtmis, yazili bir metin ve izleyici

olmaksizin, sonucu hicbir zaman tahmin edilemeyen, katilimcilarin ellerindeki
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materyalleri etkin ve isbirligi halinde doniistiiriip, yeniden kullanabilmesi olarak

tanimlamigtir (Alevean 2005).

Tiurkiye’de ise dramanin tarih¢esine bakildiginda, koOy enstitiilerinde drama
calismalarina benzer uygulamalara okul temsillerinde yer verildigi ve ise yonelik
egitimlerin yapildig1 goriiliir. Milli Egitim Bakanligi’'nda 1951 yilinda dramanin
onemini belirten bir rapor hazirlanmstir. Ismail Hakki Baltacioglu’nun yapilan
miifredat programlarinda, Tiirk¢e derslerinde dramanin kullanilabilecegini belirtmesine
ragmen, dramanin kullanilmadig1 gorilmistiir. Tiirkiye’de dramatizasyonun dogrudan
ifade edildigi ilk yayin, Selahattin Coruh’un 1950 yilinda yayimlanan “Okullarda
Dramatizasyon” isimli kitabidir. Coruh kitabinda, dramatizasyonun nasil kullanilacagi,
neler yapilmasi gerektigi hakkinda aciklayici bilgilere yer vermistir. Coruh, okul
oyunlarinin okullarda ilkokuldan ortaokula kadar olmasi gerektigini ortaya atmustir.
Coruh’a gore oyunun amaci sinifin birlestirilmesidir ve bu sadece oynayarak, yaparak
ve beraberce yaratarak olur. Ilkokullarda toplu &gretimin uygulanmasi konusundaki
yazilar, ¢esitli derslerin dramatik gosterilerle ifade edilmesi gerektirdigini bildirmis,
dramatizasyonun okul caligmalarina katilmasinin zamanmin gelmis oldugunu

gostermistir (Aral vd. 2000, Aslan 2011, Parlak Rakap 2014).

Emin Ozdemir’in 1965 yilinda “Uygulamali Dramatizasyon” isimli kitab1
yayimlanmigtir.  Kitap; dramatizasyon nedir, dramatizasyon tiirleri, sinifta
dramatizasyon boliimlerinden olusmaktadir. Ozdemir “Ogrenmenin temel kosullarindan
biri etkinliktir, ¢ocuk etkin oldugu siirece daha iyi Ogrenir. Dramatizasyon ise,
eglendirici olanaklar: tagiyan bir etkinliktir” goriisiinii savunmustur (Aslan 2011, Can-

Yasar 2013 ).

Siikkran Oguzkan’in 1981 yilinda yaymladigi “Anaokullarda Yaratict Dramatizasyon
Uygulamalar ” kitabinda, dramatizasyonun ¢ocuklarin kendilerini dogal yollardan ifade
etmelerine olanak saglayan bir yol oldugunu belirtmistir. Oguzkan kitabinda, “yaratict
dramatizasyon” diyerek aslinda drama ydnteminden s6z etmistir. Dramatizasyonu su
sekilde aciklamistir: “Higbir zorlama olmadan, 6gretmenin anlattigl bir dykiiniin ya da

cocuklarin baglarindan gecen bir olayin veya cocuklarla karar verilen bir durumun
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canladirmasidir. Bu canlandirma, hicbir zaman piyes gibi kurallara bagh degildir.
Cocuklar sozleri ezberlemek zorunda degildir, i¢lerinden geldigi gibi oykiiyt istedikleri

gibi degistirerek oynayabilirler.” (Aslan 2011, Can-Yasar 2013)

1980’11 yillardan sonra egitimde yaraticit drama, bir yontem, bagh basina bir disiplin ve
estetik-sanatsal bir alan olarak anilmaya ve bu anlamda c¢alismalar yapilmaya
baslanmustir. 1982°de ise Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi’'nde ¢ocuklarla
drama calismalarina baslanmis ve 1984-85’te “Sanat Kurumu ve Deneme Sahnesi
Toplulugu” adi altinda yirmi-yirmi bes kisilik bir grupla iki-ii¢ yil siireyle caligmalar
yapilmustir. 1985’te Tamer Levent ve Inci San onciiliigiinde Uluslararst Egitimde
Drama seminerlerinin birincisi gerceklestirilmistir. 1990 yilinda Ankara’da Cagdas
Drama Dernegi kurulmus ve Uluslar arasi Drama Seminerleri giliniimiize kadar
strdlriilmiistiir. 1984 yilinda ise c¢aligmalarinda drama yontemini kullanan Olusum
Tiyatrosu kurulmustur. 1988 yilinda ise tiyatro biinyesinde ¢ocuk ergen ve yetigkinlere
drama atdlyesi calismalari yiiriiten Olusum Drama Atdlyesi faaliyete gecmistir. Gegen
yillar igerisinde gelisen ve biiyiiyen kurum 2003 yilinda Olusum Drama Enstitiisii ad1
altinda caligmalarini yiiriitmektedir. 1999 yilindan itibaren drama alaninda ulusal

seminerler diizenlenmektedir (Adigiizel 2010, Aslan 2011).

1999 yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Anabilim Dalinda “Yaratici Drama” tezsiz yiiksek lisans programi baglatilmistir. Ayrica
2006 yilinda Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’'nde, Egitimde Yaratici
Drama Anabilim Dali kurulmus ve tezsiz yiiksek lisans programi ylriitiilmeye
baslanmigtir. Drama, Milli Egitim Bakanligi programlarinda se¢gmeli ders olarak ve
Ogretmen yetistiren Egitim Fakiilteleri’nin okul oOncesi, ilkogretim ve yabanci dil
boliimleri ile ¢ocuk gelisimi boliimlerinde zorunlu ders  olarak yerini almistir

(Bozdogan 2003, Adigiizel 2010, Aslan 2011, Can-Yasar 2013).
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2.1.5 Drama siirecindeki 6Zeler

Drama siireci birbirini tamamlayan cesitli 6gelerden olusan ve bu 6gelerin iliskilerini
belirleyen bir biitiindiir (Aral vd. 2000, Aral vd. 2007). Drama siirecindeki 6geler lider,

katilimcilar, ortam (mekan) ve malzemelerden olusur.

Lider: Drama lideri, drama siirecinin en 6nemli 6gesidir. Drama etkinliginde, grubun
kesfetmesi, gelismesi, fikirlerini ve duygularin1 dramatik oyunlar yoluyla ifade etmesi
igin rehberdir. Drama siiresindeki ilk komutu veren, sunan, degerlendiren ve yeniden
uygulayan liderdir. Drama ¢alismalarini planlayan, uygulayan, degerlendiren kisi olan
liderin, ¢ocugun oyun oynama yetisini koruyup gelistirmesi, pedagojik formasyonu
olmas: gerekir (Omeroglu, Turan ve Can-Yasar 1999, Aral vd. 2000, Adigiizel 2010,
Koksal-Akyol 2011).

Lider drama caligmalarinin her aninda gozlem becerisini etkin kullanmalidir. Lider,
esneklik yetenegi, dinleme yetenegi, uyarici soru sorma yetenegi, dramanin giiciine
inanmak gibi temel 6zellikleri tasimalidir. Drama grubunun ilgilerini, gereksinimlerini,
gelisim donemi ozelliklerini bilir. Grubun ilgisine yonelik materyal, konu ve tema
gelistirir. Etkinlikleri katilmeilarin yetenekleri dogrultusunda ve gelisen kapasitelerini
artiracak sekilde hazirlar. Grup lyelerinin kendilerini ifade etmelerine olanak saglar.
Grubun giivenini kazanarak, gereken durumlarda sorunlara aninda ¢éziim getirir. Drama
etkinligi ve oturumlar1 arasinda bir gecis ve devamlilik olmasina dikkat ederek, giiven,
sayglt ve destege dayali bir ortam olusturur. Drama calismalarinda lider orada
yonlendiricidir ve siirekli hareketin bir parcasidir. Drama lideri ¢alisma siiresince olup
bitenden sorumludur. Herhangi bir ¢aligmada etkinlige karar veren, bilgiyi ileten,
yeteneklerin gelisimini desteklemek ve standart davranislarin belirlenmesi lider
tarafindan yapilir. Drama liderinin gorevi bilgi aktarimi degil, 6grenme ortamlari
yaratmaya c¢alismak ve bu ortamlara bireylerin katilmasmi saglamaktir (Omeroglu,
Turan ve Can-Yasar 1999, MsCaslin 2006, Aral vd. 2007, Adigiizel 2010, Kdoksal-
Akyol 2011, Can-Yasar 2013).
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Katilmeilar: Drama ¢aligmalarinda lider kadar katilimcilar da 6nemli bir yere sahiptir.
Ciinkii drama bireylerin katkida bulunmasiyla insa olmaktadir. Drama caligmalarinda
lider de aynmi zamanda grup iiyelerinden birisidir. Drama c¢alismalar1 sirasinda
katilimcilarin yaslari, gelisim donemi Ozellikleri, cinsiyetleri, ilgileri, gereksinimleri
dikkate alinmalidir. Ciinki bunlar dramanin nasil yonlendirilecegini ve dramanin
stirecini etkiler. Drama etkinligine katilan bireylerin her seyden Once grup iginde
calismaya hazir olmalari, kendilerini rahat ve giivenli hissetmeleri, yeni ve degisik
seyler kesfetmeye istekli olmalar1 gerekir. Drama c¢alismalarina katilmak ig¢in tiyatro
yeteneginin olmasi gerekmemekle birlikte drama ¢aligmalar1 bu yetenegi gelistirmekte,
drama ve tiyatro yetenekleri drama calismalari siiresince artmaktadir (Aral vd. 2000,

Koksal-Akyol 2003a, Aral vd. 2007, Erdogan 2008, Koksal-Akyol 2011 ).

Ortam (Mekan): Drama c¢alismalarinda ortam onemlidir ve geleneksel bir siniftan
farkli sekilde diizenlenmelidir. Ayakkabisiz ¢aligsmalarin yapilabilecegi bir zemini (hali
ya da ahsap parke dosenmis), sabit siralarin olmadigi, olas1 giiriiltii unsurlarini 6nleyici,
her tiirlii eyleme, ve gerekli oldugunda sergileme yapmaya elverisli, oda 1s1s1 ve 15181
calisma yapmaya uygun oldugu bir mekan olmalidir. Etkinligin niteli§ine gore,
cocuklara yeterli bir alan saglanmas1 6nemlidir. Rahatlama ve konsantrasyon ¢alismalari
sirsinda katilimcilarin birbirlerine dokunamayacaklar: kadar genis olmali, bununla
birlikte katilimcilarin dikkatlerini dagitacak sekilde de biiyiik olmamalidir (Onder 2001,
Adigiizel 2002, Aral vd. 2007, Adigiizel 2007, Aktas-Anras 2011, Can-Yasar 2013,
Aktas-Arnas ve Koksal-Akyol 2014).

Malzeme: Herhangi bir malzeme kullanilmadan da drama g¢alismalar1 yiiriitiilebilir.
Ancak kullanilan her malzeme yeni c¢agrisimlar olusturur. Drama c¢aligmalarinda
canlandirmay1 kolaylastirmak i¢in bazi arag-gerecler ve aksesuarlara yer verilebilir.
Malzemeler drama siireclerinde, yerinde kullanildiginda etkili bir islev gérmektedir.
Birkag¢ nesnenin bir araya getirilerek farkli bir islevle kullanilmasi s6z konusudur. Arag-
gerecler dramada gilidiilenmeyi 6nemli 6l¢iide etkiler. Lider, ¢alisma sirasinda gerekli
arag, gere¢ ve materyalleri hazirlamalidir. Kagit, boya kalemleri, kaset calar, ¢antalar,
eski siis esyalari, farkli yorelere ait giysiler, takilar, mesleklere ait giysiler, sapkalar,

bastonlar, maskeler, ayakkabilar, makyaj malzemeleri, toplar gibi bir¢ok malzeme
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hazirlanabilir. Dramanin en temel amaci kisinin kendisidir (Onder 2001, Aral vd. 2007,
Aktasg-Aras 2011, Koksal-Akyol 2003a, Can-Yasar 2013).

2.1.6 Dramada asamalar

Drama ¢alismalarinda grubun yapisi ve katilimcilarin 6zellikleri de dikkate alinarak, bir
esneklik icerisinde izlenmesi gereken bir siralama bulunmaktadir. Drama siirecinde
olmasi gereken uygulama asamalar1 1sinma caligmalari, esas calisma, degerlendirme

calismalari olarak belirlenmistir.

Isinma Calismalari: Isinma c¢alismalari oyuna katilma istegini artirmakta, grubun
birbirine, oyunlara, dramaya 1sinmasini ve rahatlamasini saglamaktadir. Bedensel ve
diisiinsel hazirlanmaya yonelik etkinliklerden olusan 1sinma calismalar1 katilimcilari
dogaclama yapmaya hazirlamaktadir. Cesitli yontemlerle duyular1 kullanma, gdézlem
yetisini gelistirme, bedensel ve dokunsal c¢aligmalarin yapilmasi, tanisma, etkilesim
kurma, gliven kazanma ve uyum saglama gibi 6zellikleri katilimci bireylere kazandiran,
bedenini ve beynini duyumsama ile ilgili ¢alismalarin yapildigi asamadir. Bu asamada
belirlenmis kurallar vardir ve liderin yonlendirmesi s6z konusudur. Isinma ¢aligmalari
kendini tanima, gruptaki diger bireyleri tanima, iletisim kurma, ikili iletisimden daha
cok kisili iletisim ve etkilesime ge¢me, grup dinamiginin dogmasi, anilarin anlatilmast,
Oykii anlatma gibi soézlendirme ve etkilesim c¢alismalari, oyun asamasina gecme
bi¢iminde ilerlemektedir. Isinma ¢alismalarinda yiirlime, kosma, ziplama, ¢ekme, itme,
donme, yuvarlanma, hayvan taklitleri ve yiiriyiisleri farkli zeminlerde yiiriime, kukla
gibi ya da robot gibi hareket etme aktivitelerine yer verilebilir. Yapilan 1sinma
calismalar1 ¢ocuklarin birbirleriyle daha iyi iletisim kurmalarina, i¢lerinden geldigi gibi
dogal davranmalarina yardime1 olur (Gonen 1999, Omeroglu-Turan ve Can-Yasar 1999,
Koksal-Akyol 2003a, 2003b, Adigiizel 2006b, Aral vd. 2007, Adigiizel 2010, Can-
Yasar 2011, 2013).

Esas Calisma: Dramanin en 6nemli boliimiinii olusturan bu asama, farkli kaynaklarda

olusum, oyun, dogaclama, esas calisma gibi farkli sekillerde adlandirilmaktadir.

Yaraticilik ve imgelem boyutlarinin 6n plana ¢iktigi, bir konunun/temanin bir siireg
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icinde belirlenip bi¢cimlendirildigi grup dogaglamalarina dayali oyunlarin ortaya ¢iktigt
calismalardir. Belirlenmis bazi kurallar iginde 6zgiirce oyun kurma ve bu oyunlar
gelistirmek i¢in pandomin, rol oynama, dogaglama, Oykii olusturma, kukla, maske
kullanma ve dramatizasyon gibi etkinliklerden biri veya birka¢i segilerek uygulama
yapilir. Bu ¢alisgmada katilimcilar bireysel olarak veya grup olarak aktif durumdadir
(Omeroglu-Turan ve Can-Yasar 1999, Koksal-Akyol 2003, Adigiizel 2006b, Aral vd.
2007, Can-Yasar 2011).

Esas calgsmada, grubun etkilesim saglama, beden dilini kullanma becerisi gelismekte
kisinin kendi potansiyelini ortaya ¢ikarmasma katki saglanmaktadir Esas c¢alismada
yapilan canlandirmalar ve bireyde biraktig1 etkiler ¢ok 6nemlidir. Drama siirecindeki
tiim dramatik anlar, yasantilar bu asamada olusur. Drama sonucuda olusacak iiriinler bu
asamada sekillenir. Katilimcilarin —mis gibi yapma durumlar1 bu asamada gergeklesir

(Hendy ve Toon 2001, Adigiizel 2006a, Booth 2008, Can-Yasar 2011).

Degerlendirme Cahismalari: Bu asamada amag¢ cocuga olaym tamamlandigini
hissettirmek ve g¢ocugu rahatlatmaktir. Rahatlamada hem fiziksel hem de zihinsel
rahatlamadan bahsedilir. Eklem yerlerinin rahat hareket etmesi, kaslarin yumusatilmasi
ve cocuklarin sakinlestirilmesi amaciyla etkinliklerin sonunda kullanilir. Cocuklar
yetiskinlere goére rahatlama fikrini olusturacak hayali daha kolay yakaladiklarindan
rahatlama daha kolay olur. Rahatlamay1 kolaylastirmak igin los bir ortam, sakin bir
miizik ve s6zel yonergeler kullanilir. Calismalarin her birinin ya da birkacinin ardindan
degerlendirme yapilir. Degerlendirme sohbet ederek, resim yaparak veya drama
tekniklerinden birini kullanarak yapililabilir. “Neler yasadiniz?”, “...... yaparken ne
diisiindiiniiz?”, “Daha bagka neler yapilabilir?”, “Nasil biri olmak isterdin?”’ gibi sorular
sorulabilir. Bu ¢alismalarin ardindan, yaratici bir yaklasim iginde baska kisilerin
davranis ve diisiinme bi¢imlerini, deneyimlerini paylasmak, bunlarla ilgili elestiri ve
degerlendirmeler yapmak, dramanin hedeflerine ulasmada kolaylik saglayacaktir.
(Omeroglu-Turan ve Can-Yasar 1999, Aral vd. 2000, Aral vd. 2007, Adigiizel 2010,
Can-Yasar 2011, Can-Yasar 2013, Can-Yasar 2014).
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Drama tiim asamalar tamalandiktan sonra bitirilir. Drama deneyimi zihinsel ugras,

duygusal baglilik ve estetik doygunluk icin faaliyet alan1 sunar.

2.1.7 Dramada kullanilan teknikler

Uretme siireglerini kapsayan drama caligmalar1 ¢ocuklara yaparak yasayarak dgrenme
firsatlar1 sunmaktadir (Booth 2008). Drama caligmalar1 sirasinda, drama liderinin
rehberliginde ve grubun siireci yasamalarina ve dramada deneyim kazanmis olmalarina
bagli olarak yapilmasi ve denenmesi etkili olacak bazi teknikler vardir (Akar-Vural ve

Somers 2011). Dramada kullanilan bu teknikler asagida agiklanmistir:

Dogaclama: Dogaglama, dnceden hi¢ belirlenmemis veya ¢ok az tasarlanmis, spontan,
serbest bir bicimde gerceklesir ve insanla birlikte vardir. Bir yazili metni degil zihinde
canlanani oynama demektir. Kesinlesmis evreleri olmayan 6zgiin bir siiregtir. Onceden
saptanmamis etkinlikler ardi ardina canlandirilir. Herhangi bir olayi, durumu, ani
diisiinmeden yasama ve olay, durum, an bittikten sonra nasil yasadigimizi diisiinme gibi
bir siire¢ s6z konusudur (Ustiindag 2000, San 2001, Aral vd. 2003, Oztiirk 2007,
Adigiizel 2010, Akar-Vural ve Somers 2011).

Es zamanh dogaclama: Grup {yeleri ikili olarak kiiciik gruplar olusturur.
Canlandirmalar, tiim ikili gruplar tarafindan es zamanli olarak yapilir. Lidere veya
disaridan izleyen kisiye gore bir karisiklik ve giiriiltii goriintiisii veren bu teknik,
seyredilme kaygisinin ortadan kaldirilmasinda, tiim grubun ayni anda aktif olmasinda ve
caliyma mekanmin uygun olmadigi ¢ok kalabalik gruplarla yapilabilecek etkili
tekniklerden biridir (Adigiizel 2010).

Rol oynama: Rol; inceleme, analiz etme, dogruyu aramadir. Bir oyunda rol oynamak
oyundaki bir karakterin duygularini, diisiincelerini canlandirmak demektir. Rol oynama,
diisiince, durum, problem olay vb.nin bir grubun tiimii tarafindan ya da grup Oniinde
gruptan secilen belirli liyelerce dramatize edilmesi esasina dayanir. Cocuklar rol
oynama sayesinde bagskalarinin kimligine girerek, onlarin nasil hissettigini,

diistindtigiinii ve etkinlikte bulundugunu yasama firsati elde ederler. Rol oynama birden
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¢ok duyu organii harekete gegirdigi i¢in ¢ocugu aktif kilar (Omeroglu 2004, Tezel-
Sahin 2003, Karadag ve Caliskan 2005, Oztiirk 2007, Adigiizel 2010, Can-Yasar 2013).

Pandomim: Duygu ve diisiinceleri s6z kullanmadan ifade etmektir. Oyuncunun
sozciikler olmadan hareketlerle bir seyi anlatmasi ya da oynamasi seklinde
tanimlanabilir. Cocuklarin dikkatlerini viicut hareketlerine yogunlastirmalari agisindan
onemlidir. Pandomimde canlandirilacak durum ya da olaymm ¢ocuklar tarafindan
anlasilmas1 onemlidir. Pandomim, c¢ocuklarin deneyimlerini, algiladiklar1 seyleri
hatirlamalarin1 ve zihinsel olarak olusan imajlara bigcim vermek {iizere konsantre
olmalarmi gerektirir (Aral vd. 2000, Omeroglu 2004, Onder 2004, Oztiirk 2007,
Adigiizel 2010, Can-Yasar 2013).

Rol kartlari: Rol kartlari, oynanacak olan rol kisilerin ve kisilerin i¢inde bulundugu
kosullar hakkindaki ayrintili bilginin iletilmesini saglar. Ayrica egitimcinin, ¢cocuklarin
kendi rollerinin ayrintilarin1 baskasinin bilmesini istemedigi durumlarda kullanilir.

Kartlar dogaglama igin gerekli ipuglarm verir (Oztiirk 2007, Adigiizel 2010).

Geriye doniis: Dramada, simdiki durum ve ge¢mis arasindaki iligki, “geriye doniis”
sahneleri gosterilerek pekistirilir veya karakter ge¢misin can alici goriintiileriyle

karsilastirilir (Cakir-ilhan vd. 2004, Oztiirk 2007, Adigiizel 2010 ).

Dedikodu halkasi: Karakterin davraniglari, toplulugun i¢inde sOylenti ve dedikodunun
yapilmasi seklinde yorumlanir. Halkanin etrafinda sodylentiler yayilirken, abartili hale
getirilerek carpiklastirilir. Dramanin daha ileri asamalar1 i¢in gerginlik ve celiskileri
belirlemede yararl bir tekniktir (Cakir-Ilhan vd. 2004, Oztiirk 2007, Adigiizel 2010,
Akar-Vural ve Somers 2011).

Donuk imgeler: Drama sirasinda énemli bir etkinlik gergeklestirilirken, katilimcilarin
donuk bir fotograf olusturmasidir. Liderin komutuyla gerceklestirilen bu fotograflar,
fotograf disinda kalan diger katilimcilar tarafindan anlagilabilmelidir (Cakir-ilhan vd.
2004, Oztiirk 2007, Adigiizel 2010, Akar-Vural ve Somers 2011).
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Toplanti diizenleme: Drama icinde kimi olaylar1 kontrol etmek ya da yonlendirmek
icin kullanilan etkin bir tekniktir. Grup ¢aligmalarinda yeni bir odak yaratmak amaciyla
da kullanilir. Katilimcilarin, konusma becerilerinin agiga c¢ikmasi ve gelismesi i¢in
olanak yaratir (Cakir-ilhan vd. 2004, Oztiirk 2007, Adigiizel 2010, Akar-Vural ve
Somers 2011).

Rol icinde yazma: Cocuklarin/katilimcilarin, ele alinan igerik dogrultusunda ve
canlandirilan roldeki kisinin agzindan rapor, mektup, kartpostal, ¢agr1 yazisi, mahkeme
karar yazisi, toplantt duyurusu vb. yazmalaridir. Cocuklar bunu birbirinden ayr1 ayri
yapabilecekleri gibi, ikili, {glii gruplar halinde ya da tek bir grup olarak da
yapabilmektedirler. Cocuklarin okuma-yazma becerilerini gelistirmeye elverisli, etkili
ve yaygin bir tekniktir. Ornegin, cocuk bir kdmiir madeninin ¢alismasi hakkinda maden
isletmesinin sahibine rapor yazan bir miifettis roliinde iken sececegi hitap sozciikleri,
kullanacagi kagit ve yazim bigimi, kralin agtig1 bir yarigmayi1 halka duyurmak igin
gorevlendirilmis kisi roliindeyken yazacagi duyuru yazisindan ¢ok daha farkli olacaktir

(Cakar-Ilhan vd. 2004, Oztiirk 2007, Adigiizel 2010, Akar-Vural ve Somers 2011).

Gercek an: Grubun drama igin son sahneyi tasarlamasini gerektiren bir tekniktir.
Gruptakiler sonug sahnesi igin bir “odak noktas1” yaratmak zorundadirlar (Cakir-ilhan

vd. 2004, Oztiirk 2007, Adigiizel 2010).

Ozel miilkiyet: Bir karakter; nesneler, mektuplar, raporlar, kostiimler, oyuncaklar,
kimlik belgeleri vb. dikkatle secilmis kisisel esyalar yardimiyla tanitilir. Bu dogrultuda
toplanan bilgiler araciligiyla kurulan iligki, karakter hakkinda o6nemli ipuglart
verebilmektedir (Cakir-ilhan vd. 2004, Oztiirk 2007, Adigiizel 2010).

Yarim kalmis materyaller: Gruba tamamlanmamis yazi, resim veya sema sunularak,
onlardan bunu tamamlamalar1 veya bitmemesine sebep olan problemi ¢dzmeleri istenir

(Cakir-ilhan vd. 2004, Akar-Vural ve Somers 2011).

Telefon goriismeleri: Dinleyiciler bir telefon goriismesinde sadece bir tarafi ya da her

iki tarafi da dinlerler. Ogretmen bu konusmalari dramaya yeni bir bilgi eklemek,
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hikayeyi gelistirmek ya da gerilimi artirmak igin kullanabilir (Cakir-Ilhan vd. 2004,
Oztiirk 2007, Adigiizel 2010).

Ritiieller-seremoniler: Drama i¢inde katilmcilar yil dontimleri, inang ve deger
sistemlerine uygun olarak ritiiel ve seremoniler diizenlerler (Cakir-ilhan vd. 2004,

Oztiirk 2007, Adigiizel 2010, Akar-Vural ve Somers 2011).

Tiim grupla drama: Biitiin katilimcilar ve 6gretmen ayni anda dramanin i¢inde yer
alirlar. Grubunun tiimii herhangi bir durumla karsilasmislar gibi canlandirmalarda rol
alir. Konusma ve davranislar genel durumla sinirhidir (Cakir-ilhan vd. 2004, Neelans ve
Goode 2005, Adigiizel 2010).

Mektuplar: Varolan dramaya yeni bir diisiince, odak veya gerilim katmak amaciyla
grubun tiimiine veya alt gruplara 6gretmen tarafindan verilir. Onceden hazirlanan bu
mektup etkiligin seyrini degistirebilecegi gibi, ikilem durumunda karar vermelerine
yardimer olabilir. Mektuplar “Rol iginde yazma teknigi” iginde yer alabilen mektup

yazma teknigi ile karistirilmamalidir (Oztiirk 2007).

Roportaj-soylesi-sorgu-goriisme: Bu teknik, olaylarin bir gazeteci goriisiiyle
yansitilmasma dayalidir. On sayfa haberleri, televizyon rdportajlari, belgesel gibi
program big¢imleri kullanilabilir. Grup, gazeteci roliinde olabilir ya da dramanin disinda

durup neler oldugunu da gézlemleyebilir (Adigilizel 2010).

Rol degistirme: Drama etkinligi sirasinda farkli rolleri oynayan cocuklarin, rollerini
degistirmeleri, farkli rolleri denemeleri saglanarak, onlarm 6grenme ve anlama
becerileri zenginlestirilebilir. Ornegin, bir dnceki asamada heykeltiras olan ¢ocukla,
camur roliindeki cocuk yer degistirirler ve etkinlik tekrarlanir. Ayni uygulamada tiim
cocuklarin her rolii, rol degistirerek oynamalarina uygun olmayabilir. Bu durumda bir
sonraki tekrarda, ¢ocuklarin farkli roller almalar1 saglanmalidir (Onder 2001, Adigiizel
2010).
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Disardan yonlendirme: Drama calismasi sirasinda lider, etkinligi bazen tipki bir spor
takimi galistiricist gibi disaridan yonlendirir ve agiklamalar yapar. Belirli oranda bilgi
verecek siireci baglatir. Yonlendirme sirasinda sozel agiklamalar, yonergeler verdigi
gibi, ¢ok sik olmamak iizere, kendisi model olarak davraniglarin Grnegini de
gosterebilir. Ornegin; rahatlama calismalar1 sirasinda, gozleri kapali olarak yerde
uzanmis olan ¢ocuklara yoOnerge verirken, Ogretmen kenardan yonlendirme
yapmaktadir. Kenardan yonlendirme yapilirken miimkiin oldugu kadar, ayrintili rol
davraniglari, sozel ifade oOrnekleri verilmeye ¢alisilmali, ¢ocuklarmm kendi rol

davranislarin ve sozel ifadelerini yaratmalari saglanmalidir (Onder 2001).

Ogretmenin rol almasi: Ogretmenin, drama etkinligi sirasinda, grubun icinde grubun
bir parcasi olarak etkinlige dogrudan katilmasidir. Bu tiir yonlendirmenin en 6nemli
yarari, ¢ocuklarin d6gretmenlerinin de katildigint gorerek daha ¢ok motive olmalaridir.
Katilimer lider roliinde 6gretmen, ¢ocuklarin arasinda onlardan biri gibi davranir.
Oyunun ya da etkinligin gerektirdigi tiim davramislar1 gosterir. Cocuklardan biri gibi
atlar, ziplar, siiriiniir, bagirir. Bu sirada etkinligi yonlendirmekten miimkiin oldugunca
kacinmak durumundadir. Etkinligin basinda, ¢ocuklar1 davet etmek ya da toplamak,
rolleri dagitmak ve etkinligi baslatmak i¢in bir oranda yonlendirici olabilir. Ancak
etkinlik bagsladikta sonra, daha c¢ok c¢ocuklardan biri gibi, iistlendigi rollerden birini
oynamaya calisir. Bu sirada, rolii gerektirmedigi halde ¢ocuksu davranmasina (¢ocuksu
konusmak, ¢ocuk gibi ylirlimek kogsmak) gerek yoktur. Hangi rolii listlenmisse, o rolii
kendi becerileri dogrultusunda yerine getirmeye calismas1 daha dogaldir (Onder 2001,

Oztiirk 2007, Adigiizel 2010, Akar-Vural ve Somers 2011).

Anlati teknigi: Konusma becerisinin gelisimine bagli olarak herkes bir seyler anlatir.
Bazen kendi yasadiklarimi ya da bilgisini, bazen de duydugu ve goérdiigiinii anlatir.
Ancak, teknik olarak anlatinin dramada kullanimi, degisik bigimlerde olabilir. Bir
Oykiiniin canlandirilmas: sirasinda dzetleme yapmak i¢in anlatiya bagvurulabilir. Bir
karakter bir oykiiyli anlatirken digerleri onu canlandirabilir ya da birbirine bagli olarak
anlatilir. Uzerine yorumlamalar ve ¢dziimlemeler yapilir. Anlati teknigi dil gelisimi,
estetik egitimi ve sosyal davraniglar1 gelistirmek icin olanaklar sunar. Drama iginde

anlatty1 kullanma diizeyi katilimcilarin ortak kararlarinin yani sira canlandirmanin
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dramatik orgiisine de baghdir. Ozellikle kiigiik g¢ocuklarla ¢ahisirken drama
calismalarinin ilk evresinde 6gretmen dykiileme yoluyla cocuklart drama ¢aligmalarina
katilmaya yénlendirebilir. Oykii ¢ocuklarin beklenen canlandirmay: yapabilmeleri i¢in
agir agir okunur ve gerekli yerlerde aralar verilir. Calisma siirerken ¢ocukler kendilerini
daha fazla giivende hissedince 6gretmen karari git gide daha fazla ¢ocuklara birakabilir.
Oykii akici hale gelince bireylerin neler yapacagi ve nasil davranacagi bireylerin
kararina birakilabilir. Ornegin, A kisisi dykiiyii okur. B kisisi canlandirir, daha sonra
roller degistirilebilir (Oztiirk 2007, Adigiizel 2010).

Aradaki bosluk: Katilimcilar/cocuklar, dramanin ilerleyen siirecinde karakterlerin
birbirlerine olan yakinlik derecelerini gbéz Oniine alarak diizenleme yaparlar.
Katilimcilar/cocuklar Oyle karakterler olusturmali ki, aralarindaki yakinlik-uzaklik
onlarin iligki tiirleri hakkinda ipuglart verebilsin. (Ne kadar yakin?, Ne kadar uzak?,
Kim, kimin, neyi? vb.) etkinlik sirasinda aradaki yakinlasmanin-uzaklagmanin azalmasi
ya da artmasi, onlarin konumlarina (statiilerine) yon verecektir. Ayrica zaman iginde,
karakterler birbirlerine yakinlagsacak mi uzaklasacak mi?, diye ortaya cikabilecek
degisimi gdz oniinde bulundurabilirler (Oztiirk 2007, Adigiizel 2010, Akar-Vural ve
Somers 2011).

Bilin¢ koridoru: Dramada olay orgiisii devam ederken ana karakterin karsilastigi her
hangi bir ikilemi ya da iginden ¢ikamadigi durumu gérmesine yardimci bir tekniktir.
Sahne diizeni, kisilerin yiizleri birbirine doniik olarak karsilikli iki sira halinde
dizilmelerini gerektirir. Ana karakter, insanlarin olusturdugu iki sira arasinda yiiriir ve
bu sirada grup tiyeleri, kahramanin karar vermedigi konuda kendi goriislerini soylerler.
Cocuklarin her biri degisik diisiince ve duygular1 yansitan birer tiimce soyleyerek
karakterin vicdanin sesi olurlar. Bazilarinin goriislerine uymayan karsit goriisler
olabilecek diizenleme yapilabilir. Bu siirecte, koridor boyunca onerilen diislinceler ve
duygusal uyarimlar, karakterin bir karara varmasina yardimci olur. Ana karakter gecidin
sonuna ulastiginda kararini verir. Bu teknik “diisiince tiineli” olarak da bilinir (Oztiirk

2007, Adigiizel 2010, Akar-Vural ve Somers 2011).
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Boliinmiis ekran: Drama siirecinde c¢ocuklar, degisik zamanlarda ve yerlerde
gerceklesen iki ya da daha fazla sahne diizenlemesi yaparlar. Sahneleyis bigimi,
caligmanin biitiinlinii bozmayacak bi¢imde iki ya da daha fazlaya bdliiniir. Daha sonra
sinema filmlerinde oldugu gibi bu sahnelerin arasindaki olaylari, ileri ya da geriye gitme
biciminde c¢alisirlar. Bu iki sahnenin kurgusu, baglantilari, karsilikli iligkileri ¢ok

dikkatli bicimde hazirlanmalidir (Oztiirk 2007, Adigiizel 2010).

Diisiince izleme: Bir karakterin aklindan gegen diisiinceleri agiga wvurulur. Bir
kiimedeki katilimcilar canlandirmalarim1  yaparken bir pozisyonda donarlar.
Ogretmen/lider o kisilere diisiince ve duygularini yiiksek sesle ve birkag tiimceyle
anlatmalar1 i¢in soru sorar. Bu her bireyin omzuna hafif¢e dokunma ya da onlarin
basinin istiinde mukavvadan yapilmis bir diisiince balonu tutmayla olur. Segenek olarak
diistince izleme, smifin bir iyesinin simif i¢indeki bir karakterin duygularini ve
diisiincelerini yiiksek sesle sdylemesi bigiminde de olabilir. Bu teknik, kolaylikla
“donuk imge” teknigiyle birlestirilebilir. Ayn1 oranda dogaclama igin yararli bir

belirtidir (Oztiirk 2007, Adigiizel 2010, Akar-Vural ve Somers 2011).

Forum tiyatro: Forum tiyatro, bir tiyatro tiirii olmakla birlikte toplumsal konular1 ele
almasi ve degisik yaklasim ve ¢Oziimler iiretmeye olanak saglamasi, izleyeni oyuna
katmas1 nedeniyle egitimde drama c¢aligmalarinda bir teknik olarak da kullanilmaktadir.
Kendi basina bir drama teknigi degildir. Bir oyun boliimii ya da dogaglama, kiiciik bir
kiime tarafindan oynanirken oyunun her herhangi bir yerinde oyuncularin ya da
izleyicilerin oyunu durdurup (dondurup) oyunun gidisine miidahale etmeleridir. Rol
alabilirler, rol kisilerini sorgulayabilirler, oynanan oyunun seyrini degistirebilirler. Bu
baglamda sorunun nasil ¢oziilecegine iligkin yanitlar aranir. Yalnizca oyuncular sorumlu
degil, ayn1 zamanda goézlemciler (izleyiciler) de sorumludur. Ciinkii onlarda oyunun
yoniinii etkileyeceklerdir. Boylece katilimeilarin ya da gozlemcilerin dramayi kurall
bicimde etkilemelerine izin verilmis olur. Drama da yeni denemeler i¢in bir ¢esit deney
ortami gibidir. Siirecin degerlendirilmesi i¢in ¢ok uygun bir tekniktir (Oztiirk 2007,
Adigiizel 2010, Akar-Vural ve Somers 2011).
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Fotograf am — tablo: Fotograf ani1 ve tablo ¢alismalari birbirine ¢ok benzemektedir.
Ancak, degisik calismalara uyarlanma olanag vardir. Ornegin, gruptakilerden
bazilarmin bir fotograf olusturmalari istenir. Daha sonra, diger katilimcilardan buna
katkida bulunmasi istenebilir. Bu bir savasa iligkin anit olabilir. Gruptakiler fotografi
olusturmaya baslarken baslangic ani belirlenir, daha sonra digerleri buna katkida
bulunmaya baslarlar. Bu ¢alismanin baslangicinda sessizlik ve konuya yogunlasma ¢ok
onemlidir. Fotografa birka¢ kisi baslar, daha sonra smifin tiimii katilarak genel bir
fotograf olusturulur. Tablo olusturulurken katilimcinin yerini tam olarak koruyabilmesi
icin herkesin hizla hareket etmesi gereklidir. Bu nedenle herkesin aldigi bi¢imi aklinda
tutmas1 Onemlidir. Boylece Ogretmen eylemsiz kalanlara sans vererek bedenlerini
rahatlatmalarini saglayabilir. Fotograf tamamlandiginda, ¢6ziilmeden once ¢ocuklarin
yiiz ifadeleri vb. igeren ayrintilar1 da iyice tabloya yansitmalari istenir. Bu diisiinceler

farkli bicimlerde genisletilebilir (Oztiirk 2007, Akar-Vural ve Somers 2011).

I¢ ses / kafa sesi: Drama calismasinda karakterlerin karsilastig1 bir sorunun karmasik
yonlerini aydinlatmak i¢in bu teknik kullanilabilinir. S6z gelimi aralarinda g¢atisma
durumu olan iki karakter segilir. Gruptakilerden iki kisi daha segilir. Segilen kisiler
catisan kisilerin i¢ sesi (kafa sesi) olurlar. O karakterin, sanki sesli olarak diisiiniiyormus
gibi catisan disilincelerini dile getirirler ya da ahlaki ve siyasi tercihlere dayali olarak
karaktere Onerilerde bulunabilirler. Oneriler, daha 6nceki siirecle iliskili olmalidir. I¢
ses, sahibinin sesi gibi de diisiiniilebilir. Bu teknikte karakterler, karsilasilan sorunlarin
ayrimina daha fazla varirken digerleri duruma karakterle birlikte girerek diistincelerini

belirtip gerilimi arttirip azaltabilirler (Oztiirk 2007, Adigiizel 2010).

Kiiciik kiimelerle dogaclama: Genel katilimc1 kiimesi, kiigiik alt kiimelere bdliinerek
ana temayla bagmtili ¢aligmalar yapar ve yaptiklarimi birlestirerek biitlinii olusturur.
Kiiciik kiimeler halinde her hangi bir olaya iliskin degisik bakis agilarin1 yansitmak i¢in
dogaclamalarin planlanmasi hazirlanip sunulmasina dayali bir tekniktir. Dogaclamalar
yasant1 ya da duruma iligkin bireylerin var olan birikimlerini yansitmalarmi saglar.
Diisiincelerin belli bigimde diizenlenmesi, igerigin se¢ilmesi, karakterlerin belirlenmesi,
olay ve diyaloglarin olusturulmasi, eylemde bulunabilme becerilerinin gelistirilmesi ve

canlandirmada giivenin saglanmasi énemlidir (Oztiirk 2007, Adigiizel 2010).
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Oyunlastirma (Dramatizasyon): Oyunlagtirma (Dramatizasyon) tekniginde metne
bagli oyunlastirma esastir. Konunun, metnin se¢imi, rollerin dagitimi daha ¢ok
o0gretmen/lider tarafindan yapilir. S6z gelimi 6gretmen/lider katilimcilara roman, 6ykii,
siir gibi yazin tiirlerinden birinin tiimii ya da bir boliimiiniin metnini okur ya da anlatir.
Ardindan rolleri dagitir ve cocuklardan, Oykiiyii canlandirmalarmi ister. Bu tiir
canlandirmalarda tiyatroya benzer bir c¢alisma siireci izlenir. Oyunlastirma
(Dramatizasyon) tekniginde, dykiiniin ¢ocuklara yonelik olmasi, sahne ve giysilerin
Oykiide anlatilan gercek havay1r yansitici, karakterlerin ise ilging olmasina 6zen
gosterilmelidir. Ogretmen dramatizasyon etkinliklerinde daha ¢ok siireci kenardan
yonetir, rol almaz. Katilimcilar 6gretmen tarafindan verilen rollere bagli kalarak beden
dili ya da s6zel olarak canlandirmalar yapar, kendilerine verilen metinde bulunan

karakterleri canlandirirlar (Adigiizel 2006b, Oztiirk 2007, Adigiizel 2010, Aslan 2011).

Sicak sandalye: Bu teknik drama ¢aligmasinda yer alan bir karaktere, verdigi bir karar
ya da yapmis oldugu bir davranistan dolay1 sorular sorulmasi bigiminde ilerlemektedir.
Karakter, ¢ocuklarin karsisina bir sandalyeye yiizii doniik olarak oturtulur. Karaktere,
gruptaki tiyeler tarafindan, onun deger yargilari, giidiileri, iligkileri ve davranislari
hakkinda sorular sorulur. Sorulan sorular ve verilen yanitlar yoluyla karakterin pek ¢ok
yoniinii bulmasina olanak saglamada oldukea etkili bir etkinliktir. Ornegin; Cirkin 6rdek
yavrusunu dislayan arkadaslari smif karsisina gegebilir ve onlara bu davranislari

hakkinda sorular sorabilir (Oztiirk 2007, Adigiizel 2010, Akar-Vural ve Somers 2011).

Akiskan heykel (imge): Akiskan heykel ¢alismasi, psikodrama calismalarinin bir
bicimi olan spontanite tiyatrosu ve playback tiyatrosu g¢aligmalarinda bir sahneleme
bicimi olarak kullanilir. Teknigin baslangicinda “lider, gruba, zamana ya da duruma
uygun olarak yapilacak caligmaya iligkin bilgi verir ve katilmcilarin duygu ve
diisiincelerini sorar”. Akigskan heykel calismasinda oyuncular hep birlikte oturmakta
olduklar1 yerden kalkarkar ve eyleme en ¢ok 1sinmis olan ya da kendini hazir hisseden
bir oyuncu (katilime1), mekanin ortasina gelir. Katilimei, hareketler, kisa tiimceler ya da

sOzciiklerle hareketli heykeli baslatir ve diger katilimcilar buna katilir (Adigiizel 2010).
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2.2 Coklu Zeka Kurami

Bireylerin 6grenme sekilleri, hizlar1 ve kapasiteleri birbirinden farklilik gosterir. Zeka
problemleri ¢6zme ve bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyma
kapasitesidir (Gardner 2004). Giiniimiizde, “Zekanin ¢ok boyutlu yapisi” kavrami
ortaya ¢ikmistir. Bu kavramui ilk olarak Gardner “Coklu Zeka Kuram1” basliginda ortaya
koymustur. Zekanin ¢ok boyutlu olarak ifade edilmesi, zekanin gelisebilme 6zelliginin
vurgulanmas1 bu kuramm egitim alaninda kabuliinii artrmistir (Giiler ve Ozdemir

2004).

2.2.1 Zekanin tanim

Zeka, tlizerinde en c¢ok tartisilan ve ilgi ¢eken kavramlardan birisidir. Egitimciler,
biyologlar, psikologlar ve bilgisayar bilimiyle ilgilenen birgok bilim adami tarafindan
farkli bakis agilariyla tamimlanmaya calisilmistir. Zeka; egitimcilere gore; d6grenme
yetenegi, biyologlara gore; g¢evreye uyma yetenegi, psikologlara gore; muhakeme
yetenegi, bilgisayar bilimcilerine goére; bilgi isleme yetenegi olarak tanimlanmistir (Kara
2006).

Zekanin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi gerektigi konusu uzun yillardan beri bir ¢cok
egitimcinin ilgi alanini olusturmustur. Baz1 egitimciler, insanin zihinsel islevlerini veya
performanslarini temel alip insan zekasini Olgtliglinii varsayan ¢esitli zeka testleri
(Intelligence Quotient) gelistirerek zekay1 kendilerinin hazirladiklart bu “testlerin
olctiigii nitelik” (zeka diizeyi, zeka seviyesi veya zeka katsay1) olarak tanimlarken, diger
egitimciler de zekayi bir bireyin sahip oldugu “6grenme giicii” olarak yorumlamiglardir.
Zeka, zihnin 6grenme, 6grenilenden yararlanabilme, yeni durumlara uyabilme ve yeni
¢ozlim yollar1 bulabilme yetenegi, zihnin neredeyse biitiin islevlerini kapsayan bir genel
giic olarak da ifade edilmekte ve bir ya da birden fazla kiiltiirel c¢erceve iginde
degerlendirilen bir sorun ¢ézme veya iiriin yaratma becerisidir (Yorikkoglu 1997, Saban
2002, Gardner 2004). Son yillarda taninmis psikologlar zekayt, kisinin sosyokiiltiirel bir

ortamda basarili bir sekilde islev yapabilme yetisi olarak yeniden tanimlamakta ve ayni
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zamanda zekanin tek boyutlu bir kavram olarak tanimlanmasini elestirmektedir (Muncy
2006).

Yiizyillardan beri zekaya iliskin ileri siiriilen goriisler su sekilde 6zetlenebilir; Ibni
Sina’ya gore zeka; hem 6grenme siirecinden ayr1 hem de dis diinyadan gelen algilarin
insana verdigi bilgiyi O0grenmeyle ortaya c¢ikmaktadir. Galton’a gore; bireysel
farkliliklar, duyusal yeteneklerdeki farkliliklardan kaynaklanir, bireyin duyular1 ne
kadar keskin olursa zekasi o kadar iyi isler. Cattel, zeka testi kavramini ilk kez ortaya
atmigtir. Duyum keskinligi ve tepki hizindaki farkliliklar zihinsel fonksiyonlardaki
farklilig1 yansitir goriisiinii savunur. Binet’e gore zeka; kavrama, hiikiim verme, akil
yiirlitme gibi karmasik iist diizey islemlerde kendini gosterir. Bireyin zekasi ¢éziimii
yiiksek zihinsel islemler gerektiren problem durumlariyla karsi karsiya getirilerek
oOlgiilebilir. Sperman’a gore, biitiin zihinsel etkinliklerde rol oynayan genel bir zeka

[(1P=i]

vardir ve buna “g” faktorii (genel faktor) denir. Belirli zihinsel etkinligin

€c 9

gosterilebilmesi igin genel zihinsel yetenegin disinda gerek duyulan zihin giiciine “s
faktorii (6zel faktor) denir. Zekayr 6lgmek “g” yi dlgmektir. Guilford’a gore, zihin
birbirinden bagimsiz faktorlerden meydana gelmistir. Faktorler smiflandirilabilir.
Faktorler belli bir icerigi, belli bir islemden sonra belli bir iirlin haline getiren zihin
yetenegidir. Thorndike’ye gore zeka birbirinden bagimsiz farkli faktorlerden olusur.
Bir sorun ¢oziimiinde birden fazla faktor rol alabilir. Thurstone’e gore, zihinsel
farkliliklar “g” faktoriinden degil, birbirinden farkli ve bagimsiz yedi faktorden ileri
gelir. Bunlar; sozel kavram, sozel akicilik, sayisal yetenek, tiimevarimsal muhakeme,
bellek, uzaysal diisiinme ve algi hizidir. Piaget, gelencksel zeka anlayigina karsi
cikarak, zekanin zeka testinden alinan puan olmadigini belirtmistir. Zekayr zihnin

degisme ve kendini yenileme giicli olarak tarif etmis ve zekaya gelisimsel agidan

yaklasmustir (Selguk vd. 2004).

Goleman, Thorndike’in sosyal zeka adimi verdigi zeka iizerinde durmus ve duygusal
zeka (EQ) kavramini ortaya atmistir. Duygusal zihin, evrim basamaginda akil
zihininden 6nce ortaya ¢ikmistir ve hayvanlarda da mevcuttur. Duygusal zeka; kendini
harekete gegcirebilme, aksiliklere ragmen yoluna devam edebilme, diirtiileri kontrol

ederek doyumu erteleyebilme, ruh halini diizenleyebilme, sikintilarin digiinmeyi

30



engellemesine izin vermeme, umut besleme ile kendini gosterir. Sternberg, Triarsik
zeka kurammi gelistirmistir. Pratik bilgiyi kapsayan bicimde zekayr yeniden
tamimlamustir. Bilesimsel, deneyimsel ve baglamsal alt kuramlar igerir. Ceci, Biyo-
ekolojik yaklasimi savunmustur. Tek bir zeka kavramina kars1 ¢ikmis, zekay1 biyolojik
temelleri olan ¢oklu biligsel potansiyel, baglam ve bilgi biitiinliiglinde degerlendirmistir

(Goleman 2000, Giineysu 2001, Selguk vd. 2004, Siinbiil 2008).

Zekaya iliskin yaklasimlar; “Tek tip zeka yaklasimlar1” ve “Coklu zeka yaklagimi”
olarak iki baglik altinda ele alinmaktadir. Tek tip zeka yaklasimina gore; zeka dogustan
gelir, degismez ve degistirilmez. Zeka tekildir, sabittir. Zeka sayisal olarak oSlgiiliir.
Zeka testleri sonuclar1 simiflandirmak ve basarilarini tahmin etmek i¢in kullanilir.
Insanlar zeki olanlar ve olmayanlar olarak ikiye ayrilirlar. Sdzel ve saysal yetenekler
diger yeteneklere gore Onemlidir. Sozel ve sayisal yetenekler kisinin zeki olup

olmadiginin gostergesidir (Gardner 2004, Saban 2010).

Coklu zeka yaklasimina gore ise; zeka yani ¢oklu zekalar gelistirilebilir. Zeka sayisal
olarak Olglilemez. Zeka ¢oguldur. Genetiksel olarak gelen zeka potansiyeli
gelistirilebilir, degisebilir. Birey zekasini c¢esitli yollarla sergileyebilir. Sahip olduklari
potansiyeli ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilir. Coklu zeka yaklagimda 6ne ¢ikan kavram
“cogul” sozciigiidiir. Ciinkii zeka ¢ok yonliidiir. Dogustan kalitimla getirilen zeka
gelistirilebilir, degistirilebilir ve iyilestirilebilir. Coklu zeka yaklagimina gore bir birey
zeki olmay1 6grenebilir (Gardner 2004, Saban 2010).

2.2.2 Zeka Kuramlari

Zeka; anlama, kavrama, iligskilendirme, biitiinlestirme, yorumlama, degerlendirme,
yordama gibi 6zelliklerin bir biitiiniidiir. Zeka insan beyninin karmasik bir yetenegi
olarak da ifade edilmektedir (Uysal ve Koksal-Akyol 2007). Bu boliimde psikometrik
zeka kurami, gelisimsel zeka kurami ve biyo-ekolojik zeka kurami konularina yer

verilecektir.
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Psikometrik zeka kuram: Psikometrik zeka kuramina gore, zeka nicel, tek ve
biitiinlesik bir kavram olarak goriilmektedir. Zeka yas1i ve takvim yasini zeka
degerlendirmesinin temeli olarak alir. Binet, son ¢alismalarinda zekanin hiikiim verme,
kavrama, akil ylriitme gibi islemlerde ortaya ¢iktigin1 vurgulamistir. Bir kisinin zekasi
hakkinda saglikli kararlara ulasabilmek i¢in, onu iist diizey zihinsel islem de gerektiren
problem durumlari ile karsilastirmak gerektigini savunmaktadir. Wecshler testi,
1940’larda zekanin bir¢ok yonii olabilecegini vurgulamistir. S6zel ve performans
olmak tizere iki boyutu vardir. Sperman ise biitiin zihinsel etkinliklerde rol oynayan
genel bir zeka oldugunu ve buna “g” (genel) faktorii denilebilecegini One stirmiistiir.
Ayrica belirli zihinsel etkinligin gdsterilebilmesi i¢in genel zihinsel yetenegin disinda

gerek duyulan zihin giicline “s” (6zel) faktorii adin1 vermistir.

Psikometrik yaklasim oncelikle 6grenmenin iki yolunu 6ne ¢ikarmistir. Bunlar, sozel-
dilsel ve mantiksal-matematikseldir. Ciinkii bu alanlar nicel olarak ifade edilebilir,
Olciilebilir, standart tekniklerle karsilagtirilabilir alanlardir. Egitim sistemi icinde
bireyleri, gruplari, okullari, bolgeleri karsilastirmak acisindan psikometrik yaklagim
olduk¢a islevseldir. Bu durum belirli gocuklerin istenmeyen bir bigimde avantajli

konuma gelmesine yol agmaktadir. (Selguk vd. 2004).

Gelisimsel zeka kurami: Piaget zekaya gelisimsel temelli bir agiklama getirmistir.
Bireylerin degisik yaslarda 6ziimleme ve uyumsama yoluyla nasil ¢evreye uyum
sagladigimi ve gelisimsel ilerlemeler gosterdigini ortaya ¢ikarmistir. Zekayr anlamak
i¢in bilginin nasil edinildigini 6ne stirmiistiir. Piaget’e gore zeka, ¢evreye uyum saglama
gliciidiir. Diger bir deyisle zihin gelisimini dengeleme siirecidir. Birey baglangigta
denge durumundadir. Yeni karsilastigr bilgi ve durumlar dengesini bozar. Oziimleme ve
uyumsama yoluyla ¢evreye uyum saglar ve yeniden denge olusur. Boylece zihin
gelisimi devam eder (Erden ve Akman 1997, Koksal-Akyol 2003c)

Vygotsky’ye gore zihin gelisimi Piaget’nin ileri siirdiigli gibi kendi basina olusan bir
siire¢ degildir. Cocugun ¢evresindeki bireyler ona problem durumlarinda yardimci olur
ve bazi bilgiler verir. Bu nedenle zeka gelisiminin toplumsal yonii de vurgulanmalidir.

Vygotsky’ye gore belirli bir gelisim diizeyinde c¢ocugun kendi basina
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gerceklestirebilecegi bir takim davraniglar oldugu gibi, bir yetiskinin yardimiyla
basarabilecegi davraniglar da vardir. Bu davraniglar “proximal zone” davranislardir.
Vygotsky Piaget’den farkli olarak kavramlari kendiliginden edinilen ve ogretilen
kavramlar olarak ikiye aymrmaktadir. Kendiliginden edinilen kavramlar giindelik
yasamda kullanilan kardes gibi kavramlardir. Ogretilen kavramlara ise saygi kavrami

ornek verilebilir (Selguk vd. 2004).

Biyo-ekolojik zeka kurami: Birgok arastirmaci, zekanin tanimlanmasi ve 6l¢iilmesi ile
ilgili yeni diistinceleri kesfetmek ic¢in beyni biyolojik bir agidan ele almistir. Ceci zeka
ile ilgili olan biyo-ekolojik kuraminda, bir tek biligsel potansiyelin ya da bir “g”
faktoriiniin olmadigini ileri siirmiistiir. Bunun yerine farkli sayilarda potansiyelin
oldugunu iddia etmistir. Bilginin ve dogal yetenegin ayrilmaz olduklarini, bununla
birlikte ortamsal, biyolojik, ist-biligsel ve giidiisel degiskenlerin de zeka kavrami
icerisinde yer aldiklarin1 belirtmistir. One ¢ikardig ii¢ kavram, ¢oklu bilissel potansiyel,
baglam ve bilgidir. Zekanin biyo-ekolojik ya da psikolojik perspektifi, zekay1 tek faktor
kuramui ile aciklamaktan ¢ok zekanin, farkli sekillerde agiklanmasini desteklemektedir.
Ceci zekanin isleyisinde biyolojik ve c¢evresel etkenlerin birbirinden ayri
degerlendirilemeyecegini savunmakta ve bu iliskiyi ortak yasam iliskisi olarak

gostermektedir (Selguk vd. 2004).

2.2.3 Coklu zeka kuraminin tarihgesi

Harvard Universitesi profesorlerinden Howard Gardner’in bagkanligini yaptii bir
arastirma grubu “Project Zero” adiyla zeka ilizerine bir calisma ylriitmiistiir. Bir
noropsikolog olan Gardner, normal, dahi ve zeka engelli ¢ocuklarin biligsel
gelisimlerini inceledigi ve kaza ya da hastalik sonucu beyninde hasar olusmus kisilerin,
yasam sekillerini arastirdigi ¢alisma sonucunda bir yetenegin yitirilmesi durumunda
diger yeteneklerin islevlerini yerine getirmeye devam ettigini belirtmistir. Uzun yillardir
psikolojide ve egitimde kabul goren ve bilimlerin ¢aligsma alanlarini sinirlandiran “zeka”
yaklasiminin tartisildigi bu ¢alismalar Gardner’in “Frames of Mind / Zihin Cergeveleri”
kitabinda sunulmustur. Gardner, 1983 yilinda ortaya attig1 “Coklu zeka kurami1” ile zeka

konusundaki tartigmalara yeni bir boyut getirmistir. Gardner’a gore zeka, bir kisinin bir
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veya daha fazla kiiltiirde deger bulan bir biitiin ortaya koyabilme kapasitesi, gercek
hayatta karsilagtigi problemlere etkili ve verimli ¢ozlimler iiretebilme becerisi ve
¢oziime kavusturulmasi gereken yeni veya karmasik yapili problemleri kesfetme

yetenegidir (Saban 2002, Barrington 2004, Gardner 2004).

Gardner coklu zeka kuraminin temelinde biyolojik ve kiiltiirel boyutlarin yer aldigini
belirtmistir. Ayrica ¢oklu zeka kurami, biligsel bilim, gelisimsel psikoloji ve
norobilimden yaralanarak her bireyin zeka diizeyinin 6zerk giicler ya da yetenekler
tarafindan olustugunu ve yedi zeka giiciinlin var oldugunu savunmustur. Daha sonra
Gardner yedi zeka giiciine sekizinciyi (doga zekasi) de eklemistir. Coklu zeka goriisii
yeni degildir. Coklu zeka goriisii; Thurstone, Thornike ve Guiford ayrica Sperman

tarafindan ortaya atilmig eski bir goriistiir (Giineysu 2002, Gardner 2004, Kara 2006).

Coklu zeka kuraminin amaci, egitimde bireylerin neler yapabildiginden ¢ok neler
yapabilecegini diisiinmesidir. Giiniimiizde egitim ve psikoloji alanindaki gelismelerle
klasik testlerin, ¢gocuklarin degerlendirilmesinde yeterli olamayacagi, onlarin potansiyel
yeteneklerinin de ortaya ¢ikarilmasi goriisli yaygindir. Gardner, bireylerin ayni diislince
tarzina sahip olmadiklarini ve egitimin eger bu farliliklar1 dikkate aldigi diisiintliirse,
biitiin bireylere en etkili sekilde hizmet edecegini belirtmistir. Eger bireyler farkli zeka
bilesenlerini taniyabilirlerse karsilasacaklari sorunlari ¢6zmede daha sansli olabilirler

(Hamurcu 2006).

2.2.4 Coklu zeka alanlari

Coklu Zeka Kurami, bireyin ilgilerini, yeteneklerini, gizilgiliglerini ortaya ¢ikararak
gelistirebilmeyi hedefleyen, her bireyin farkli alanlarla ilgili zekalara sahip oldugunu
savunan, cocuklarin 6grenmesinde firsatlar1 ve se¢gme haklarini artiran yeni bir egitimsel
diizenlemedir (Gardner 1993, 1999). Cocuklarin hepsi birbirinden farklidir. Her birinin
farkli yetenekleri, ilgi alanlar ve farkli 6grenme diizeyleri vardir. Her biri farkl yollarla
ogrenir ve bunun i¢in farkli 6grenme ortamlarina ihtiyag duyarlar. Gardner’da
cocuklarin daha iyi 6grenebilmeleri i¢in zeka alanlarini farkli sekillerde tanimlamig ve

bunlart; sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik,
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miizikal-ritmik, kisilerarasi-sosyal, 06zedoniik-igsel zeka ve doga zekasi olarak
isimlendirmistir (Saban 2002, Barrington 2004, Gardner 2004, Rettig 2005, Al-Balushi
2006, Gardner vd. 2006, Kaya ve Ebenezer 2006, Lumpur 2006, Gokg¢en 2007, Karadag
2008, Peariso 2008, Saban 2010).

2.2.4.1 Sozel-dilsel zeka

Sozel-dilsel zeka, dili etkili bir bigimde kullanma, sozciiklerle ve seslerle diisiinme,
dildeki karmasik anlamlar1 kavrayabilme, insanlar1 ikna edebilme, dildeki farkli yapilari
fark edebilme, yeni yapilar olusturabilme, farkli dilsel kaliplarla ilgilenme becerisidir.
Sozel-dilsel zeka, insanlarin kendi kendilerine olan yeterliliklerinin ve kendine giivenin
temeline dayanir. Insanlarin baskalar ile iletisim kurmada ilk adimlari, kendini ifade

edebilme becerilerini kullanabilmeleridir (Yavuz 2001).

Sozel-dilsel zekasi, dili, baskalarini bir isi yapmak i¢in ikna etmek, baskalarina belli bir
konuda bilgi sunmak, baskalara belli bir isin nasil yapilacagini agiklamak veya bir
dilbilimei gibi dilin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmak gibi dil ile ilgili biitiin
faaliyetleri igerir. Sozel dil zekas: giiglii olan bireyler, duyarak, konusarak, okuyarak,
tartisarak ve bagkalar ile karsilikli iletisime ve etkilesime girerek en i1yi Ogrenirler

(Saban 2002, 2010).

Beynin dile ait becerileri ile sorumlu olan bdlgesi “Broca bolgesi”dir. Bu bolge beynin
konusmay1 saglayan hareketleri kontrol eden bolimii, konusma merkezi, motor
konusma alanidir. S6zel-dil zekasinin fonoloji, sentaks, semantik, pragmatik olmak
tizere dort boyutu bulunmaktadir. Fonoloji sozciiklerden haberdar olmaktir. Sentaks
dilin yapisiyla ilgilidir. Semantik sozciiklerin anlamlarindan haberdar olmak, insanlarla
iletisime girebilmek icin dili bir ara¢ olarak kullanmaktir. Pragmatik ise dili bir amaci

gerceklestirmek igin kullanmaktir (Selguk vd. 2004, Temiz 2007, Gardner 2013).

Sozel-dil zekasi baskin olan bireylerde gozlenen 6zellikler soyle siralanabilir;
e Yazili ve sozlii iletisimde basarilidirlar.

e Sozciikleri dogru sekilde telaffuz ederler.
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Sozliik kullanmay1 severler.

Sozliik bilgisi (anlam, es anlam, zit anlam gibi) gelismistir.

Ses, ses dizimi ve anlam bilgilerine sahiptirler ve iletisimlerinde bu bilgileri
basari ile kullanirlar.

Sozli iletisimlerinde atasozii, deyimler ve giizel sozler kullanirlar.

Yabanci dillere meraklidirlar, bu dilleri kullanmada basarilidirlar.

Anlatmayi, dinlemeyi, okumayi ve tartigmay1 severler.

S6zel bulmacalardan ve sozciik oyunlarindan hoslanirlar.

Yazili ve sozlii uyaricilara karsi duyarhdirlar.

Yazili ve sozlii hafizalar1 kuvvetlidir.

Yazilar, resimlerden daha fazla dikkatlerini ¢ceker

Sozel-dil zekas1 baskin olan bireylerin segebilecekleri meslekler; yazar, sair, gazeteci,
terciiman, hukukgu olabilir (Armstrong 1994, Giineysu 2000, Yavuz 2001, Saban 2002,
Seving 2003, Gardner 2004, Selguk vd. 2004, Yuen ve Furnham 2005, Temiz 2007,
Bowles 2008, Esler ve Rule 2008).

2.2.4.2 Mantiksal-matematiksel zeka

Bu zeka mantiksal durumlar, oriintiiler, iligkiler, fonksiyonlari igerir. Sayilari etkili bir

sekilde kullanabilme, neden-sonug iliskisinden varsayimlar olusturma, sorgulama ve

soyut islemler yapabilme, mantiksal diisiinebilme yetenegidir. Beynin belirli bolimleri

mantiksal-matematiksel becerilerden sorumludur. Mantiksal-matematiksel zekas1 baskin

olan bireylerde gozlenen 6zellikler su sekildedir;

Sayilarla calismay1 severler. Sayisal hesaplamalarda basarilidirlar. Sayisal
ifadeleri kullanmay1 severler.

Matematik, Fen ve Teknoloji derslerine karsi ilgilidirler.

Bilgisayar oyunlarindan, mantik bulmacalarindan, satran¢, dama, tavla gibi
stratejik oyunlardan hoslanirlar.

Neden-sonug iliskisi kurmada basarilidirlar ve bu iliski i¢inde disiinmeyi

severler.
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e (Gruplama, sentez ve analiz etmede basarilidirlar. Karsilastiklar bir olay, durum
karsisinda neden, nasil, ni¢in, niye sorulari i¢inde diistliniirler.
e Soyut iliskiler ve baglantilar kurmada bagarilidirlar.

e Muhakeme becerileri geligsmistir.

Mantiksal-matematiksel zekasi baskin olan bireyler; bilgisayar programcisi, ekonomist,
matematik, fizik, bilgisayar 6gretmenligi gibi meslekleri segebilirler (Armstrong 1994,
Guven 2003, Seving 2003, Gardner 2004, Selguk vd. 2004, Yuen ve Furnham 2005,
Temiz 2007, Bowles 2008, Esler ve Rule 2008, Karadag 2008, Saban 2010).

2.2.4.3 Gorsel-uzamsal zeka

Gorsel arastirma, fark etme, zihinsel benzestirme, uzamsal akil yiiriitme, zihinsel
tasarimlari-hayalleri  gerceklestirme, igsel ve digsal benzetmeleri birlestirme
yetenekleridir. Beynin sag yarim kiiresi gorsel-uzamsal islemler i¢in en 6nemli bolgedir.
Gorsel-uzamsal zekasi baskin olan bireylerin 6zellikleri s0yle siralanabilir;
e Sanat etkinliklerini severler ve sanat etkinliklerine katilmaya heveslidirler.
e Hayal kurmayi severler.
e Zihinlerinde tasarladiklarim1 az hata ile ya da hatasiz olarak gercege
doniistiirebilirler.
e Okurken kelimelerden ¢ok resimler dikkatlerini ¢eker.
e Varliklarin gorsel imgelerini ¢ok iyi ve net hatirlarlar.
e Gorsel sunulart izlemeyi severler. Film, slayt vb.
e Resim ve ¢izim yapmaktan hoslanirlar.
e YOn ve adres bulmada basarilidirlar.
e Haritalar, c¢izelgeleri, grafikleri ve diyagramlar1 kolay okurlar ve
anlamlandirirlar.
e Esyalar belirli bir alana yerlestirmede basarilidirlar.
e Renk, cizgi, sekil, zaman, mekan, bi¢cim, desen gibi olgulara ve olgular

arasindaki iliskilere duyarlhdirlar.
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Gorsel-uzamsal zekasi baskin olan bireylerin secebilecekleri meslekler; karikatiirist,
fotografci, moda tasarimcisi, ¢izer, mimar, deniz kaptani, ressam, resim ve is egitimi
Ogretmeni olabilir (Armstrong 1994, Yavuz 2001, Saban 2002, Seving 2003, Turla
2003, Gardner 2004, Selguk vd. 2004, Yuen ve Furnham 2005, Temiz 2007, Bowles
2008, Esler ve Rule 2008, Saban 2010, Gardner 2013).

2.2.4.4 Bedensel-kinestetik zeka

Bir problemi ¢6zmek, bir model insa etmek, kendini ifade etmek ve bir iiriin meydana
getirmek icin viicudunun tamamini veya belli bir boliimiinii kullanabilme yetenegidir.
Viicudun hareket kontrolii beynin her iki yarim kiiresinde motor kortekstedir ve contra-
lateral boliim iizerindedir. Bedensel-kinestetik zekasi baskin olan bireylerde gozlenen
ozellikler sunlardir;

e Spor faaliyetlerine katilmaktan hoslanirlar.

e Bir yerde uzun siire hareket etmeden kaldiklarinda, kimildanmaya baglarlar.

e Jest, mimik, el ve kol hareketlerini konusurken ¢ok kullanirlar.

e Bir seyi pargalarina ayirmayi ve onlari tekrar birlestirmeyi severler.

e Camurla oynamayi, yontmayr Severler ve diger devinimsel nitelikteki

etkinliklere katilmaktan hoslanirlar.

Beden Egitimi dersini severler.

Bedensel-kinestetik zekas1 baskin olan bireylerin secebilecekleri meslekler; atlet, tiyatro
ve sinema sanatgis1, beden egitimi dgretmeni, antrendr’dir (Armstrong 1994, Inan 2003,
Gardner 2004, Selguk vd. 2004, Yuen ve Furnham 2005, Temiz 2007, Bowles 2008,
Esler ve Rule 2008).

2.2.4.5 Miizikal-ritmik zeka
Miizik formlarini, miiziksel perdeleri, tonlar1 ve ritimleri algilama, ayirt etme ve beste

yapma, kendini miizikle ifade etme yetenekleridir. Miiziksel beceriler beynin kesin ve

belirli bir bolgesine yerlesmemis olsa da beynin sag yarim kiiresindeki belirli boliimler
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miiziksel yeteneklerden sorumludur. Miizikal-ritmik zekasi baskin olan bireylerin

ozellikleri soyle siralanabilir;

Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlarlar.

Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alarlar.

Miizik dersini severler.

Cevrelerindeki seslere karsi duyarhidirlar.

Bir sarki duyduklarinda farkinda olmadan ona eslik ederler. Calisirken miizik
dinlemekten hoslanirlar.

Konusurken, yazarken ve hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutarlar.

Miizikal-ritmik zekasi baskin olan bireylerin segebilecekleri meslekler; miizisyen, ses

kayitcisi, aranjor, besteci, soz yazari, miizik 6gretmeni olabilir (Armstrong 1994, Yavuz
2001, Saban 2002, Mertoglu 2003, Seving 2003, Gardner 2004, Selguk vd. 2004, Yuen
ve Furnham 2005, Temiz 2007, Bowles 2008, Esler ve Rule 2008).

2.2.4.6 Kisilerarasi-sosyal zeka

Cevresindeki insanlarin duygularini, isteklerini ve ihtiyaglarini anlama, ayirt etme,

onlarla etkili iletisim kurabilme yetenegidir. Bu zeka beynin frontol lobundadir.

Kisilerarasi zekas1 baskin olan bireylerde su 6zellikler gozlenmektedir;

Arkadas sayilar1 fazladir.

Empati yetenekleri ¢ok gelismistir.

Arkadaglartyla ya da akranlariyla vakit gecirmeyi severler. Arkadaglari da
onlarla birlikte olmaktan hoslanirlar.

Bagkalarina selam verirler ve onlarla ilgilenirler.

Baskalarini ikna etmede basarilidirlar.

Grup etkinliklerinden hoslanirlar.

Organizasyon yapmada basarilidirlar.

Politikaci, antropolog, hasta bakici, 6gretmen bu zeka alani icin uygun mesleklerdir
(Armstronrong 1994, Palut 2003, Seving 2003, Gardner 2004, Selguk vd. 2004, Yuen ve
Furnham 2005, Temiz 2007, Bowles 2008, Esler ve Rule 2008, Gardner 2013).

39



2.2.4.7 Ozedoniik-i¢sel zeka

Kendini tanima ve kendisi hakkinda sahip oldugu gercekei bilgi ve anlayis ile uyumlu
davramislar sergileme yetenegidir. Bu zeka beynin frontal lobundadir. Ig¢sel zekasi
baskin olan bireylerde su 6zellikler gézlenir;

e Duygularini, hislerini ve diisiincelerini agik ve net bir sekilde dile getirir.

e Kendilerine giivenleri yiiksektir.

e Kendilerinin zayif ve gii¢lii yanlar1 hakkinda gercek bir goriise sahiptir.

e Bagkalarina pek fazla danismazlar.

e Lokanta, sinema gibi yerlere tek baglarina gitmekten hoslanirlar.

e Iclerine kapamk tutum sergileyebilecekleri gibi sosyal bir grup icinde lider

ozelligi de gosterebilirler.
e Yalniz bagina is yapma yetenekleri giicliidiir.
e Basar ve basarisizliktan ders alirlar.

e Gergekei amaglar olustururlar.

Meslek se¢iminde bir genelleme yapilamayacagi gibi yine de yapilan arastirmalar
liderlerin igsel zekalarinin baskin oldugunu gostermektedir (Armstrong 1994, Uyanik
Balat 2003. Gardner 2004, Sel¢uk vd. 2004, Yuen ve Furnham 2005, Temiz 2007,
Bowles 2008, Esler ve Rule 2008).

2.2.4.8 Doga zekasi

Doganin sembollerini ve dengesini anlama, yasayan canlilar1 tanima, onlar1 belli
karakteristik Ozelliklerine bagli olarak smiflandirma ve digerlerinden ayirt etme
yetenegidir. Doganin diizen ve dengesine iliskin eylemlerde etkin olarak kullanilan doga
zekasidir. Doga zekasi baskin olan bireylerde su 6zellikler gdzlenmektedir;

e Doga, hayvanat bahgesi gezilerini severler.

e Hayvan haklar1 ve ¢evreyi koruma ile ilgili konugmayi severler ve bu konularla

ilgili dernek ve kuruluglarda aktif rol almaya egilimleri vardir.
e Evcil hayvan beslemeyi severler.

e Toprakla oynamayi, bitki yetistirmeyi severler.
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e Mevsimlere, iklim olaylarina, yeryiizii sekillerine, gokyiiziine karsi merakli ve

ilgilidirler.

Veteriner, peyzaj mimari, orman miihendisi gibi meslekler doga zekasi baskin olan
bireylerin tercih edebilecegi mesleklerdir (Armstrong 1994, Yavuz 2001, Saban 2002,
Avci 2003, Seving 2003, Gardner 2004, Selguk vd. 2004, Yuen ve Furnham 2005,
Temiz 2007, Bowles 2008, Esler ve Rule 2008).

Gardner son yillarda sekiz olan zeka alanlarina bir yenisini olan varoluscu zekay:
eklemistir. Ancak varoluscu zekayi bir zeka tiirli olarak ilan etmekte tereddiit eden
Gardner (2013), derin varolus konulartyla 6zellikle ilgilenen beyin kisimlarina yonelik
delil eksikliginden bahsetmektedir. Biiyliik sorunlarin ele alinmasinda 6zel bir 6nem
tasiyan bolgeler (inferotemporal lob gibi) olabilecegi gibi varoluscu sorularin daha
kapsamli felsefi bir zihin parcasi olmalar1 veya sadece duygusal olarak yiiklii rutin
sorular sormalar1 da miimkiin olabilmektedir. Gardner (2013) zeka alanlarindaki
uyguladigi kriterlerine uygunlugu agisindan yetersiz olarak vurguladigi varoluscu

zekay1 sekiz buguk zeka alan1 olarak tanimlamaktadir.

Varoluscu zeka, “biiyiik sorularin zekast” olarak tanimlanmaktadir. Bu zeka tiirii aday:
insanin en temel varolus problemlerine kafa yorma egilimine dayanmaktadir. Neden
yastyoruz? Neden oliiyoruz? Nereden geliyoruz? Bize ne olacak? Ask nedir? Neden
savastyoruz? gibi. Bazen bunlar algiyr asan sorular olmaktadir. Bu sorular bes temel
duyu sistemi tarafindan algilanmak i¢in ¢ok biiylik ya da ¢ok kiigiik sorunlar
olabilmektedir. Varoluscu zekanin en iist simgeleri olarak filozoflar, dini liderler, etkili

devlet adamlar1 sayilmaktadir (Gardner 2013).

Gardner (2007) ¢oklu zeka kuramindan ayr1 tuttugu bes zihin tipinden bahsetmektedir.
Bu zeka tiplerinin ¢oklu zeka kuramindaki sekiz zeka tirtinden farkli oldugu
vurgulanmaktadir. Bu zihin tipleri glinlimiiz diinyasinda ¢ok aranilan zihin tipleridir ve
gelecekte daha da ilgi gorecektir. Bu zihin tiplerinde hem bilissel hem de insani boyut

vardir. S6z konusu zihin tipleri birbirinden bagimsiz biligsel yetenekler olarak degil,
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zihnin daha genel bir kullanim sekli olarak diistiniilmelidir. Gelecegi insa edecek bes

zihin tipi su sekilde siralanmaktadir:

Disiplinli zihin, bir ya da birkag disipline 6zgii diisiinme bi¢imlerinde ustadir. Disiplinli
zihin, bilgi ve becerisini gelistirmek i¢in siirekli ¢aligmasi gerektigini bilir. En az bir
disiplinde ustalagsmak gerekir.

Sentezci zihin, tamamen farkli kaynaklardan bilgi alir. Bu bilgileri anlamlandirp
degerlendirirken nesnel olgiitler kullanir ve bunlar1 hem kendisi hem de bagkalar1 i¢in
alamli olacak sekilde kullanir.

Yaraticar zihin, disiplin ve sentez iizerinde yiikselir ve yenilik pesindedir. Ortaya yeni
fikirler koyar, sorulmamis sorular sorar, yeni diisiinme tarzlari gelistirir, sira dis1
sonuclara ulasir.

Saygili zihin, bireyler ve gruplar arasidaki farkliliklari goriir ve bunlart hosgorii ile
karsilar. “Otekileri” anlamaya ¢alisir ve onlarla isbirligi kurma yollarmn arar.

Etik zihin, kisinin kendi ¢alismasinin dogasiyla i¢inde yasadigi toplumun ihtiyag ve
talepleri lizerinde kafa yorar. Bu zihin tipi, c¢alisanlarin kisisel ¢ikarlarinin 6tesinde
amaclara asil hizmet edebileceklerini ve vatandaslarin herkesin esenligi i¢in nasil

Ozveriyle calisabileceklerini kavramlastirir (Gardner 2007).

2.3.5 Coklu zeka alanlarimin gelisimini etkileyen etmenler

Coklu zeka yaklasiminin savundugu en 6nemli ilkelerden birisi, biitlin insanlarin
goreceli olarak biitlin zeka alanlarini yeterli bir uzmanlik diizeyinde gelistirebilme
yetenegine sahip oldugudur. Bir kisinin bir zeka alaninda gelisip gelismemesi, baslica
dort faktore ve bu faktorlerin birbiriyle olan etkilesimlerine baglidir (Armstrong 2000).
Bu faktorler sOyle siralanabilir;

Biyolojik nitelik: Bir bireyin genetiksel veya kalitimsal olarak tasidig: izler ile bireyin
dogumdan 6nce, dogum sirasinda veya dogumdan sonra meydana gelen hasarlari igerir.
Kisisel hayat hikayesi: Bir bireyin cesitli zeka alanlarinin gelisimini hem olumlu hem
de olumsuz yonde etkileyen ebeveynleri, arkadaslari, 68retmenleri ve diger insanlarla

olan biitiin iligkilerin, etkilesimlerinin ve deneyimlerinin dogasini kapsar.
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Tarihsel ve Kkiiltiirel 6zgecmis: Bireyin dogdugu ve biiyiidiigii yer ve zamanla birlikte
bireyin dogumdan sonra i¢inde yasadigi toplumun ¢esitli boyutlarindaki tarihsel ve
kiltiirel gelisim ve degisimleri belirtir.

Kristallestirici/felce ugratici deneyimler: Kristallestirici deneyimler, bir bireyin
yeteneklerinin ve potansiyellerin gelisiminde doniim noktasi sayilabilecek deneyimleri
icerir. Bu olaylar daha ¢ok bireyin ¢ocukluk doneminde meydana gelir. Felce ugratici
deneyimler ise bireyde varolan zeka potansiyelleri sondiiren, korelten veya yok eden

deneyimleri ifade eder (Saban 2002, 2010).

2.3.6 Coklu zeka kurami ve egitim

Gardner ¢oklu zeka kuramini ilk olarak 1983°te yayinlamis (Frames of Mind), ancak
egitim ve psikoloji alaninda bu denli ilgi goriir hale gelmesi 1993°te yazdig: kitaptan
(Multiple Intelligences-Terory in Practice) sonra ger¢eklesmistir. Coklu zeka kurami
egitim programlari, 6gretim ve degerlendirme siireclerinde bir egitim felsefesi/anlayisi
haline gelmistir. Kuram egitimciler tarafindan benimsenmis ve zeka tiirlerine dayali
ogretim etkinliklerine yonelik farklt pek ¢ok model One siiriilmiistiir. Coklu zeka
kuramina gore, insanlar sekiz farkli zeka boliimiine sahiptir ve 6grenme, problem ¢6zme
gibi durumlarda sekiz farkli yol ayrica bilgiyi almada ve kullanmada sekiz zeka sekiz
farkli ara¢ kullanilabilir. Egitim, dogal ve kaginilmaz bir sekilde insanin amaclar1 ve
degerleriyle ilgili bir konudur (Gardner 2004, 2007) Yasamin ilk yillari insanin kendini
ve diinyay1 kesfetme yillaridir. Bu nedenle 6zellikle okul yillarinin ilk donemlerinde
cocuklara kendilerini kesfedecekleri zengin 6grenme ortamlarinin sunulmasi son derece

onemlidir (Yavuz 2001, Gardner 2004).

Insanlarin ¢ok farkli zekalara sahip oldugu ve her bir insanin farkli bir zeka dagilimi
tasidif1 gercegine gore: Insanlardaki baskin olan zeka béliimleri kullanilarak bireye
ogrenmede zorlandig1 pekcok sey Ogretilebilir. Yani insanlarin kendilerine en yakin
gelen, en ¢ok zevk aldiklari ilgi ve yetenek alanlari etkili birer ara¢ olarak kullanilarak,

onlara farkli alanlar1 tanima ve 6grenme igin kapilar acilabilir (Karatekin 2006).
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Zekanin statik, sayilabilir bir numara ile smirlanmamasi, kiiltiirle baglantisinin
kurulmasi ve zeka lizerinde kalitim ve cevre etkilerinin birlestirilmesi bu kuramin
yayginlagsmasini kolaylastirmistir. Kuram ogretmenlerin zeka, Ogretim ve basari
hakkindaki diisiincelerini olumlu yonde degistirmistir. Buna gore kuram: Egitimcilerin
insan zihni hakkindaki bilgilerine ve inanglarma katkida bulunmaktadir. Mesleki
(6gretimsel) uygulamalar1 igermektedir. Kurama goére hazirlanmis egitim programlari

¢ocuklarin basarilari tizerinde olumlu etkiye sahiptir (Yavuz 2001).

Gardner’in kurami g¢ercevesinde ¢ocuklarin zeka alanlar1 farkli oldugu icin egitimciler
farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurarak uygun programlar hazirlamalidirlar. Cocuklarin
zeka alanlarina gore egitim yapmak onlarin basarisini artirabilir. Bu dogrultuda bir
cocugun belirli bir zeka alaninda giiclii, diger zeka alanlarinda giigsiiz oldugunu dile
getirmek, ancak ona nasil yardimci olunacagina iliskin bir ipucu vermelidir. Gardner
cocuklarin ne yapabildigi degil, ne yapabilecegi lizerinde odaklanmistir. Bu kuramda
onemli olan soyut bilgilerin kazanimi degil, ¢ocugun 6grendigini uygulayabilmesidir.
Ogrenme siirecinde insan zekasmin gelismis giiclii alanlar1 devreye girer ve karsilagilan
problemi ¢ozmede islevselleserek diger giigsiiz alanlar1 ¢esitli yollarla yonlendirir.
Egitim siireci ¢ocuk ozellikleri dikkete alindiginda etkili ve verimli olabilir (Bacanl

2000, Seving 2003, Gardner 2004).

Coklu zekaya gore ogretimin diizenlenmesinde dikkate alinmasi gereken dort asama

bulunmaktadir. Bunlar soyle siralanmaktadir:

1. Zekanin ayaklandirilmasi: Zekalarin her biri bes duyu ile iligkilidir. Genellikle, her
bir zekayi, koklama, gérme, isitme, tatma, dokunma, konusma, iletisim, sezgi, i¢ gorii
gibi duyusal girdileri esas alan degisik alistirma ve etkinliklerle faaliyete gegirilebilir.
Hangi zeka ile O6gretime baslanacaksa, bu zekaya iliskin olarak, dersin basinda
ogretmenin kasith olarak yaptig1 beyin jimnastigi ¢aligmalar1 bu asamayi olusturur.

2. Zekanin giiclendirilmesi: Ayaklandirilmig ya da etkin hale getirilmis olan zekanin
genisletilmesi, derinlestirilmesi beslenmesini kapsar. Ayni sekilde diger becerilerde de

oldugu gibi, ayaklandirilmis ve etkin hale getirilmis zeka diizenli olarak kullanildiginda
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da gelistirebilir ve gili¢lendirilebilir. Kullanilmadiginda da diger becerilerde oldugu gibi
zeka uyur hale gelir.

3. Zekanin o6gretimde kullanilmasi/zekayla 6gretim: Bu asamada da verilmekte olan
dersin 6zel igeriginin ¢ocuklarin sahip oldugu farkli zekalara uygun olarak diizenlenmis
farkl1 bilgiye ulagma yollari ile nasil gretileceginin dgretilmesi gerekmektedir. Boylece
her ¢ocuga daha zeki olabilecek bigimde 6gretilebilir. Bunun yaninda her konuyu biitiin
zekalarla 6gretmek de miimkiin olabilmektedir.

4. Zekanin transferi: Gelistirilmis olan zekalarin giinliikk yasamda ya da okul disindaki
gercek diinyadaki problemleri ¢6zmeye uyarlamasi son agamayi olusturur. Bu asamanin
amaci, zekalar1 biligsel, duyussal, duygusal ve psikomotor yasantilarin bir pargasi haline

getirmektir (Kiigitkahmet 2006).

2.3 Drama ve Coklu Zeka iliskisi

Cocuklar dramayt; gercek diinyaya ait kendi gézlem ve deneyimleriyle hayali bir diinya
yaratmak i¢in kullanirlar. Bu hayali diinyada; yaratarak, geliserek, yansitarak kendisini,
arkadaglarini, ailesini, ¢evresini tanir ve anlarlar. Drama boyunca gozlemledigi
durumlar ve olaylar hakkinda karar verir ve etkinlikte bulunarak aktiflesir. Bu durum
onlara giderek ger¢ek diinyada da karar verici ve problem c¢oziicii kisiler olma 6zelligi
verir. Drama yoluyla farkli goriisler ortaya koyabilir ve arkadaglarina karsi kisisel
goriiglerini analiz edebilir. Bu durum; ¢ocuklari fikir ayriligi, tartisma ve ¢oziimlere
gotiirlir. Dramanin en O6nemli Ozelliklerinden biri de c¢ocuklari grup caligmalarina
yonelterek karsilikli giiven ve dayanigsma yeteneklerini gelistirmektir. Bu yolla ¢cocuk;
grup i¢inde her bireyin 6nemini fark edecektir (Adigiizel 2007b, Aral ve Can-Yasar
2011).

Drama pek ¢ok dersin anlatilmasi ve anlagilmasi i¢in kullanilabilir. Tiirk¢e, Sosyal, Fen,
Matematik gibi dersler drama disiplinini uygulayarak ve eglenceli bir ortam yaratarak
cocugun oyun yoluyla 6grenmesini saglar. Drama ayni1 zamanda kendi basina ¢ocugun
kisisel gelisimini destekler. Drama gergek diinya deneyimleriyle hayal giiciiniin biraraya
geldigi bir yerdir. Drama; sanat, miizik, dansla pek cok ortak noktada bulusur. Bu

bulusmadan bir gosteri ortaya cikabilir. Bu sekilde ¢ocuk, ait olma duygusunu yasar,
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hedefe ulastigini ve basladigr bir isi sonlandirdigin1 goriir ve kendine giiveni artar.
Drama plani; ¢ocugun kendini sdzel ve hareketsel ifadesini gelistirmek, hayal giicline
katkida bulunmak, iletisim becerilerini gelistirerek arkadaslar1 ile saglikli iletisim
kurabilen bagimsiz diisiinceli, dogaya duyarli, arkadaslarina saygili, demokratik bireyler

yetistirmeyi hedeflemektedir (Selguk vd. 2002).

Drama, tim diinya genelinde ve tarihteki kiiltiirlerde bulunan insan ifadesinin evrensel
bir bigimidir. Drama, yetersiz egitim sonuglar1 agisindan ¢ocuklara sosyal, duygusal ve
fiziksel gelisimi 6gretmek igin etkili bir yontemdir. Drama cocuklarin ic¢sel olarak
ortaya ¢ikani digsal olarak ifade etmesini saglar. Geleneksel akademik okul ortaminda
bir lider olarak secilemeyecekleri durumlarda, ¢cocuklart liderlik roliine yerlestirir. Bu
sayede, biitiin konularda akademik basariy1 desteklemek igin sinif ortamina yansiyacak
olan 6zgiiven duygusunu artirir. Gardner tiim insanlarda dogustan var olan sekiz
bagimsiz 6grenme bigiminin bir listesini olusturmustur. Bunlar: sdzel-dilsel, mantiksal-
matematiksel, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, miizikal-ritmik, kisilerarasi-sosyal,
6zedoniik-igsel ve doga zekasidir. Diger yontemler bir ya da daha fazla farkli 6grenme
bi¢imini g6z ardi1 ederken, drama aktiviteleri Gardner’in zeka tiirlerinin tiimiini
gelistirir. Son yillarda; tiyatro sanatlari egitimine tabi tutulan g¢ocuklarin okulda daha
basarili oldugu, daha az devamsizlik yaptigi, baskalarina daha empati ile yaklastigi ve
daha fazla 6zgiivene sahip oldugunu ortaya koyan arastirma bulgulari elde edilmistir
(Schiller 2008).

Gardner zekayi, bir kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir {iriin ortaya
koyabilme, giinliik yasantisinda karsilastig1 sorunlari etkin ve verimli sekilde ¢ozebilme
yetenegi olarak tanimlamaktadir. Bircok egitimci, c¢ocuklarin dikkatini ¢eken ve
karmasik kavramlar1 anlamalarni derinlestiren pedagojik yaklagimli programlar yerine
sadece igerik standartlarin1 sunmaya odaklanmaktadir. Coklu zeka kuramina gore insan
beyni, sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik,
miizikal-ritmik, kisilerarasi-sosyal, 6zedontik-i¢sel ve doga zekasi alanin1 igermektedir.
Geleneksel egitim bunlardan ilk ikisini, yani sayisal ve sozel alan1 dikkate almaktadir.
Digerleri okullarda ihmal edilmektedir. Oysa tek yonlii zeka gelisimi de zihin gelisimi
potansiyelini sinirlamaktadir (Selguk vd. 2002, Gardner 2004, Johnson 2007).

46



Drama caligsmalart egitimde ihmal edilen ¢oklu zeka gelisimini saglamaktadir. Tek
yonli degil birgok yonden desteklenen ¢ocuklar bagimsiz 6zgiir ve yaratici diisiinebilen
ve kendilerini en iyi sekilde ifade edebilen bireylere doniiseceklerdir. Coklu zeka
gelisiminde drama calismalar1 onlarin Oniinde agilan en O6nemli pencerelerden birini

olusturmaktadir (Selguk vd. 2002).

Bireysel farkliliklar1 6nemseyip bu farkliliklardan yararlanarak bilgiyi kalict kilma
amacinin esas oldugu drama, bireysel farkliliklarin iyi bir sekilde degerlendirilecegi bir
yapiya sahiptir. Ciinkii bir drama atolyesinde birey: Tartisma, Oykii tamamlamalar,
sozcik oyunlari, mektup yazma, okuma yapma, gazete bas sayfalar1 olusturma
caligmalar ile sozel-dilsel zekayi; Neden-sonug iliskileri kurma, tartigmalar yapma,
benzerlik-farkliliklara yonelik etkinlikler yapma calismalar1 ile matematiksel-mantiksal
zekay1; Dogaglamalar1 resmetme, resim-fotograf yorumlama, resimlerden dogaglamalar
olusturma, heykel-maske calismalar yapma, kostiim hazirlama etkinlikleri ile gorsel-
uzamsal zekay1; Beden diliyle konuyu anlatma, heykel ¢alismalar1 yapma ile bedensel-
Kinestetik zekay1; Tartigsmalara katilma, diyalog olusturma ve dogaglamalarda iletisime
girme caligmalari ile kisilerarasi-sosyal zekayi; Rahatlama ¢aligmalari hayal kurma,
konuyla 1ilgili duygu disiincelerini belirtme, dogaclama olusturma asamasinda
deneyimleri paylasma etkinlikleri ile 6zedoniik-i¢sel zekay; sahne hazirlama, miize gibi
alan gezileri yapip tarih konularyla ilgili alanda c¢aligmalar yapma ile doga zekasim

etkin olarak kullanilacaktir (Karabag 2009).

Drama etkinlikleri sonucunda kazanilan davranislar incelendiginde; pek ¢ok davranis,
tutum ya da becerilerinin ¢oklu zeka ile dogrudan ortistiigii, “Coklu zekanin uygulama,
sonug¢ alma, degerlendirme ve yeniden gelistirme gibi siiregleri i¢in dramanin tam bir
uygulama alani oldugu goriilmektedir. Drama; bilissel davranislari, duyussal 6zellikleri
ve devinigsel becerileri kazandirmada bir 6gretim yontemi, basta duyularin egitimi
olmak iizere biitiinciil ve estetik anlayis olusturmada sanat egitimi alan1 ve yasanilan
stireci betimlemede, agiklama ve kontrol edebilme olanaklariyla bir disiplindir.
Dramanin bir 6gretim yontemi, sanat egitimi alani ya da disiplin olarak, bilissel
davraniglari, duyussal Ozellikleri ve devinissel becerileri kazandirmada coklu zeka

alanlarina destek olmasi bakimindan etkindir. Drama c¢alismalar1 sonucunda kazanilan
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davraniglar incelendiginde, pek c¢ok davranig, tutum ya da becerinin ¢oklu zeka

alanlartyla ortiistiigii goriilmektedir (Ustiindag 1999, Karabag 2009).

2.4 Kaynak Ozetleri

Bu boliimde, drama, ¢oklu zeka kurami, drama ve ¢oklu zeka iliskisi ile ilgili yapilan

arastirmalar tarih sirasina gore sunulmustur.

2.4.1 Drama ile ilgili yapilan arastirmalar

Farris ve Parke (1993) arastirmalarinda, dramanin ¢ocuklarin dil gelisimine ve edebiyat
bilgisine katkisin1 belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmaya altinci sinifa devam eden,
drama atdlyesi ¢alismalarina katilan on iki-on ii¢ yaslarinda 19 ¢ocuk dahil edilmistir.
Uc hafta boyunca siirdiiriilen ¢alismalarda ¢ocuklarin yazili ve sozlii olarak goriisleri
alinmig, onlarla ilgili tutulan gézlem kayitlar1 degerlendirilmistir. Ug haftalik donem
boyunca oyunlarla birlikte okuma tiyatrosu, dogaglama, pandomim gibi etkinlikler sinif
caligmalar1 ile biitiinlestirilmistir. Arastirma sonucunda alinan gozlem, kayit ve
goriigler, dramanin dil gelisimine yararini ve edebiyat alaninda gelisime katkisini ortaya

koymustur.

Gasparro (1994) calismasinda, drama ve dogaclama yoluyla ikinci dil olarak
Ingilizce’nin 6gretimini amaglamistir. Arastirmada 6gretmen, ¢ocuklara siir ile ilgili
birikimlerini sunarak bilinmeyen sozciikleri agiklamistir. Sonra sinifta siir tartisilmis ve
tekrar okunmustur. Cocuklar rollerini segerek, dekor ve kostlimlerini belirleyerek siiri
dramatize etmislerdir. Gasparro siirin dramatize edilmesi ile ¢ocuklarin entelektiiel,
duygusal ve fiziksel agidan yeni bir kiiltiire ait dil ile ilgilendiklerini, “dramanin
katilimcilar1  gergege benzer bir durum igerisine sokmasi nedeniyle dilin

benimsenmesini ve hatirlanmasini kolaylastirdig1” sonucuna ulagmistir.
Kaf (1999) arastirmasinda, Hayat Bilgisi dersinde baz1 sosyal becerilerin

kazandirilmasinda drama yonteminin etkisini incelemistir. Arastirma, Adana ili Seyhan

ilcesinde bulunan &zel bir ilkdgretim okulu tiglincii siniflarinda yapilmistir. Deney
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grubunda 19, diiz anlatim yonteminin kullanildig: birinci kontrol grubunda 17 ve ikinci
kontrol grubunda 15 olmak iizere 50 ¢ocuk ile ¢alistimistir. On 6l¢iim ve son dlgiim
olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan “Sosyal Beceriler Goézlem Formu”
kullamilmistir. Bulgular, Hayat Bilgisi dersinde selam verme ve paylasma-isbirligi
becerilerini kazandirmada drama yonteminin etkili oldugunu, c¢evreyi koruma sosyal

becerisini kazandirma da ise etkisinin anlamli olmadigini ortaya ¢ikarmaistir.

Kog¢ (1999), dramanin 6grenmeye etkisini incelemek iizere ilkogretim dordiincii sinif
Sosyal Bilimler dersinin “Tirklerin Anadolu’ya Yerlesmesi” iinitesinin 6gretiminde
dramanin yontem olarak kullaniminin, ¢ocukgun erisimlerine etkilerini arastirmistir.
Arastirma, deney grubunda 18, kontrol grubunda 26 olmak {izere 44 ¢ocuk ile
yiiriitiilmiistiir. Olgme araci1 olarak Ozgiin Unite Dergisi’nin {inite testi kullanilmustir.
Arastirmanin temel ve alt problemlerini test etmek i¢in kontrol grubu 6n test ve son test
modeli kullanilmistir. Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgulara gore; yaratici
dramanin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol

grubunun erisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Yassa (1999) lise cocuklarinin dramaya katilm algilarini ve bu katilimin sosyal
iliskileri lizerindeki etkilerini incelemistir. Calismada veri toplama araci olarak goriisme
ve gozlem metodu kullanilmigtir. Biitlin veriler nitel arastirma teknikleri kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirmaya 2 erkek, 2 kiz ¢ocuk ve 3 6gretmen katilmistir. Calisma
sonucunda, dramanin kisiler aras1 giinliik iligkiler igindeki yaygin tutum ve davraniglara
bakis agis1 sagladig1 ve pek ¢ok durumda drama siniflarina katilimin, sosyal etkiletisimi

ve 0zgiiveni gelistirdigi sonucuna varilmaistir.

Akar (2000), “Temel Egitimin Ikinci Asamasinda Drama ile Tiirkge Ogretimi: Dorothy
Heathcote’un Uzman Rolii Yaklagimi” adli calismasinda, Dorothy Heathcote un,
“Uzman Rolii Yaklagim1”n1 kullanarak, alt sosyoekonomik diizeyden 26 ¢ocukla yaptigi
90 dakikalik bir drama dersinin video kasetlerini, uygulayicinin ve c¢ocuklarin
kullandiklar1 s6zel dil becerileri agisindan analiz etmistir. Bunun yaninda arastirmada
“Uzman Roli Yaklagimi”, 6grenme Ogretme kuramlari, 6zellikle de senaryo tabanl

O0grenme kurami agisindan incelenmistir. Sonu¢ olarak, “Uzman Rolii Yaklasimi”

49



temelinde yapilan drama dersinde, uygulayicinin sirasiyla en ¢ok “soru sorma”, daha
sonra “bilgi verme” ve “agiklama yapma” etkinliklerini kullandigi sonucu elde
edilmistir. Uygulayicinin, bu sézel dil etkinliklerini biiyiik oranda, rol iginde
gerceklestirdigi  gozlemlenmistir. Cocuklar agisindan ise, en ¢ok “tahmin etme”
etkinligini kullandiklari, daha sonra bunu “soru sorma”, “tartisma” ve ‘“agiklama
yapma” etkinliklerinin izledigi sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda “Uzman Rolii
Yaklagimi”nin 6grenme-0gretme kuramlari, Ozellikle de senaryo tabanli 6grenme
kurami ile “algilama”, “anlama” ve “bilme” 6geleri acgisindan benzerlik gosterdigi

sonucuna varilmistir.

Kocayoriik (2000) ilkogretim gocuklermin sosyal becerilerini gelistirmede dramanin
etkisini incelemistir. Calisma grubu, Ankara’daki bir ilkdgretim okulunun altinci,
yedinci ve sekizinci siniflarinda okuyan gocuklardan segilmistir. Sosyal Beceri Olgegi
On test olarak uygulanmistir. Test dl¢limiinden en diisiik not alan 34 ¢ocukdan tesadiifi
secimle 16 c¢ocuk deney grubuna atanmistir. Olusturulan deney grubuna iki hafta
siireyle drama etkinligiyle onceden belirlenmis temel sosyal beceriler verilmistir.
Kontrol grubundaki ¢ocuklar mevcut egitimlerine devam etmistir. Egitim planimin
bitiminden bir hafta sonra aymi oOlcek iki gruba da son test olarak verilmistir.
Aragtirmanin sonucunda drama ile yapilan egitim planinin, ¢ocuklarin sosyal beceri

diizeylerinin gelismesinde etkili oldugu saptanmustir.

Biyik (2001), ilkogretim okullart Hayat Bilgisi dersinde kullanilan dramatizasyon
yonteminin etkinligini incelemistir. Arastirmada 6n test, son test deneme modeli
kullanilmistir. Aragtirma {iglincii simif Hayat Bilgisi dersi “Cevremizdeki Canlilar
Unitesi, Hayvanlar” konusu ile ilgili yapilmistir. Dramatizasyon ydnteminin kullanildigt
deney grubunu ve geleneksel uygulamalarin kontrol grubunu okul yoneticileri
belirlemistir. Arastirma 64’1 deney, 64’1 kontrol grubunda olmak tizere 128 denek ile
yiirlitiilm{iistlir. Veri toplama aract olarak, aragtirmaci tarafindan gelistirilen “erisi testi”
kullanilmistir. Deney grubunda dramatizasyon yonteminin kullanildigi dersler alt1 giin
siireyle islenmis, kontrol grubunda ise geleneksel yonteme devam edilmistir. Dersler
islendikten sonra deneklere son test uygulanmistir. Dramatizasyon yoOnteminin

geleneksel uygulamalara gore daha etkili oldugu bulunmustur.
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Duatepe (2004), “Drama Temelli Ogretimin Yedinci Sinif Cocuklarimin Geometri
Basarisina, Van Hiele Geometrik Diisiinme Diizeylerine, Matematige ve Geometriye
Kars1 Tutumlarina Etkisi” adli arastirmasinda deneysel yontem kullanmistir. Calisma
devlet okulunda bulunan yedinci sinifa devam eden gocuklar ile gergeklestirilmis ve 30
ders saati siirmiistiir. Analiz sonuglarina gore gruplar arasinda agilar ve gokgenler;
cember ve daire basari testleri, bu basarilarin kaliciligi testi, Van Hiele Geometrik
Diisiinme Diizeyleri Testi, matematik ve geometri tutum olgeklerinden alinan puanlara

gore deney grubu lehine istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

Kayhan (2004), dramanin ilkogretim iiciincii sinif Matematik dersinde Ggrenmeye,
bilgilerin kaliciligina ve matematige yonelik tutumlara etkisini aragtirmistir. Arastirma
kapsaminda, ilkdgretim iigiincii sinif matematik dersi “Olgiiler Unitesinin, Uzunluk
Olgiileri” konusu ele almmustir. Uzunluk Olgiileri konusunun 6gretiminde deney
grubunda drama, kontrol grubunda geleneksel Ogretim ydntemi uygulanmistir.
Arastirma deneysel bir ¢alisma olup, Uzunluk Olgiileri konusu i¢in hazirlanan ¢oktan
se¢meli 6lgme aract kullanilmistir. Cocuklarin Matematik dersine yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla da “Tutum Anketi” kullanilmistir. Arastirmaya katilan gruplara,
Ogrenilecek konu Oncesi On-test anketi, 6grenilen konu sonunda son-test, son-tutum
anketi uygulanilmistir. Bununla birlikte 6grenilen bilgilerin hatirlanma durumunu
belirlemek icin son-testlerin yapildig1 giinden bir ay sonra kalicilik testi her iki sinifa
uygulanmistir. Kalicilik testi ile gruplarin unutma dereceleri belirlenmeye ¢alisilmistir.
Iki yontemin c¢ocuklarin erisleri iizerine etkisini belirlemek icin son test puanlari
tizerinde 2x2 Anova modeli uygulanmistir. Verilerin degerlendirilmesi sonucunda;
drama yontemi Uzunluk Olgiileri konusunun &gretiminde, 6grenilen bilgilerin kalicilig

ve derse yonelik tutumlari iizerinde etkili olmustur.

Onder ve Kamaraj (2004,) ilkdgretim birinci, ikinci ve iigiincii sinif ¢ocuklarmin, anne
babalarmin ve oOgretmenlerinin drama dersi ile ilgili goriislerini incelemislerdir.
Arastirmanin drneklemini Istanbul’daki bir 6gretim okuluna devam eden 88 cocuk, 64
anne-baba ve 7 6gretmen olusturmustur. Elde edilen bulgulara gore; ¢ocuklarin drama
dersindeki caligmalar1 ¢gogunlukla anne babalarina anlattiklarini1 ve anne-babalarinin da

cocuklarmna drama dersi ile ilgili sorular sorduklarmi ortaya koymustur. Ogretmenlerin
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degerlendirmeleri ise drama dersinin ¢ocuklarin kendilerini hareketlerle ifade etmeye,
ogretmen-cocuk iliskilerine katkisi, sozel dil yetenegi ve duygularini ifade etme

becerileri lizerinde olumlu etkisi oldugu saptanmistir.

Ozcan (2004), ilkdgretim besinci smif sosyal bilgiler dersi cografya konularinimn
ogretiminde drama yonteminin kullanilmasmi incelemistir. Orneklemi besinci sinifta
okuyan 33’#i deney ve 33’1 kontrol grubu olmak iizere toplam 66 ¢ocuk olusturmustur.
Aragtirmada “Giizel Yurdumuz Tirkiye” iinitesinden secilmis alti1 konu i¢in drama
etkinligi hazirlanmistir. Konular deney grubunda drama etkinligi ile, kontrol grubunda
ise geleneksel yontemlerle islenmistir. Deney grubu c¢ocuklart her ders sonrasi drama
yontemi ile islenen konularla ilgili goriislerin yer aldigr giinliikkler tutmuslardir.
Konularin 6gretimi bittikten sonra yirmi soruluk basari testi her iki gruba da son test
olarak uygulanmistir. Sonu¢ olarak cocuklarin 6grenme diizeyleri arasinda drama

yontemi ile ders isleyen deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Soner (2005), “Ilkdgretim Matematik Dersi Kesirli Sayilarda Toplama Cikarma
Isleminde Drama Yontemi Ile Yapilan Ogretimin Etkililigi” adli arastirmasinda,
ilkogretim 3. sinif Matematik dersinde kesirli sayilarda toplama ve ¢ikarma islemlerinin
ogretiminde drama yonteminin kullanimimin bilissel, duyusal erisiye ve kaliciliga
etkisini incelemistir. Deneysel modele uygun olarak yapilan arastirmada segilen konu
aragtirma siliresince kontrol grubunu olusturan 31 c¢ocuga ve geleneksel Ogretim
yontemleri ile deney grubunu olusturan 27 g¢ocuga ise drama yontemi kullanilarak
islenmistir. Arastirma sonucunda drama yontemi ile 6gretim yapilan grubun kavrama ve
uygulama diizeyi erisi puan ortalamasi ile geleneksel 6gretimin yapildigi grubun erisi
puan ortalamasi deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica deney
grubunun toplam erisi puan ortalamasi, toplam kalicilik ortalamasi ve toplam tutum
puan ortalamasi ile kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark

bulunmustur.
Hatipoglu (2006), “Ilkdgretim Besinci Sinif Matematik Ders Konularinin Ogretiminde

Drama Y onteminin Cocuk Basarisina Etkisi” adli arastirmasinda ilkogretim besinci sinif

cocuklarina Matematik dersinde “Hayatimizdaki Sayilar” ve “Geometrik Sekiller”
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tinitelerinin 0gretilmesinde, drama yontemi kullanmanin, matematik basarisina etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmada deney grubuna “Hayatimizdaki Sayilar” ve
“Geometrik Sekiller” fiinitelerinin 6gretimi i¢in, drama yoluyla yapilan Ogretim
etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel yolla 6gretim uygulamalari
yapilmistir. Bu aragtirmada; drama yontemi kullanilan deney grubu ile geleneksel
yontemin kullanildigr kontrol grubunun, “Hayatimizdaki Sayilar” ve “Geometrik
Sekiller” {initelerinden secilen on kazanimla ilgili olarak hazirlanan 6l¢me araclariyla
basar1 diizeyleri karsilastirilmis; on Kazanim igin kullanilan on tane matematik basari
testinin sekizinde deney grubu ile kontrol grubunun matematik basarilar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. “Hayatimizdaki Sayilar” {initesi icerisinde
yer alan 4. kazanim ve “Geometrik Sekiller” iinitesinde yer alan 7. kazanimi igeren
matematik basar1 testlerinde deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark

bulunmadig1 sonucuna ulasilmaistir.

Hui ve Lau (2006), Hong Kong’taki ilkokul c¢ocuklarinin iletisimsel-anlatimsal
becerilerini kapsayan bu c¢alismada, drama egitiminin birinci ve dordiincii sinif
cocuklarinin psikolojik egitimi iizerindeki etkisini inceleyen bir alan deneyini
sunmuglardir. Drama plani, deney grubundaki ¢ocuklara 16 hafta boyunca haftada bir
kez okul sonrasi saatlerde uygulanmistir. Cocuklara arastirma oncesinde ve sonrasinda
yaraticilik testleri ve hikdye anlatma testi verilmistir. Deney grubunun yaraticilik
bakimindan kontrol grubuna kiyasla anlamli Olgiide yiiksek puanlar aldiklar
belirlenmistir. Siif diizeyleri arasinda da anlamli farkhiliklar bulunmustur: doérdiincii
sinif ¢ocuklari, birinci sinif ¢ocuklarina kiyasla ¢izim o6lgeginde daha yliksek puanlar

alirken aykiri diisiince 6lgeginde daha diisiik puanlar almislardir.

Omeroglu ve Can-Yasar (2006), kiz meslek lisesi &gretmenlerinin drama dersini
planlama ve uygulamalar1 ile ilgili ¢ocuk goriislerini incelemislerdir. Arastirmanin
evrenini Tiirkiye genelindeki kiz meslek lisesi son smnif c¢ocuklari, orneklemi ise
gelismislik diizeyine gore yedi bolgeden segilen yirmi bir ilde bulunan kiz meslek
liselerinden toplam 1709 drama dersi alan kiz meslek lisesi son smif g¢ocuklari
olusturmustur. Veri toplama araci olarak, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen anket

kullanilmigtir. Elde edilen bulgulara gore ¢ocuklarin drama dersi ile ilgili temel bilgi
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kaynag1 olarak 6gretmenlerin, %60.3 oraninda ders kitabini, %57.7 oraninda kendi bilgi
ve deneyimlerini kullandiklarini, %66.2 oraninda ders isleyisindeki yaklasimlarinin
uygulamali oldugunu, drama dersindeki uygulamali ¢alismalarda %92.5 anlatim, %81.2
soru cevap, %71.3 tartisma, %65.4 oraninda gzlem yontemlerini kullandiklarini, drama
dersinde %74.3 oraninda uygulamali ¢alismalara yer verdiklerini ve %60.0 oraninda
dersin amact ve hedefini donem basinda her zaman agikladiklarini ifade ettikleri

saptanmistir.

Giliney (2009) bu calismada, ilkogretim dordiincii ve besinci smiflarda drama
tekniklerinin kullanimini incelemeyi, edebi tiriinlerimizden Dede Korkut Hikayelerinin
drama teknikleri dogrultusunda kullanimini amaglamigtir. Bu amagla, c¢alismada
Erzurum merkez ilk6gretim okullarinda dordiincii ve besinci sinif &gretmenlerine
yonelik yapilan anket c¢aligmasi verilerine dayali olarak ilkogretimde drama
tekniklerinin kullanimi incelenmistir. Yapilan caligmada, Dede Korkut Hikayeleri
drama teknikleri kullanilarak, oneri etkinlik plan Ornekleri hazirlanmistir. Bu plan
ornekleri, Erzurum merkez ilk6gretim okullarindan dokuz ilkogretim okulunda
uygulanmis ve smiflarda drama tekniklerinin kullanimi incelenmistir. [lkdgretim
dordiinci ve besinci smiflarda drama tekniklerinin kullannominda, Dede Korkut
Hikayelerinden kolaylikla yararlanildig1 ve istenilen kazanimlarin drama teknikleriyle

gergeklestigi ortaya konulmustur.

Karacil (2009)’in yaptig1 caligmanin temel amaci, aktif O6grenmenin en Onemli
yontemlerinden biri olan dramanin, ilkdgretim 1.kademede Tiirkce dersinde akademik
basariy1 artirmada ne derece etkili oldugunu ortaya koymak ve elde edilen veriler
dogrultusunda oneriler gelistirmektir. Arastirmanin O6rneklemini Kars merkezde iki
ilkogretim okulunda besinci siifa devam eden gocuklar olusturmaktadir. Uygulanan
anket 20 soruluk basar1 testidir. Calismanin deneysel yontem asamasinda 25 g¢ocuk
kontrol grubu, 25 ¢ocuk deney grubu olarak belirlenip, 6n test uygulanmistir. Kontrol
grubunda secilen iinite, geleneksel yontem kullanilarak anlatilmistir. Ayni {inite deney
grubunda ise “drama ydntemi” ile islenmistir. Unite bittikten sonra ¢ocuklara son test
uygulanmigtir.  Arastirma sonuglarina gore, dramanin uygulandigr deney grubu ile

geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda farklilik oldugu goriilmistiir.
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Elde edilen bulgular, drama ile 6gretimin ¢ocuklarin akademik basarisini artirmada daha

etkili oldugunu gostermektedir.

Selmanoglu (2009), drama yonteminin ilkogretim besinci sinifa devam eden ¢ocuklarin
Tiirkce dersindeki basarisina etkisini incelemistir. Tiirkce dersinde, geleneksel
yontemlere gore drama yonteminin etkililigini incelemeye yonelik deneysel bir calisma
kullanilmistir. Arastirma, Diizce ili Kaynash ilgesinde 6zel bir ilkogretim okulunda
gergeklestirilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini besinci Sinifta 6grenim goren toplam 40
cocuk olusturmustur. Arastirmada yirmi ¢ocuk deney grubunu, yirmi ¢ocuk da kontrol
grubunu olusturmustur. Dersler deney grubunda yaratici drama etkinlikleriyle, kontrol
grubunda ise ilk6gretim besinci sinif Tiirk¢e planinda yer alan etkinlikler ile islenmistir.
Arastirmanin verilerini toplamak i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen “Tiirk¢ce Basari
Testi” uygulanmigtir. Drama yonteminin kullanildigi deney grubundaki ¢ocuklarin 6n
test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu sonucuna

varilmstir.

Wee (2009), bir drama uzmani tarafindan kiigiik ¢ocuklara verilen drama egitim
programma iliskin bir olgu calismasi yapmustir. Ozel olarak, bir drama uzmani
tarafindan kullanilan benzersiz drama 6gretme pratiklerini anlamak i¢in 1 ana smifina
ve 2 hirinci sinifa yonelik 9 hafta siireli drama programlar1 gézlemlenmis ve drama
uzmani ile goriisme yapilmistir. Uzman olmayan kisilerce verilen drama egitimini
anlamak i¢in smif Ogretmenleri tarafindan uygulanan diizenli sif etkinlikleri de
gozlemlenmistir. Calismanin bulgulari, drama uzmanmin uyguladigr planin, smif
Ogretmenlerinin kendi drama etkinliklerinde ele almadiklari uzmanlasmis drama bilgisi
ve tekniklerini vurguladigini gostermistir. Isinma, esas calisma ve degerlendirme
boliimlerinden olusan iyi tanimlanmis bir ders yapist iginde ¢ocuklarin daha katilimei

oldugu vurgulanmustir.

Joronen vd. (2011), drama programinin ¢ocuklarin sosyal ve duygusal 6grenmelerine
etkisini incelemislerdir. Program dort ve besinci smif (10 — 12 yas) cocuklarina sinif
ogretmenleri veya dgretmen — okul hemsiresi ikilileri ile uygulanmistir. Ogretmenler ve

okul hemsirelerine uygulamadan Once egitim verilmistir. Arasgtirmaya 104 cocuk
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katilmistir. Calismanin amaci, ¢ocuklarin programla ilgili deneyimlerini ve 0grenme
deneyimlerini arastirmaktir. Programdan sonra, yapilandirilmis ve agik uglu sorulardan
olusan anket 90 g¢ocuk tarafindan doldurulmustur. Buna ek olarak, dort odak grubu
goriismesi gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilen veriler istatistiksel olarak ve
niceliksel veri analizi kullanilarak analiz edilmistir. Niceliksel veriler, ¢ocuklarin
¢ogunun plan1 begendigini ve calismaya istekli olduklarini gostermistir. Niteliksel
verilere gbre ise cocuklarin sosyal ve duygusal 6grenmede gelisme ve c¢esitlilik

gosterdigini ortaya koymustur.

Hui vd. (2011), “Drama ile zenginlestirilmis program okul Oncesi ¢ocuklarin ve
Ogretmenlerinin yaraticiligini artirmakta ne kadar etkili bir islev goriiyor?” sorusuna
yanit aradiklari bu g¢alismada, egitimde drama projesinin hem ¢ocuklar, hem de
ogretmenler tzerindeki etkilerini degerlendirmislerdir. Ana smifi ve ilkokul
ogretmenleri, egitimde drama konulu 24 saatlik bir 6gretmen egitim programina
katilmistir. Ayrica, 6gretmenlere egitim verdikleri siniflarda drama ile zenginlestirilmis
ders plani hazirlama konusunda da destek verilmistir. Deney grubu, bu siiflardan
tesadiifi olarak secilen 83 ana sinifi gocugundan olusturulurken, kontrol grubu ayni
okullardan segilen 23 ¢ocuktan olusturulmustur. Toplam olarak 58 ana sinifi ve ilkokul
O0gretmeni hem arastirma Oncesi, hem arastirma sonrasi testi tamamlamistir. Deney
grubunu olusturan ¢ocuklarda anlamli degisiklikler oldugu gézlemlenmistir. Daha fazla
oyunculuk ve yaraticilik 6zelligi gosteren ¢ocuklar hikaye anlatiminda sozel ifade giicii
acisindan daha az Ozellik yansitan ¢ocuklara kiyasla daha yiiksek bir performans
sergilemistir. Egitime katilan 6gretmenlerin yaraticilifi tesvik edici 6gretim teknigini
kullanmada anlamli 6lciide olumlu etkiler gdzlemlenmistir. Ogretmenler ¢ocuklar
bagimsiz ve isbirligi yapma konusunda tesvik etmisler, ¢ocuklarin fikirlerini kabul
etmis ve onlara bu fikirlerini sinama firsatlar1 sunmuslardir. Bunun yani sira egitimde

drama konusuna uzun siireli baglilik gostermislerdir.

2.4.2 Coklu zeka kuramu ile ilgili yapilan arastirmalar

Dogan-Temur (2001) ¢oklu zeka kuramina goére hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
dordiincii sinif ¢ocuklarinin matematik erisilerine ve 6grenilen bilgilerin kaliciligina

etkisini arastirmistir. Arastirma kapsaminda, ilkogretim dordiincii sinif Matematik dersi
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konulart igerisinden “zaman Olgiileri” konusu ele alinmistir. Arastirma 6zel bir
ilkogretim okulu dordiincii siniflar lizerinde yapilmistir. Arastirmaya katilan kontrol ve
deney grubuna 0n test-son test ve konu bitiminden bir ay sonra 6grenilmesi beklenilen
davraniglarin  hatirlanmasin1  yoklayan kalicilik testi uygulanmistir. Arastirmada
“zamanlar” {initesi i¢in hazirlanan ¢oktan se¢gmeli dlgme araci kullanilmistir. Arastirma
sonuglarindan elde edilen bulgulara gore; gruplarin son test puanlarma bakildiginda
coklu zeka kurami ile 6gretim yapan deney grubunda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Gruplarin kalicilik puanlarina bakildiginda sonucun deney grubu lehine

oldugu goriilmiistiir.

Seber (2001) ¢alismasinda, ilkdgretim besinci sinif ¢ocuklarinin ¢oklu zeka alanlarinda
kendilerini degerlendirebilecekleri, ¢oklu zeka alanlarinda gii¢lii ve zayif yonlerinin
belirlenmesinde kullanilabilir gecerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirmeyi amaglamistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, iist sosyoekonomik 6zelliklere sahip oldugu diisiiniilen
okuldan 122 ¢ocuk, 6 6gretmen, orta sosyoekonomik 6zeliklere sahip oldugu diisiiniilen
okuldan 139 g¢ocuk, 3 6gretmen, alt sosyoekonomik 6zelliklere sahip oldugu diisiiniilen
okuldan 119 c¢ocuk, 4 6gretmen olmak iizere toplam 380 g¢ocuk ve 13 Ogretmen
olusturmaktadir. Calismada, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Coklu Zeka Alanlarinda
Kendini Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Analizler sonucunda elde edilen
bulgular, sekiz boyuttan ve her bir boyutta sekizer madde olmak iizere toplam altmis
dort maddeden olusan, ilkogretim besinci sinif cocuklarinin ¢oklu zeka alanlarinda
kendilerini  degerlendirebilecekleri, giicli ve zayif yoOnlerinin  belirlenip
degerlendirilebilmesinde kullanilabilir gegerli ve giivenilir bir 6lcegin gelistirilmis

oldugu belirlenmistir.

Akamca (2003), ilkogretim besinci sinif Fen Bilgisi ders planinda yer alan "Is1 ve Isinin
Maddedeki Yolculugu" iinitesinde Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretimin ¢ocuklarin fen
basarisi, tutumlar1 ve hatirda tutma iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma, Izmir ili
Buca ilgesinde bir ilkogretim okulunda 68 besinci sinif ¢ocuklari (34 kontrol grubu ve
34 de deney grubu) ile bes hafta boyunca yiiriitilmistiir. Arastirmada veri toplama
araclar1 olarak 32 sorudan olusan basari testi ile 15 maddeden olusan tutum Olgegi

kullanilmistir. Deney grubunda, ayrica uygulama siiresince gozlemler gergeklestirilmis,
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cocuklarin giinlilk ve kisisel gelisim doSyalar1 tutmalar1 saglanmistir. Arastirmanin
bulgularina gore, ilkogretim besinci sinif Fen Bilgisi dersi "Is1 ve Isinin Maddedeki
Yolculugu" iinitesinde Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretimin yapildigi deney grubu ile
geleneksel Ogretimin yapildigi kontrol grubu cocuklarmin basarilar1 ve bilgilerin
kaliciligr acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark saptanmistir. Ancak, Fen
Bilgisine iliskin tutumlar agisindan iki grup arasinda herhangi bir fark goriilmemistir.
Uygulama esnasinda ¢ocuklarin goriisleri incelendiginde ise, ¢ocuklarin Coklu Zeka
Kurami tabanli ders islemekten mutlu olduklari, dersten zevk aldiklar1 ve bu sekilde

ders islemek istedikleri goriilmiistiir.

Erman (2003) arastirmasinda, ilkégretim dordiincii simif cocuklarimin ¢oklu zeka
tiirlerindeki dagilim ve diizey Ol¢limlerinin miiziksel zeka diizeyleri ile karsilastirmali
olarak inlemistir. Arastirmaya 100 ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmada, ¢ocuklarin ¢oklu
zeka tiirlerine gore dagilim ve diizey Olglimleri Thomas Armstrong tarafindan 1999
yilinda gelistirilen “Coklu Zeka Anketi” ve 1992 yilinda Sue Teele tarafindan
gelistirilen “Coklu Zeka Testi (TIMI)” kullanilarak elde edilmistir. Arastirma
sonucunda; ilkogretim dordiincii sinif c¢ocuklarimin kisileraras1t zekalarmin baskin
oldugu, daha sonra ise mantiksal-matematiksel, gorsel, bedensel, dilsel, miiziksel ve
0zedoniik zeka alanlarinin siralandigr goriilmiistiir. Miiziksel zeka ile mantiksal-
matematiksel zeka ve gorsel zeka arasinda anlamli bir iligki bulundugu, miiziksel zeka
ile 6zedoniik zeka arasinda anlamli fakat negatif bir iliski bulundugu, miiziksel zekanin
bedensel zeka, dilsel zeka ve sosyal zeka arasinda anlamli bir iligki bulunmadigi, veri
toplama araci olarak kullanilan Teele ve Armstrong Coklu Zeka Testlerinde elde edilen
sonuglarin birbirleri ile tutarlilik gosterdigi, devlet okulunda 6grenim géren ¢ocukler ile
0zel okulda O6grenim goren g¢ocuklarin zeka dagilim diizeylerinin birbiriyle tutarh

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Giiler ve Ozdemir (2004) arastirmalarinda, okul &ncesi, ilkdgretim ve korunmaya
muhtag cocuklarda baskin olan zeka alanlarinin belirlenmesi ve bu zeka alanlarinin yaga
ve cinsiyete gore farkliliklarini ortaya ¢ikarmayi amaglamiglardir. Arastirma 139 okul
oncesi, 40 ilkogretim ve 40 korunmaya muhta¢ ¢ocuklar {izerinde yiirtitiilmiistiir. Veri

toplama aract olarak Tele Coklu Zeka Testi (TIMI) kullanilmistir. Arastirma
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sonuglarina gore; okul Oncesi grubunda, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik ve
iletisimsel-sosyal; ilkogretim diizeyinde, kisilerarasi ve mantik-matematik; korunmaya
muhta¢ ¢ocuklarda ise bedensel-kinestetik, gorsel-uzamsal ve 6zedoniik zeka tiirlerinin

baskin oldugu gorilmiistiir.

Linda (2004), dordiincii sinif ¢ocuklarmin bilimdeki akademik basarisini artirmak igin
Coklu Zeka Kuraminin kullanimi iizerine bir arastirma yapmustir. Arastrmada ¢oklu
zeka kurami ve akil-tabanli 6grenme yaklasimi kullanilmistir. Calismanin bagimsiz
degiskeni ¢oklu zeka 6grenme merkezleri, bagimli degiskeni ise ¢ocuk basarisidir. Tek
grup/on-test-son test arastirma deseni modelinde, ¢cocuklar bir 6n teste katildiktan sonra
program uygulanmis ardindan planin etkililigini degerlendirmek i¢in ¢ocuklara son test
uygulanmistir. Planin sonucu olarak, beklenen alti sonugtan ti¢ii elde edilmistir: 20
cocuk bilim dersi ddevlerini giinliik olarak tamamlayip teslim etmistir, 6grenme icin
uygun davraniglar sergilemistir ve bilimi 6grenmeye dair olumlu bir tutum gostermistir.
Sonuglarin analizi, cocuklarin basari, davranisi ve 6zgiiveninde anlamli bir gelismenin

oldugunu gostermistir.

McMahon vd. (2004) bu ¢alismay1, Teele Coklu Zeka Olgegi’nin (TIMI) giivenilirligini
ve entelektiiel tercihler ve okuma basarisi arasindaki iliskiyi degerlendirmek igin
tasarlamislardir. TIMI, dordiinci sinifa devam eden 288 ¢ocuga uygulanmistir.
Sonuglar; dilsel, mantiksal-matematiksel, sosyal, igsel, miiziksel, uzlamsal ve bedensel
zekay1 inceleyen TIMI alt dlgeklerinin diisiik ya da orta giivenilirlige sahip oldugunu
gostermistir. Mantiksal-matematiksel zeka alaninda yiiksek puan alan ¢ocuklar, diisiik
puan alan c¢ocuklara kiyasla, ortalamanin iistiinde okudugunu anlama becerisi
sergilemistir, ancak arastirmada ¢oklu zeka Glgeginin diger higbir alt 6lgeginin, ¢ocuk

basarisinin ortaya ¢ikaracak etkide olmadig1 vurgulanmstir.

Baykal (2005) arastirmasinda ilkogretim yedici sinif Sosyal Bilgiler dersinin geleneksel
yontemle islenisiyle, ¢oklu zeka kuramina gore islenisi arasinda, ¢cocuklarin akademik
basarilarini etkileme ve 6grenilenlerin kaliciligini saglama bakimindan anlamh bir fark

olup olmadigini saptamayir amaglamistir. Arastirmada On test-son test karsilastirmali
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deneysel yontem uygulanmistir. Calisma iki ilkogretim okulunda yiiriitiilmistiir.
Calismaya baslamadan once ¢ocuklarin zeka profili ¢ikarilmis, baskin olduklar1 zeka
alanlar1 belirlenmistir. Calisma bir ay siirdiiriilmiistiir. Arastirma sonucunda deney
grubuyla kontrol grubunun son test puanlari arasinda deney grubu lehine artig
gerceklesmistir. Deney grubu ile kontrol grubunun erisi puanlart arasinda deney grubu
lehine, deney grubu ile kontrol grubunun kalicilik puanlar arasinda deney grubu lehine

art1g saptanmigtir.

El-Hassan ve Kahil (2005) bu calismalarinda “Yasayan Degerler Egitim Plani”’nin
Liibnan’da 6zel bir ilkdgretim okuluna devam eden c¢ocuklarin igsel ve sosyal
zekalanyla iliskili bazi davranis ve tutumlari tizerindeki etkisi incelenmistir. 76 ikinci
ve U¢tincl simif cocuklarindan olusan bir 6rneklem, tesadifi olarak se¢ilmistir. Deney ve
kontrol gruplart okulun uyguladigi egitim programimna devam ederken, deney
grubundaki ¢ocuklara Barig, Saygi ve Sevgi konularida verilmistir. Her iki grup da
program dncesinde ve sonrasinda Harter’in Algilanan Yeterlilik Olgegi, Ogretmenlerin
Degerlendirme Olgegi ve Bar On Duygusal Zeka Olgegi uygulanmistir. Veriler t test ve
niteliksel 6gretmen ebeveyn goriismeleri ile analiz edilmistir. Kontrol grubuna kiyasla,
deney grubu ¢ocuklarmin Harter Olgeginin Akademik, Bilissel ve Sosyal alanlarmdaki
Oz-algilar1 tizerinde anlamli etkiler bulunmustur. Ayrica deney grubu c¢ocuklari
Ogretmenlerin Degerlendirme Olgegi son test olciimlerinde istatistiki olarak daha
yiksek puan almiglardir, ancak bu durumun Duygusal Zeka alt olgekleri ve toplam

Duygusal Zeka son test ortalama puanlari i¢in gegerli olmadigi saptanmaistir.

Kula (2005) yaptigt calismada c¢oklu zeka kuraminin ilkdgretim altinci sinif
cocuklarinin “ondalik sayilar” konusundaki basarilarina ve bilgilerinin kaliciligina
etkisini arastirmigtir. Arastirmada On test-son test deneysel yontem kullanilmistir.
Arastirmada ilk6gretim okulu altinct siif gocuklar1 arasindan rastgele segilerek deney
ve kontrol gruplari olusturulmustur. Arastirma deneysel olarak dort hafta stirmistiir ve
bu siire sonunda ¢ocuklara kuramin matematik basarisina etkisini belirlemek amaciyla
tekrar basar1 testi uygulanmistir. Cocuklarin edindikleri bilgilerin kalicili§inin
belirlemek amaciyla deneysel islemden yaklasik bir ay sonra, tekrar basari testi

uygulanmistir. Gruplarin son test basart puanlari arasinda anlamli bir fark
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bulunamamistir. Gruplarin kalicilik testi puanlari arasinda deney grubu lehine anlaml

bir fark bulunmustur.

Sayed-Abdallah (2005) ¢alismasinda, Coklu Zeka Kuramina dayali bir egitim planinin
birinci smif g¢ocuklarinin sézel iletisim becerilerini gelistirme konusunda etkisini
arastirmustir. Arastirmada 20 maddeden olusan bir sozel iletisim becerileri anketi
uygulamistir. Arastirmanin 6rneklemini 30 birinci sinif gocugu olusmustur. Arastirmada
Gardner’in Coklu Zeka Kuramina dayali, ¢ocuklarin s6zel iletisim becerilerini
gelistirmeyi amaclayan bir egitim plan1 ve egitim oncesi ve sonrasinda cocuklara
uygulanan bir sozel iletisim 6n-son testi uygulanmistir. Coklu Zeka Kuramina dayal
egitim plani ¢ocuklara alti hafta boyunca uygulanmistir. Cocuklarin testlerden aldiklari
puanlar toplanmis ve analiz edilmistir. Egitim planinin gocuklarin sézel performansi
tizerine etkisini 6lgmek igin t testi ve etki biiylikligii formiilleri kullanilmistir. Sonuglar,
¢oklu zeka kuramina dayali olarak hazirlanan egitim planinin ¢ocuklarin szel iletisim
becerileri iizerinde biiyiik bir etkisi oldugunu gdstermistir: On test ve son test puanlart

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.

Walker (2005) bu calismanin amaci, kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklarla ayni diizeyde
sozel beceri sergilememesinin nedenlerini belirlemek ve kiz gocuklarinin sinif igindeki
sozel kattlmimi artiracak stratejiler gelistirmektir. Calismada, istiin yetenekli kiz
cocuklarinin siif i¢i sozel etkilesimlerini  artirmak i¢in ¢oklu zeka kuramini
kullanmigtir. Tiim ¢ocuklar sozel iletisim ve 6gretmenle diyalogun sikligi konusunda
giinliik gozleme tabi tutulmustur. Calisma boyunca tiim ¢ocuklarla 4 kez goriisiilmiistir.
Ogretmenler ¢alismanin nasil ilerledigini tartismak icin haftalik goriismelerle bir araya
gelmis ve istiin yetenekli kiz ¢ocuklariin velileri de segkisiz yontemle goriismeler
yapilmistir. Tiim iistiin yetenekli cocuklara Bar-On Duygusal Zeka Olgegi’nin Genglik
Versiyonu (Bar-On & Parker, 2000) uygulanarak 6n ve son test verileri toplanmistir. On
test ve son test verileri, kiz ¢gocuklarinin ortalamanin istiindeki duygusal zekalarinda
anlamli bir degisim gorilmistiir. Gozleme dayali veriler, kiz ¢ocuklarinin sozel
katiliminda artis ortaya koymustur. Ancak, kiz ¢ocuklarinin konusmay1 baglatma ve
daha {st diizey soru-cevap iletisiminde yer almalarinda herhangi bir artis

gozlenmemistir.
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Yuen ve Furnham (2005) ergenler arasinda ¢oklu zekanin 6z-degerlendirmesindeki
cinsiyet farkliliklarin1 belirlemek igin yaptiklar ¢alismay:r 378 Hong Kong ergeni ile
yiiriitmislerdir. Gengler, 10 ¢oklu zekanin her birinde (dilsel, mantiksal, uzlamsal,
miizik, bedensel, sosyal, igsel, varolussal, spiritual ve doga) kendilerinin ve
ebeveynlerinin 1Q puanlarini tahmin etmislerdir. Zeka ve zeka testlerine dair {i¢ basit
soruya cevap vermislerdir. 10 6z-degerlendirmenin sekizinde (s6zel ve sosyal zeka
hari¢) cinsiyet farkliliklar1 saptanmistr. Erkek katilimcilar, kiz katilimcilardan daha
yiilksek puan vermistir. 10 boyutun faktér analizi iki-faktor ¢ozlimiyle
sonuglandirilmustir: Kisisel-sosyal-spirituel zeka ve akademik-sanatsal-kinestetik zek,
akademik-sanatsal-kinestetik zeka faktoriinde kisinin ebeveynlerini degil kendisini
degerlendirmesinde tutarli, cinsiyet farkliliklari, kisinin babasi i¢in degil kendi ve
annesi icin Kisisel-sosyal-spirituel zeka faktorii degerlendirmelerinde cinsiyet

farkliliklar1 bulunmustur.

Gilines (2006), ilkdgretim altinct sinif g¢ocuklermin “duyu organlar’” konusundaki
basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina ve tutumlarina, geleneksel 6gretim
yontemine kiyasla ¢oklu zeka kuraminin etkisini aragtirmistir. Arastirmada on test son
test kontrol grup tasarimi kullanilmistir. Arastirma iki ilkdgretim okulunda egitim géren
altinct smif ¢ocuklariyla yiiriitilmiistiir. Siniflarda 6grenim goren toplam 43 ¢ocuga
haftada ti¢ ders saati olmak iizere toplam ii¢ hafta program uygulanmistir. Kontrol
grubundaki cocuklarla dersler “geleneksel Ogretim yontemi” ile islenirken, deney
grubuyla “Coklu Zeka Kuramina” gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri ile islenmistir.
Calismanin basinda ¢ocuklarin 6n bilgilerini tespit etmek i¢in 6n bilgi testi, “duyu
organlar’” konusundaki kavramsal algilamalarin1 ve teorik bilgilerini tespit etmek icin
“basar1 testi” ve cocuklarin fene olan tutumlarini belirlenmek ig¢in “tutum testi”
uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda, ¢oklu zeka kuraminin altinci sinif ¢ocuklarinin
“duyu organlar” konusunu kavramalarinda, fene karsi tutumlarinda ve bilgilerin

kaliciliginda anlamli bir katki sagladig1 gortilmiuistiir.
Karatekin (2006) bu arastirmayi, dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersi “yon ve yo6n

bulma yontemleri” konusu 6gretiminde Coklu Zeka Kuramina gére hazirlanmig aktif

ogrenme etkinliklerinin g¢ocuk basarisina yaptigi etkiyi karsilastirmak amaciyla
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yapmustir. On test-son test karsilastirmali deneysel yontemin uygulandigi arastirma
ilkdgretim okulu dordiincii smiflarinda uygulanmigtir. Arastirma sonucunda, Coklu
Zeka Kuramina gore hazirlanmig aktif 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu
ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol 1 gruplari arasinda yon ve yon
bulma yontemleri konusundaki basarilar1 bakimindan anlamli bir fark bulunmustur.
Bunun yam sira deney grubu ile 2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda ¢oklu zeka
kuraminin esas alindig1 yeni programa gore hazirlanmis ders kitaplarindaki etkinliklerin
uygulandig1 kontrol 2, kontrol 3, kontrol 4 gruplar1 arasinda da “y6n ve yon bulma

yontemleri” konusundaki basarilar1 bakimindan anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Turhan (2006), ilkogretim sekizinci sinifta Fen Bilgisi 6gretiminde miknatis ve
ozellikleri konusunun kavratilmasinda Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmis egitim
programinin ¢ocuk basart ve tutumuna etkilerini aragtirmistir. Arastirma ilkdgretim
okulunda 6grenim goren sekizinci siniflardan rasgele secilerek olusturulan deney ve
kontrol grubundan deney grubuna Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmis ders planlari,
kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim yontemine gore hazirlanmis ders planlari
uygulanmisgtir. Deney grubunun (19 ¢ocuk) uygulamasi alt1 ders saati siirerken, kontrol
grubunun (19 ¢ocuk) uygulamasi bes ders saati slirmiistiir. Caligmanin sonucunda,
deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin On Bilgi Test, Basart On Test ve Tutum
ve Algilama Anketi puanlar arasinda uygulama oncesinde anlamli bir fark olmadigi,
uygulama sonrasinda ise Basar1t Son Testi ve Tutum ve Algilama Anketi acisindan
Coklu Zeka Yontemine gore hazirlanmis ders puanlari uygulanan deney grubu lehine
anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica yapilan incelemeler sonucunda deney
grubunda yer alan kiz ¢ocuklarmin erkek cocuklara gore daha basarili olduklari ve
Coklu Zeka Kuraminin kiz ¢ocuklarinin fene olan tutumlarina da katki sagladigi de

tespit edilmistir.

Buschick vd. (2007)’nin yiiriittii§ii projenin amaci, ilk ve ortaokul ¢ocuklarinda ¢oklu
zeka kuramini kullanarak okuma motivasyonunu artirmaktir. Bu proje ikinci, dordiincii,
altinc1 ve sekizinci siniflarda ders veren dort 6gretmen tarafindan gergeklestirilmistir.
Ikinci ve dérdiincii simif gretmenleri tiim konular1 6gretirken, altinci ve sekizinci sinif

ogretmenleri okuma ve dil sanatlarini1 6gretmistir. Toplamda 133 ¢ocuk (26 ikinci sinif,
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25 dordiincti siif, 46 altinct sinif ve 33 sekizinci sinif ¢ocugu) ¢alismada yer almistir.
Bu calismada séz konusu problemi belgelemek icin ii¢ ara¢ kullamlmustir. Ilk arac
gozlem listesidir. ikinci ara¢ gocuklarm okuma aliskanliklarina dair bilgi toplayan
cocuk anketidir. Calismada kullanilan {iglincii arag okuma motivasyonunun eksikligine
ait gorislerini belirlemek ve kullandiklar1 diizeltici stratejilere dair bilgi toplamak igin
kullanilan 6gretmen anketidir. Arastirmacilar ilk ve orta dereceli okullardaki ¢ocuklarin
okuma motivasyonunu artirmak ig¢in temel ¢oziimleri olarak Coklu Zeka Kuramini
uygulamayi tercih etmistir. Bu ¢alismanin en 6nemli sonug¢larindan biri, hareketsizlikte
ve hareket davraniglarinda temel bir azalmadir. Cocuklar, baskin zeka tiirlerine uygun
kitap ve aktiviteleri segmede daha ¢ok basar1 kazanmistir. Cocuk anketlerinin sonuglari,
cocuklarin evde okuma davramiglarinda, kiitiiphane ziyaretlerinde ve yeni bir kelime
ogrendiklerinde rahat ve giivenli hissetmelerinde bir artisin oldugunu gostermistir. Bu
calismayla, arastirmacilar gocuklarin ihtiyaglarinin ve davraniglarinin onlarin baskin

zekalartyla ilgili oldugunu saptamislardir.

Chan (2007) calismasinda, liderlik yetenegi ve c¢oklu zeka arasindaki iligkiyi
arastirmistir. Hong Kong’ta yasayan 510 {istiin yetenekli cocukla calisilmistir. Cocuklar,
kendilerini sosyal, igsel ve sozel zeka alanlarinda giiglii, bedensel-kinestetik ve dogal
zeka alanlarinda zayif olarak tanimlamistir. Ayrica kendilerini, liderlik 6z-yeterliligine
kiyasla, liderlik esnekligi ve hedef yoneliminde daha yiiksek degerlendirmislerdir. Ug
liderlik 6gesini degerlendirmede, igsel ve dilsel zeka en yaygin ve anlamli sonuglar
olarak ortaya ¢cikmistir ki bu 6z degerlendirmenin, 6z-yonetim becerilerinin ve dili iyi
kullanmanin liderlikte 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Liderlik 6z-yeterliligi i¢in
mantiksal-matematiksel zeka ve liderlik esnekligi i¢in hedef yonelimi ve sosyal zeka
gibi diger anlamli etkileri ise, iliski ya da insan becerilerini gelistirmede onemli
olabilirken, elestirel diistinmenin 6zgiliven ya da 6z yeterlilik ve hedef vizyonu icin
onemli olabilecegini ortaya koymustur. Hem dilsel hem de sosyal zekada yiiksek olarak
degerlendirilen ¢ocuklarla, birinde yiiksek digerinde diisiik ve her ikisinde diisiik olarak
degerlendirilen ¢ocuklar arasinda liderligin ii¢ 0gesi genel olarak yiiksek, orta ya da

diisiik olarak bulunmustur.
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Bowles (2008)’in yaptig1 arastirmanin amaci, 6grenme yaklagimlarini kapsayan sorulari
kullanarak Coklu Zekanin davranmigsal g¢iktilari olan dokuz yetinin faktor yapisi ve
giivenilirligini  tanimlamaktir. Katilimcilarin cinsiyetine dayali, yetilerin giivenilirligi
de incelenmistir. 241 katilimciya uygulanan anketlerden elde edilen verilerin analizi, 9
net ve giivenilir faktorle sonuglanmistir. En yiiksek degerlendirilen faktorler fiziksel ve
spor aktivitesi, miiziksel ve ritmik ve bunu takip eden yap1 ve uzlamsal desendir. Zay1f
cinsiyet etkisi, erkek katilimcilarin kendilerini matematiksel-mantiksal ve yap1 ve
uzlamsal desen faktorlerinde, kiz katilimcilardan daha yiiksek degerlendirdigini, kiz
katilimcilarin ise kendilerini 6z-farkindalik, doga ve cevre faktorlerinde daha yiiksek
degerlendirdiklerini gostermistir. Bu Olgegin faktor yapisi ve yiiksek i¢ tutarliligl,
ogrenme yaklasimlarini ¢oklu

zeka ile iliskilendirmenin gelecekteki arastirmalar i¢in umut verici bir yontem oldugunu

gostermektedir.

Yiicesan (2008) arastirmasinda, Orff Yaklasimi’na dayali etkinliklerin, ilkogretim
besinci sif derslerinde uygulanisinin, ¢ocuklarin miiziksel-ritmik zeka diizeylerine
etkisi incelenmistir. Arastirma, Bayburt ili Aydintepe Ilgesinde bulunan bir ilkdgretim
okulunda, 20 kisiden olusan besinci sinif gocuklari tizerinde yapilmistir. Arastirmada
cocuklarin ¢oklu zeka diizeylerini Olgmek i¢cin 1992 yilinda Sue Teele tarafindan
gelistirilen “(TIMI) Teele Coklu Zeka Testi” kullanilmistir. Arastirmada elde edilen
verilerin istatistiksel analizi SPSS paket programi kullanilarak gergeklestirilmis ve
sayisal veriler olusturulmustur. Alti hafta siiren ¢alismada, deney grubuyla islenen
miizik derslerinde yaparak-yasayarak 6grenme temelli 6gretim yaklagimi olan ve ritim
egitimini ve dogaclamay1 esas alarak kendini yapilandiran Orff Yaklagimia dayali ders
etkinlikleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Orff Yaklasimina dayali etkinliklerle
miizik derslerinin islendigi deney grubu ¢ocuklarinin miiziksel-ritmik zekalarinin

gelisimi agisindan, grup lehine anlamli farklilik oldugu belirtilmistir.

Keskin (2009) bu arastirmada simif i¢i ve dar alan oyunlarinin ¢ocuklarin ¢oklu zeka
alanlarmin gelisimine etkisini incelemektir. Arastirma, Konya ilindeki bir ilkogretim

okulunda oOgrenim goren 28 besinci smif ¢ocuklariyla alti aylik bir siirede
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gerceklestirilmistir. Cocuklara 21 adet arastirmact ve 2 simif Ogretmeni tarafindan
belirlenmig farkli zeka alanlarina yonelik oyunlar oynatilmis ve oyunlar sirasinda
cocuklar gbézlenmistir. Ayrica, ¢ocuklara her oyun sonunda kompozisyon yazma, resim
yapma, arkadasina bir mektup yazma, vb. etkinlikler yaptirilmis, bu yolla ¢ocuklarin
oyunlara iliskin diisiinceleri sorgulanmistir. Arastirmanin temel bulgularina gore,
oyunlar cocuklarin ¢oklu zeka alanlarin gelisimine olumlu katki saglamistir. Her
oyundan sonra ¢ocuklarla yapilan gériismelerde, ¢ocuklar oyunlar vasitasiyla daha 6nce
farkinda olmadiklar1 yeteneklerinin farkina vardiklarini belirtmislerdir. Ayrica, oyunlar
esnasinda ¢ocuklarin rahat olduklari, her cocugun oyuna katilmaya ¢alistig1, oyunu bir
ders olarak algilamadiklar1 i¢in de oyundan sonraki etkinliklerden zevk aldiklart
gozlenmistir. Sonu¢ olarak, oyun vasitasiyla her c¢ocuk kendisiyle ilgili ozel

yeteneklerini fark etmekte ve kendisini o alanlarda gelistirme firsat1 bulmaktadir.

2.4.3 Drama ve coklu zeka iliskisi ile ilgili yapilan arastirmalar

Drama ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde egitimin her kademesinde bir¢ok
calismanin yapildig1 saptanmaktadir. Coklu zeka kurami ile ilgili yapilan ¢alismalara
bakildiginda ise aragtirmalarin ilkégretim diizeyinde yogunlastigi goze carpmaktadir.
Ancak drama ve coklu zeka kuraminin birlikte ele alindig1 ¢alismanin yalnizca birkag

tane oldugu goriilmektedir.

Karabag (2007) tarafindan, c¢ok yonlii zeka, drama ve yaplandirmaci yaklasim
arasindaki iligkilerin ortaya konulmasi amaglanan c¢alismada yapilandirmaci yaklasim
dogrultusunda, ¢ok yonlii zeka ile iligskilendirilmis darama etkinlikleri uygulanmstir.
Calismayla ilkdgretim planinda yer alan bazi dersler, o derslerin kazanimlarina yonelik
ornek uygulamalarla desteklenmistir. Bu calisma 6zel bir ilkégretim okulunda 119
cocukla (besinci siif 18 ¢ocuk, dordiincii sinif 42 ¢ocuk, tiglincii sinif 17 g¢ocuk, ikinci
suf 42 cocuk) yiiriitiilmiistiir. Calisma her grupla haftada 1-2 saat olmak iizere toplam
14 ders saati siirdiiriilmiistir. Toplamda da 8 program uygulanmistir. Calismanin
sonunda; ¢ok yonlii zeka kuramiyla desteklenerek yapilandirilan drama dersleriyle aktif
durumda olan ¢ocuklarin; bilgilere kendi yasantilarindan yola ¢ikarak ilk elden ulastigi,

yapilan etkinliklerle bilgiye olan merak ve ilgisinin arti1i, zeka alanlarmin etkili
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kullanimiyla bilgiyi kendine gore yeniden yapilandirdigi, kendini siirekli olarak
O0grenmeye agik tuttugu gozlenmistir. Uygulama siirecinde, Ozellikle ders sonlarinda
yapilan degerlendirme c¢alismalarinda ¢ocuklarin belirlenen kazanmlara ulastigi

gbzlenmistir.

Schiller (2008) risk grubu olarak tanimlanan devlet ortaokuluna devam eden g¢ocuklara
sosyal becerileri 6gretmek igin drama yonteminin etkisini arastirmistir. Calismada
dramanin; risk altindaki ¢ocuklarda 6zgiiveni, motivasyonu ve basariy1 ve olumlu sosyal
davranisi nasil etkiledigi incelenmigstir. Arastirma sonucuna gore drama egitimine
katilan ¢ocuklarin okulda daha basarili oldugu, daha az devamsizlik yaptigi, bagkalarina

daha empati ile yaklastig1 ve daha fazla 6zgiivene sahip oldugu goriilmistiir.

67



3. MATERYAL VE YONTEM

Bu arastirma, besinci smifa devam eden c¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlarim
degerlendirmek, drama egitiminin ¢ocuklarin sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel,
gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, miizikal-ritmik, kisilerarasi-sosyal, 6zedoniik-igsel
ve doga zeka alanlar lizerinde farklilik yaratip yaratmadigini belirlemek amaciyla

yapilmustir.

3.1 Arastirmanin Deseni

Aragtirmada, drama egitiminin ¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlarina etkisinin belirlemek
amactyla “On test - son test, kontrol gruplu deneysel desen” kullanilmistir. Desende
bagimli degisken besinci sinifa devam eden ¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlari, bagimsiz

degisken ise; ¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlari tizerine etkisi incelenen drama egitimidir.

Arastirmada, 2x2’liikk karisik desen kullanilmistir (Deney ve kontrol grubu X 6n test,
son test). Karisik desenlerde, bagimli degisken {izerine etkisi incelen en az iki degisken
bulunmaktadir. Bunlardan birisi yansiz gruplarin olusturdugu farkli deneysel islem
kosullarini, digeri ise deneklerin farkli zamanlardaki tekrarli dlgiimlerini (6n test-son
test) tamimlamaktadir (Biyiikoztirk 2009, Biiylikoztirk vd. 2009). Bu calisma
gruplararst degiskeni deney ve kontrol gruplari gruplari¢i degiskeni 6n test ve son

testleri tanimlamaktadir.

Arastirma deseninin (0n test, son test kontrol gruplu deneysel desen) sembollerle

gosterimi asagida belirtilmistir.

GRUPLAR ON TEST SON TEST
DG R 01 XPYE O3
KG R 02 04
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Bu desenlerdeki sembollerin DG deney grubu, KG kontrol grubunu, R deneklerin
gruplara yansiz atandigini, O1, 03, deney grubunun on test, son test dl¢iimlerini; O2, 04

ise kontrol grubunun 6n test ve son test dlgtimlerini, XPYE deney grubuna uygulanan

Drama Egitimini (bagimsiz degisken) gostermektedir.

3.2 Arastirmamin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunun olusturulmasinda ilk olarak Ankara il merkezinde
bulunan resmi ortaokullarinin bir listesi elde edilmistir. Ankara il Milli Egitim
Midiirliigii’nden edinilen bilgiler ve okul miidiirlerinden alinan goriisler dogrultusunda
benzer Ozellikler tasiyan okullar saptanmistir. Ankara il merkezinde Altindag ilgesinde
bulunan resmi ortaokullarindan ayni1 semte, ayni sosyo-kiiltiirel ve ayni sosyo-ekonomik
ozellikler tagidig1 diisliniilen iki okul tesadiifi 6rneklem yontemiyle belirlenmis ve bu
dogrultuda Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli izinler alinmistir. Kontrol grubundaki
cocuklarin dolayli olarak da olsa drama egitiminden etkilenebilecekleri diisiincesiyle
deney ve kontrol gruplarini olusturacak cocuklar ayr1 okullardan secilmistir. Deney ve
kontrol grubundaki cocuklar goniillii olarak arastirmaya katilmistir. Sonug¢ olarak,
arastirmanin ¢alisma grubunu, deney grubunda 30 c¢ocuk (19 kiz, 11 erkek) kontrol
grubunda 35 cocuk (19 kiz, 16 erkek) olmak lizere toplam 65 ¢ocuk olusturmustur.
Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan c¢ocuklara ve ailelerine ait demografik

ozellikler cizelge 3.1°de verilmistir.
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Cizelge 3.1 Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklara ve ailelerine ait 6zelliklere gore

dagilimlar
COCUKLARA VE AILELERINE AiT OZELLIKLER | DENEY | KONTROL | TOPLAM
n | % n % N | %
Kiz 19 163.3 |19 |54.3 38 | 58.5
Cocugun Cinsiyeti Erkek 11 |36.7 |16 |45.7 27 |41.5
Toplam 30 |100.0 |35 |100.0 |65 |100.0
Tek ¢ocuk 5 |16.7 5.7 7 110.8
Bir kardes 13 143.3 17.1 19 |29.2
Cocugun Kardes Sayis1 [, .
Iki ve daha fazla kardes 12 140.0 |27 |77.1 39 140.0
Toplam 30]100.0 |35 |100.0 |65 |100.0
i1k 16 |53.3 |16 |45.7 32 [49.2
Ortanca ya da ortancalardan biri 4 (133 |9 |25.7 13 20.0
Cocugun Dogum Sirasi
Son 10 133.3 |10 |28.6 20 [30.8
Toplam 30]100.0 |35 |100.0 |65 |100.0
30 yas alt1 6 [20.0 |12 |34.3 18 | 27.7
Annenin Yas1 31-40 yas 19633 |16 |457 |35 53.8
41 yas ve lizeri 5 [16.7 |7 ]20.0 12 |18.5
Toplam 30| 100.0 |35 |100.0 |65 |100.0
30 yas alt1 2 |67 3 |8.6 5 |77
Babanin Yasi 31-40 yas 19633 |22 |62.9 |41 |63.1
4lyas ve iizeri 9 |30.0 |10 |28.6 19 129.2
Toplam 30]100.0 |35 |100.0 |65 |100.0
Okur yazar degil 3.3 4 114 5 |77
Ilkokul mezunu 16.7 |13 |37.1 18 | 27.7
Annenin Ogrenim Diizeyi | Ortaokul mezunu 5 |16.7 |8 [229 13 120.0
Lise mezunu 14 146.7 |10 |28.6 24 136.9
Universite muzunu 5 |16.7 |0 |0.0 5 |77
Toplam 30 |100.0 |35 |100.0 |65 |100.0
Okur yazar degil 0.0 1 129 1 |15
Ilkokul mezunu 10.0 |13 |37.1 16 | 24.6
Babanin Ogreim Diizeyi | Ortaokul mezunu 16.7 |11 |314 |16 |24.6
Lise mezunu 16 [53.3 |10 |28.6 26 140.0
Universite muzunu 6 [20.0 |0 |0.0 6 [9.2
Toplam 30| 100.0 |35 |100.0 |65 |100.0

Cizelge 3.1 incelendiginde, deney grubundaki ¢ocuklarin % 63.3’iiniin kiz, % 36.7’sinin

erkek; kontrol grubundakilerin ise %54.3’linlin kiz, % 45.7’sinin erkek oldugu

gorilmektedir. Deney grubundaki cocuklarin % 16.7’si tek ¢ocuk, % 43.3’{inlin bir

kardesi oldugu, % 40’min iki ve daha fazla kardesi oldugu; kontrol grubundaki
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cocuklarin ise % 5.7’si tek ¢ocuk, % 17.1’inin bir kardesi oldugu, % 77.1’inin iki ve
daha fazla kardesi oldugu belirlenmistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin % 53.371 ilk, %
13.3’1 ortanca ya da ortancalardan biri, % 33.3’i son g¢ocuktur; kontrol grubundaki
cocuklarin % 47.7’si ilk, % 25.7’si ortanca ya da ortancalardan biri, % 28.6’s1 son
cocuktur. Deney grubundaki cocuklarin annelerinin % 20’sinin 30 yas altinda, %
63.3’linlin 31-40 yas arasinda, % 16.7’sinin 41 yas ve lizerinde oldugu goriilmektedir.
Kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin yasi incelendiginde ise % 34.3’iiniin 30 yas
altinda, % 45.7’sinin 31-40 yas arasinda, % 20.0’sinin 41 yas ve lizerinde oldugu
goriilmektedir. Deney grubundaki ¢ocuklarin babalarinin % 6.7’sinin 30 yas altinda, %
63.3’linlin 31-40 yas arasinda, % 30.0’sinin 41yas ve lizerinde oldugu goriilmektedir.
Kontrol grubundaki ¢ocuklarin babalarinin yas1 incelendiginde ise % 8.6’smin 30 yas
altinda, % 62.9’unun 31-40 yas arasinda, % 28.6’simin 41 yas ve lizerinde oldugu
saptamistir. Cocuklarin annelerinin 6grenim diizeyi incelendiginde deney grubundaki
cocuklarin annelerinin % 3.3’iliniin okur yazar olmadigi, % 16.7’sinin ilkokul mezunu,
% 16.7’sinin ortaokul, % 46.7’sinin lise, % 16.7’sinin iiniversite mezunu oldugu
bulunmustur. Kontrol grubundaki g¢ocuklarin annelerinin % 11.4’{inlin okur yazar
olmadigi, % 37.1’inin ilkokul , % 22.9’unun ortaokul, % 28.6’smin lise mezunu oldugu
belirlenmistir. Cocuklarin babalarinin  6grenim diizeyi incelendiginde ise deney
grubundaki c¢ocuklarin babalarinin % 10’unun ilkokul mezunu, % 16.7’sinin ortaokul,
% 53.3’{liniin lise, % 20’sinin iiniversite mezunu oldugu; kontrol grubundaki ¢ocuklarin
babalarmin % 2.9’unun okur yazar olmadigi, % 37.1°inin ilkokul , % 31.4’linlin

ortaokul, % 28.6’sinin lise mezunu oldugu dikkat gekmektedir.

3.3 Veri Toplama Arag¢lar

Arastirmada, cocuklar ve aileleri hakkinda bazi bilgileri elde etmek amaciyla
arastirmaci tarafindan olusturulan “Genel Bilgi Formu” (EK 1), cocuklarin ¢oklu zeka
alanlarmi1 degerlendirmek amaciyla Seber (2001) tarafindan gelistirilen, gecerlik ve
giivenirligi yapilmis olan “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi”

kullanilmistir.
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3.3.1 Genel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen Genel Bilgi Formu’nda ¢ocugun cinsiyeti, kardes
sayis1, ailenin kaginci ¢ocugu, anne yas grubu, baba yas grubu, anne 6grenim diizeyi,

baba 6grenim diizeyi gibi sorular yer almaktadr (EK 1).

3.3.2 Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olcegi

Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi Seber (2001) tarafindan
gelistirilmistir. Seber, iist sosyoekonomik 6zelliklere sahip oldugu diisiiniilen okuldan
122 cocuk, 6 Ogretmen, orta sosyoekonomik oOzelliklere sahip oldugu diisiiniilen
okuldan 139 ¢ocuk, 3 6gretmen, alt sosyoekonomik ozelliklere sahip oldugu diisiiniilen
okuldan 119 ¢ocuk, 4 6gretmen olmak tizere toplam 380 ¢ocuk ve 13 6gretmenden elde

edilen veriler iizerinden analizler yapmistir.

Seber, gelistirdigi dlgegin kapsam gegerligi i¢in on iki uzman goriisiine basvurmustur.
Olgegin, yapt gecerligi igin, faktdr analizi uygulanmustir. Faktdr analizi sonuglari
incelenmesine .45 faktor yiik degeri temel alinmistir, ancak her bir zeka alaninin esit
Ooneme ve kapsam genisligine sahip olmasi, 6lgegin alt boyutlarinin karsilagtirilabilmesi,
6l¢egin uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarinda kolaylik saglamasi i¢in, her bir
boyutta yer alan madde sayisinin agirliklar esit tutulmaya g¢alisilarak .30 yiik degerine
kadar az sayida madde kabul edilmistir. Yordama gecerligi i¢in calisma grubundan
yansiz atama yoluyla belirlenen 126 c¢ocugun yanitlart ile bu ¢ocuklarin 6gretmenleri
tarafindan yapilan degerlendirmeler arasindaki iliski Pearson Momentler Carpim
Korelasyon Katsayr ile hesaplanmustir. Olgegin yordama gegerligi icin puanlar

arasindaki iligkinin 0.01 diizeyinde bulunmasi anlamli1 olarak goriilmiistiir.

Seber tarafindan Olgegin giivenirligi igin, test-tekrar test giivenirligi ve igtutarlik
yaklasimlart kullanilmus, igtutarlik, iki yar1 ve Cronbach Alpha teknikleri ile analiz
edilmistir. Olgegin alt boyutlarindaki maddelerin igtutarliga sahip olup olmadig 0.60

Olclitliine gére yorumlanmaistir.
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Olgek uygulamasinda test tekrar test giivenirligi ile elde edilen sonuglara gore Coklu
Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi giivenirlik katsayilar1 sézel-dilbilimsel
zeka alaninda 0.86; mantiksal-matematiksel zeka alaninda 0.97; gorsel-uzamsal zeka
alaninda 0.85; bedensel-duyudevinimsel zeka alaninda 0.95; miizikal-ritmik zeka
alaninda 0.95; kisilerarasi-sosyal zeka alaninda 0.77; 6zedoniik-i¢sel zeka alaninda 0.92

ve doga zekasi alaninda 0.96’ olarak belirlenmistir.

Olgek sozel-dilbilimsel, mantiksal-matematiksel, gérsel-uzamsal, bedensel-kinestetik,
miizikal-ritmik, kisilerarasi-sosyal, 6zedoniik-igsel ve doga zeka alanlarini igeren
sekizer madde olmak tizere toplam altmis dort maddeden olusmaktadir. Zeka alanlart ile
ilgili maddeler &lgekte karisik olarak verilmistir. Olgek “evet”, “kismen” “hayir”,
seklinde {i¢ boliimden olusmus, “evet” i¢in 3, “kismen” i¢in 2, “hayir” i¢in 1 puanlama
yapilmustir. Her bir zeka alanindan alinacak minimum puan 8, maksimum puan 24’tiir.
Alman 24 puan belirlenen zeka alanmin giiglii oldugunu, 8 puan ise o zeka alaninin

zayif oldugunu gostermektedir.

Analizler sonucunda elde edilen bulgular, sekiz boyuttan ve her bir boyutta sekizer
madde olmak iizere toplam altmis dort maddeden olusan, ilk6gretim besinci sinifa
devam eden cocuklarin zeka alanlarinda kendilerini degerlendirebilecekleri, giiclii ve
zay1f yonlerinin belirlenip degerlendirilebilmesinde kullanilabilir gegerli ve giivenilir bir
Olcek oldugunu gostermektedir. Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme
Olgegi’'nde  Sozel-Dilbilimsel Zeka alaninda, “Kitap, dergi, siir ve benzerlerini
okumaktan hoslanirim.”; Mantiksal-Matematiksel Zeka alaninda, “Sayilart kullanarak
ezbere hesap yaparim.” Gorsel-Uzamsal Zeka alaninda, “Harita, cizelge, grafik ve
semalar ile daha kolay 6grenirim.”; Bedensel-Kinestetik Zeka alaninda, “Kendimi yiiz
ve beden hareketleri ile ifade etmek hosuma gider”; Miizikal-Ritmik Zeka alaninda,
“Dinledigim bir miizikteki ses ve ritim bozukluklarini fark ederim.); Kisilerarasi-Sosyal
Zeka alaninda, “Baskalariyla isbirligi icinde calismay1 severim.”; Ozedoniik-I¢sel Zeka
alaninda, “Kendi kendimi ydnlendirebilir, duygularimi kontrol edebilirim.” ve Doga
Zeka alaninda, Dogadan topladigim 6rnekleri sinif ortamina getirmeyi severim.” gibi

maddeler yer almaktadir (Seber 2001).
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3.3.3 Drama Egitiminin Planlanmasi

Aragtirma i¢in hazirlanan drama planlari, besinci siif ¢ocuklarinin ¢oklu zeka alanlarini
desteklemeyi ve gelistirmeyi amacglamaktadir. Drama planinda so6zel-dilbilimsel,
mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, miizikal-ritmik,
kisilerarasi-sosyal, 6zedoniik-igsel ve doga zeka alanlarin1 desteklemeye yonelik
etkinliklere yer verilmistir. Her oturumda birka¢ zeka alanina birden fazla yer
verilmistir, tiim zeka alanlar1 ayn1 oranda drama etkinliklerinde yer almistir. Ayrica
drama plan1 hazirlanirken besinci smif Sosyal Bilgiler, Tirk¢e, Fen ve Teknoloji,
Matematik, Gorsel Sanatlar gibi derslerde yer alan konulardan da yararlanilmistir.
Egitim programinda gocuklarin ¢oklu zeka alanlarini gelistirici, ayn1 zamanda derslerine
destek olabilecek etkinliklere yer verilmesine dikkat edilmistir. Etkinliklerde kullanmak
icin etkinliklere uygun materyaller gelistirilmis ve hazirlanmigtir. 30 drama plani
hazirlandiktan sonra danisman goriisiine sunulmusg, danisman onay1 alindiktan sonra

besinci sinif 6gretmeninin goriisii alinmustir.

Hazirlanan otuz drama plani on bir uzman goriisiine sunulmustur. Bu uzmanlardan
dordii cocuk gelisimi alaninda 6gretim iiyesi, ii¢ii okul 6ncesi egitimi alaninda 6gretim
tiyesi, licl ilkogretim ¢ocuklariyla c¢alisan drama lideri, biri Sosyal Hizmet Uzmani
drama lideridir. Uzmanlardan drama planinin belirlenen amaclara uygunlugu, planlarin
stire, icerik ve uygulama agisindan uygunlugu, drama asamalarinin drama plani ile
Ortiisiip Ortlismedigi, asamalar aras1 gecislerin uygunlugu, materyallerin uygunlugu ve
yeterliligi, planlarin ¢ocuklarin ilgisine yonelik olup olmadigi, yonergelerin acgik olup
olmadigi, drama planiin ¢oklu zeka alanlarini destekler nitelikte olup olmadigi, drama
planlarinin kendi i¢inde biitiinliik saglayip saglamadigina dair kriterleri dikkate alarak
kendilerine verilen “Drama Plani Uzman Degerlendirme Formu’nda “Uygun”,
“Kismen Uygun”, “Uygun Degil” seklinde degerlendirmeleri ve “Acgiklama”
boliimiinde disiincelerini ifade etmeleri istenmistir. Uzmanlar kendilerine verilen
“Drama Plan1” tizerinde goriislerini daha ayrintili olarak agiklamislardir. Uzmanlardan
gelen geribildirimler dogrultusunda drama egitim plami iizerinde gerekli diizeltmeler

yapilmigtir. Uygulanan drama planina ait 6rnek planlar asagida sunulmustur.
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1. DRAMA PLANI

Kazanimlar:

1. Duygularini ifade eder.

Cesitli duygu durumlarini agiklar.

Duygu karmasasi yasadiginda bir karar verir.
Paylagmanin 6nemini fark eder.

Problem durumlarla ilgili kararlar alir.

© o~ w D

Katilimli dinler.

7. Duygularla ilgili siir yazar.

Arac-gerecler: Cesitli aksesuarlar, on bes plastik top, otuz plastik pinpon topu, Cd

calar, Amelia film miizigi albiimii, marakas, rol kartlar1, dort fon kartonu, boyalar,

duygu kartlar

SUREC

Cocuklar eline hayali bir firca alarak, hayali bir kagida miizik esliginde resim
yaparlar.Cocuklar 6gretmnin yonergelerine gore resim yapmaya devam ederler; “Su
anda ¢ok mutlusunuz ve size bu duyguyu yasatan seylerin resmini yapiyorsunuz,
birden ¢ok sinirlendiniz ve kizgin bir sekilde resim yapmaya devam ediyorsunuz.
Sizi ¢ok iizen bir olay1 hatirladiniz {izgilin olarak o olayin resmini yapiyorsunuz. Aaa
¢cok sasirdiniz bunu beklemiyordunuz, simdi sizi sasirtan seyin resmini
yapiyorsunuz.” gibi yonergeler verir.

Ogretmen elindeki marakasla cesitli ritimler olusturur, ¢ocuklar ritme uygun yiiriir,
ayrica ylrilirken belli olaylara ve durumlara gore hareket ederler. Marakas sallandig1
siirece c¢ocuklar ylriir, marakas durdugunda c¢ocuklar olduklar1 yerde hareket
etmeden bekler. Cocuklar yiiriirken en yakinlarindaki iki kisi ile yan yana gelerek ii¢
kisilik grup olusturur. Cocuklar beden ve seslerini kullanarak hayali bir oyuncagi
paylasamiyormus gibi rol yaparlar. Tekrar marakasin ritmine uygun yiiriiniir.
Marakas durduruldugunda c¢ocuklar en yakinindaki arkadasi ile elindeki simidi
konusmadan paylasir. Tekrar yiiriiniir, duruldugunda sadece “oyun” sdzcigiini
kullanarak okul disinda yapacaklart ile 1ilgili konusurlar ve bu sekilde

randevulasirlar. Cocuklar tekrar yiiriir ve en sevdikleri oyuncagi arkadasinin
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kirdigimi  dusiinerek  hep  birlikte bagirirlar.  Tekrar  yiirlintir, marakas

durduruldugunda ¢ocuklar en yakinindaki arkadasini sefkatle kucaklar.

Cocuklara on bes top (cocuk sayisinin yarist kadar) atilir. Ayni topu tutan iki kisi es

olur. Hig top tutamayanlar elinde top olan bir arkadasi ile es olur. Her ikili grupta bir

top vardir. Elinde top olan kisi A, diger kisi B olur. A’lar B’lerle top oynamak

istememektedir. B’ler A’lar1 topu paylagmalar1 gerektigi konusunda ikna etmeye

calisir. Daha sonra roller degistirilir. Bu kez topu B’ler alir ve A’larla top oynamak

istemez. Ikili dogaclama ayn1 anda yapilir. Ogretmen diledigi yerde oyunu durdurup

sadece bir grup dogaglamasini devam ettirir. Daha sonra tekrar her grup

dogaglamaya kaldig1 yerden devam eder. Ogretmen yine oyunu durdurup baska bir

grubun dogaglamasini devam ettirir. Caligma sonunda ¢ocuklara ikna etmek mi

yoksa ikna edilmeye ¢alisilmak mi1 zordu ya da eglenceliydi sorusunu yoneltir.

Ogretmen dért farkli renkte olan (cocuk sayis1 kadar) pinpon toplarini havaya atar.

Herkes bir top yakalar ve ayni renkte topu yakalayanlar bir araya gelerek dort grup

olusturulur. Ogretmen her gruba rol kartlar1 dagitir, gocuklar kartta yazili duruma

uygun fotograf an1 olusturur. Rol kartlarinda sunlar yazilidir:

1. Grup: “Emre annesi ile alig-verise ¢ikmistir, annesi Emre’ye ¢ok sevdigi topu
alacaktir.”

2. Grup: “Emre annesinin yeni aldig1 topu okula getirmistir, ancak kimseyle top
oynamak istemez.”

3. Grup: “Arkadaslart Emre’nin topuyla oynatmamasina ¢ok kizmislardir.”

4. Grup: “Emre arkadaslart onu birakip baska oyuna dalinca ¢ok sikilmaya
baslamistir.”

Birinci gruptan baslayarak sirayla olusturulan fotograf kareleri incelenir.

Fotograf karelerinden yola ¢ikarak tiim grup birlikte dogaglama yaparlar.

Yere duygu kartlar1 (mutlu, lizgiin, kizgin, korkmus) birakilir Cocuklar her kartin

altina drama siirecinde kendilerine o duyguyu hissettiren durumlar1 yazarlar. Daha

sonra da giinliik yasamda hangi durum ve olaylarin kendilerinde bu duygulara neden

oldugunu yazarlar. Gruplar duygularla ilgili siirlerini yazarlar. Yazilan siirler

gruptaki tiim ¢ocuklarin katilimi ile okunur.
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2. DRAMA PLANI
Kazanmimlar:
1. Grup c¢alismalarinda duygu ve diisiincelerini paylasir.
2. Ustlendigi role uygun konusur.
3. Mimar Sinan’in kim oldugunu soyler.
4. Mimar Sinan’in yaptig1 eserlere merak duyar.
Arag-gerecler: Mimar Sinan'in fotograflari, Mimar Sinan’in eserlerinin resmi, rol

kartlar, ¢esitli aksesuarlar, yap-boz kartlari

SUREC

e Cocuklar halka olurlar. Cocuklar “cami, medrese koprii kervansaray” yazili olan
kartlardan birer tane alirlar. Goniillii bir ¢ocuk halkanin ortasina gelir ve kartlarda
yazili olanlardan birini sOyler. Goniilli cami derse cami olanlar yer degistirir.
Cocuklarin ilgisi dogrultusunda oyuna devam edilir.

e Cocuklar halka olusturur. Cocuklar sirayla “hamam, tiirbe, kitaplik, imaret, hastane,
su kemeri” sozcliklerini sdyler. Ayni sozciikleri sOyleyenler bir araya gelerek grup
olustururlar.

e QGruplara mimari yapilarin resimlerin oldugu yap-boz parcalar1 dagitilir, gocuklar
yap-bozlar1 birlestirir. Gruplar “Ortaya ¢ikan resim konusabilseydi ne derdi?”
sorusunu tartisirlar.

e Her gruba Mimar Sinan’in yasami ve eserlerini yaptigr donemlerle ilgili bilgileri
iceren: “Hamamin biiyiikliigline bir tiirli karar verilememektedir.” “Tiirbe
zamaninda bitecek gibi goriinmemektedir.” “Yapilan kitaphik tiim kitaplar igin
yeterli goriinmemektedir.” “Bu yardim yerinin herkes rahatlikla bulabilmelidir.”
“Biitiin hastalarin sifa bulabilecegi bir yer olmalidir.” “Acaba bu kemer kullanigh
olacak midir.” ifadelerin yazili oldugu rol kartlar1 dagitilir.

e Gruplar rol kartlarindan yola ¢ikarak dogaglamalarini yapar.

e (Cocuklara “Drama siirecinde neler yaptik? Neler yapmaktan hoslandiniz? Mimar
Sinan’in eserlerini daha once nerelerde gordiiniiz? gibi sorular yoneltilir. Mimar
Sinan’in yaptig1 eserler, mimariye getirdigi yenilikler lizerinde konusulur. Mimar

Sinan’in yasamu ilgili bilgiler paylasilir.
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Cocuklar Mimar Sinan’in eserlerinin oldugu gorseller, hayat1 ve yaptiklari ile ilgili

bilgilerin oldugu kartlar kullanilarak Mimar Sinan ile ilgili poster hazirlar.

3. DRAMA PLANI

Kazanimlar:

1. Mektup yazar.

2. Atatlirk’lin yaptig1 caligmalari anlatir.

Arac-gerecler: Atatiirk’iin degisik durumlarda c¢ekilmis fotograflari, kalemler kagitlar,

kartonlar

SUREC

Cocuklara “Bayrak Yaris1 Oyunu” oynar. Cocuklar esit sayida kirmizi ve beyaz kare
seklinde kartlarin oldugu torbanin iginden birer tane kart alirlar. Kirmizi karti
cekenler ve beyaz kart1 ¢ekenler olarak iki esit grup olusturulur. iki grup smifin bir
kosesinde durur, diger kdseye iki bilyiik Atatiirk resmi asilir. iki siranin en dniindeki
cocuklara bayrak verilir. Iki ¢ocuk ellerindeki bayraklarla Atatiirk resmine kosarlar
ve resme dokunup geri donerler. ikinci siradaki cocuklara bayragi teslim edip
siranin en arkasina gegerler. En bastaki ¢ocuk tekrar basa gelince oyun tamamlanir.
Atatiirk’lin degisik durumlarda ¢ekilmis fotograflari sinifa daginik olarak birakilir.
Cocuklar fotograflari inceler. Fotograftaki kisiler hakkinda sohbet ederler. Cocuklar
fotograflar1 duvara asarak “Atatlirk Resim Sergisi” olustururlar.

Cocuklar iki grup olusturur. Birinci grup sergideki gorevlileri, ikinci grup sergiyi
gezecek olan ziyaretgileri canlandirir. Resim sergisi acilir, gorevli roliindeki
cocuklar ziyaret¢i roliindeki cocuklari karsilar ve sergi hakkinda bilgi verir.
Atatlirk’in ¢ocuklarla olan dort-bes fotografi simifin farkli koselerine konulur.
Cocuklar esit sayida bu fotograflarin yanina giderler. Gruplar bu fotograflar1 biiyiik
kartonun istedikleri bir yerine yapistirip fotografi tamamlayan resimler yaparlar.
Gruplar yaptiklar1 resimleri bagka gruplara verirler. Gruplar resimlere bakarak bir
Oykii olustururlar. Olusturduklart Oykiiniin isredikleri bir amin donuk imgesini
olustururlar.

Ogretmen galeri ydneticisi roliine girer ve “Galeride Atatiirk ile ilgili yapilan
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resimlerin sergilenecegi biiyiik bir serginin oldugunu ancak ¢ok fazla basvuru
oldugu igin her yapilan resmi kabul etmedigini” sdyler.

e Gruplar resimlerinin bu galeride sergilenmesine yonelik dogaglamalarin1 yaparlar.

e (Cocuklar, Atatiirk ve ¢ocuk bulunan resme bakarak ‘“Resimdeki cocugun yerinde
olsalardi, Atatiirk’e ne sdylemek isteyeceklerini” bir mektupla anlatirlar. Goniilli

cocuklar mektuplarini okurlar.

3.4 Veri Toplama Yontemi

Arastirma icin Oncelikle ilgili kurumlardan gerekli izinler alinmistir. Okullarin
miidiirleri, miidiir yardimcilar1 ve 6gretmenleri ile goriisiilmiis, arastirmanin amaci,
O6nemi ve uygulamanin nasil gerceklestirilecegi anlatilmistir. Arastirmact veri toplama
asamas1 Oncesinde, egitim-O6gretim yilinin ikinci doneminin basinda, deney grubunu
olusturacak tiim besinci smif ¢ocuklarinin velilerinden izin formlar1 doldurmalarini
istemistir. Formda drama egitimi ile ilgili bilgi verilmis, ¢alismanin ne kadar siire ile
devam edecegi, hangi giinler ve kag¢ saat silirecegi belirtilmistir. Bir hafta iginde
formlarin teslim edilmesi istenmistir. Formlar incelenerek drama egitimine katilmak

isteyen cocuklar belirlenmistir.

Kontrol grubunu olusturan ortaokul yoneticileri ile tanmisilarak arastirmanin amaci,
onemi ve testlerin nasil gerceklestirilecegi ile ilgili bilgi verilmistir. Kontrol grubunda
gontllii olan cocuklar arastrmaya dahil edilmistir. Kontrol grubunu olusturan tim
besinci smnif ¢cocuklarinin velilerinden izin formlar1 doldurmalarini istemistir. Kontrol
grubu olarak belirlenen ¢ocuklara 6n test ve son testlerin hangi zamanlarda yapilacagi

ile ilgili bilgilendirme yapilmistir.

3.4.1 On testlerin uygulanmasi

Deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklara “Genel Bilgi Formu” ve “Coklu Zeka
Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi” 11 Subat 2013- 15 Subat 2013 tarihleri

arasinda uygulanmistir. Cocuklara kendi siniflarinda oncelikle “Genel Bilgi Formlar1”

dagitilmig, c¢ocuklardan kendileri ve aileleri ile ilgili sorulara cevap vermisleri
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istenmistir. Daha sonra ¢ocuklara on test olarak “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi” dagitilmis ve onlardan &lgekteki 64 maddeki faaliyetleri yapip
yapmadiklarmi “evet”, hayir” ve “bazen” seklinde isaretlemeleri beklenmistir. Olgegin

uygulanmasi bir ders saati stirmiistiir.

3.4.2 Drama Plan1’min uygulanmasi

On testler uygulandiktan sonra, 18 Subat 2013- 31 Mayis 2013 tarihleri arasinda deney
grubuna Drama Plani uygulanmistir. Arastirma silirecinde, deney grubuna 15 hafta,
haftada 2 giin (30 giin), giinde 2 ders saati (80 dakika) olmak tizere 30 drama plani
uygulanmistir. Kontrol grubundaki cocuklar Milli Egitim Bakanligi’nin egitim
programina devam etmistir. Drama egitimi genis olan bir sinifta uygulanmistir. Sinif
siralart her ders basinda kenarlara ¢ekilerek rahat hareket edilebilecek alanlar
olusturulmustur. Ders sonunda sinif tekrar eski haline doniistliriilmiistiir. Drama egitimi

haftada iki giin ¢gocuklarin dersleri bittikten sonra yiirtitiilmistiir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan drama plan1 kapsaminda kullanilacak tiim bilgi ve
materyaller Onceden hazirlanmistir. Arastirmaci c¢ocuklar gelmeden Once sinifi
diizenlemis, tiim hazirliklarin1 ¢alismadan Once tamamlamistir. Egitim siirecinde
uygulamalar siklikla fotograf makinesi ile kayit altina alinmistir. Her drama egitiminin
sonunda ortaya ¢ikan {lirlinler sergilenmis, aileler ile paylasilmis ve drama planmin

degerlendirmesi yapilmistir.
3.4.3 Son testlerin uygulanmasi
Drama Plan1 uygulandiktan sonra deney ve kontrol gruplarina “Coklu Zeka Alanlarinda

Kendini Degerlendirme Olgegi” 3 Haziran 2013 - 7 Haziran 2013 tarihleri arasinda son

test olarak uygulanmaistir.

80



3.5 Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Aragtirmaya dahil edilen ¢ocuklarin Genel Bilgi Formlar1 degerlendirilerek demografik
Ozellikler yiizdeler halinde sunulmustur. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin 6n test ve son

testlerden aldiklar1 puanlar kaydedilerek uygun analizler yapilmistir.

3.5.1 Verilerin degerlendirilmesi

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklara ve ailelerine ait demografik bilgiler
degerlendirilerek frekans daglim tablolar1 halinde sunulmustur. Deney grubunun (30
cocuk) On test, son testlerinden ve kontrol grubunun (35 gocuk) on test, son testlerden
aldiklart Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi’ne ait puanlar SPSS 20

paket programi (Statistical Package for Social Sciences) ile bilgisayara kaydedilmistir.

3.5.2 Verilerin analizi

Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi ile toplanan verilerin
analizinde; arastirmanin amaglarini test etmek i¢in parametrik istatistikler kullanilmistir.
Verilerin analiz yontemi betimsel istatisttk ve normallik testi sonuclarina gore
belirlenmistir. Cocuklari Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi’nden
aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi ¢aligma grubunun say: olarak
yirmiden ¢ok oldugu i¢in Kolmogorov Simirnova Testi ile incelenmistir. Kolmogorov
Smirnov Testi sonucunda verilerde anlamli farkin olmadigimnin saptanmasi g¢ocuklarin
Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi’nden aldiklari puanlarin normal
dagilim gosterdigini ifade etmektedir (Biiylikoztiirk 2009). Coklu Zeka Alanlarinda
Kendini Degerlendirme Olgegi deney grubu on test-son testi ile kontrol grubu 6n test-
son test puanlarinin betimsel istatistikleri ve normallik testi sonuglar1 asagida

sunulmustur.
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Cizelge 3.2 Deney grubundaki c¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi 6n test puanlarinin betimsel istatistikleri ve
normallik testi sonuglari

COKLU ZEKA DENEY GRUBU

ALAN I__ARI NDA

KENDINI Kolmog_rov S._
gEgEE%ENDIRME Ort. | St.Sap. | Min. Mak. | Garpik. | Basik. Norzma”'k T:Stl
S/D Zeka(On Test) 19.07 2.66 13.00 | 24.00 -.381 -.296 .750 .627
M/M Zeka (On Test) 18.47 2.92 11.00 | 23.00 -.782 467 .587 .882
G/U Zeka(On Test) 19.10 2.75 15.00 | 24.00 .220 -1.117 .846 471
B/D Zeka(On Test) 18.57 2.85 11.00 | 23.00 -.650 .002 .872 432
M/R Zeka(On Test) 18.47 3.23 11.00 | 23.00 -.609 -.597 .998 .272
K/S Zeka(On Test) 18.90 3.17 14.00 | 24.00 .091 -1.116 .689 .730
O/l Zeka(On Test) 19.87 | 2.57 | 14.00 | 23.00 -652 | -616 | 1.116 | .166
Doga Zeka (On Test) 18.73 3.56 11.00 | 24.00 -.555 -.344 754 .620
(p>0.05)

Cizelge 3.2 incelendiginde, deney grubunda zeka alanlarina iligkin 6n test puanlarinin
dagilimmin normal dagilimdan agir1 sapma gostermedigi goriilmektedir (p>0.05).
Carpiklik ve basiklik katsayilarinin +1 sinirlar arasinda kaldigi goriilmektedir. Deney
grubunun Coklu Zeka Alanlarida Kendini Degerlendirme Olgeginden aldig1 puanlarin

normal dagilim gosterdigi goriilmektedir.
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Cizelge 3.3 Deney grubundaki

cocuklarin Coklu Zeka

Alanlarinda

Kendini

Degerlendirme Olgegi son test puanlarmin betimsel istatistikleri ve
normallik testi sonuglari

COKLU ZEKA DENEY GRUBU

ALANLARINDA

KENDINIi Kolmogrov S.

= : Normallik Testi

DEGERLENDIRME .

Y o Ort. | St.Sap.| Min. Mak. | Garpik. | Basik.

OLCEGI z P
S/D Zeka(Son Test) 20.10 3.03 14.00 | 24.00 | -.182 | -1.114 | .737 .649
M/M Zeka (Son Test) 20.17 3.18 13.00 | 24.00 -.485 -.631 .981 291
G/U Zeka(Son Test) 21.17 2.68 14.00 | 24.00 | -1.067 .825 .851 463
B/D Zeka(Son Test) 19.93 2.95 13.00 | 24.00 | -.476 -.583 .957 .320
M/R Zeka(Son Test) 20.47 2.76 13.00 | 24.00 | -.608 .143 .788 .564
K/S Zeka(Son Test) 19.87 3.27 13.00 | 24.00 | -.477 -.709 .705 .703
Oli Zeka(Son Test) 20.40 2.69 14.00 | 24.00 | -.574 -.215 .736 .650
Doga Zeka (Son Test) 20.47 3.51 14.00 | 24.00 -.735 -.934 1.107 172

(p>0.05)

Cizelge 3.3 incelendiginde, deney grubunda zeka alanlarina iliskin son test puanlarinin

dagilimmin normal dagilimdan agir1 sapma gostermedigi goriilmektedir (p>0.05).

Carpiklik ve basiklik katsayilarinin +1 sinirlar arasinda kaldigi goriilmektedir. Deney

grubunun Coklu Zeka Alanlarida Kendini Degerlendirme Olgeginden aldig puanlarin

normal dagilim gosterdigi saptanmigtir.
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Cizelge 3.4 Kontrol grubunglaki cocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi on test puanlarinin betimsel istatistikleri ve
normallik testi sonuglari

COKLU ZEKA KONTROL GRUBU
ALANLARINDA
KENDINi Kolmogrov
DEGERLENDIRME S
- o . . Normallik
OLCEGI Ort. St.Sap. | Min. | Mak. | Garpik. | Basik. Testi
z P
S/D Zeka(On Test) 19.29 2.54 |14.00(24.00| -.077 | -.442 | .665 |.769
M/M Zeka (On Test) 19.74 2.32 |15.00(24.00| -.465 | -.418 | 1.360 |.049
G/U Zeka(On Test) 19.83 2.48 |13.00(24.00| -.652 | .286 | .755 |.619
B/D Zeka(On Test) 18.37 3.27 [13.00(24.00| .193 | -.837 | .642 |.804
M/R Zeka(On Test) 17.71 3.71 |10.00|24.00| -.214 | -.646 | .773 |.589
K/S Zeka(On Test) 18.57 3.28 |12.00|24.00| -.151 | -.669 | .573 |.898
O/ Zeka(On Test) 20.23 2.42 [14.00(24.00| -.205 | -.359 | .772 |.591
Doga Zeka (On Test) 20.34 2.60 [13.00(24.00| -.869 | .695 | .844 |.475

(p>0.05)

Cizelge 3.4 incelendiginde, kontrol grubunda Mantiksal-Matematiksel Zeka puani
disindaki zeka alanlarina iligkin 6n test puanlarinin normal dagilim gosterdigi
goriilmektedir (p>0.05). Carpiklik ve basiklik katsayilar1 -1 ve +1 aralifinda yer
almaktadir. Buna gore puan dagilimlari normal bir dagilim gostermektedir. Mantiksal-
Matematiksel Zeka alanina iliskin 6n test puanlariin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari
incelendiginde de carpiklik ve basiklik katsayilarinin +1 smurlarn iginde kaldig:
goriilmiistiir. Bu durumda, Mantiksal-Matematiksel Zeka alanina iliskin 6n test

puanlarinin normalden 6nemli bir sapma gostermedigi kabul edilmektedir.

Green et all. (2005)’e gore normallik testi yapilan ¢alismalarda elde edilen p degerleri
p<.05’in altinda olmasina ragmen p<.05’e yakin bir sonug elde ediliyorsa (kontrol grubu
mantiksal-matematiksel zeka alani 6n test .049) normallik testi nanparametrik goriinen
bir sonu¢ parametrik verilerle degerlendirilebilmektedir. Ayn1 zamanda Ural ve Kilig
(2013) normallik testi sonucununda p degeri p<.05’in altinda ve 6nemli Ol¢iide sapma
gostermiyorsa parametrik Olglimlerle degerlendirme ve analizler yapilabilecegini

belirtmislerdir. Yapilan caligmada Mantiksal-Matematiksel Zeka alani 6n test puam
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degeri p<.05’ten kiiciik olmasina karsin bu test puani .05 diizeyinde normalden ¢ok

anlamli sekilde bir sapma gostermemektedir.

Cizelge 3.5 Kontrol grubundaki c¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi son test puanlarinin betimsel istatistikleri ve
normallik testi sonuglart

COKLU ZEKA KONTROL GRUBU

ALANLARINDA

I(ENDiNi ) Kolmogrov S.
DEGERLENDIRME Normallik Testi
OLCEGI Ort. St.Sap. Min. Mak. | Garpik. | Basik. 7 P
S/D Zeka(Son Test) 19.60 3.27 10.00 24.00 -.859 .839 726 .668
M/M Zeka (Son Test) 19.63 294 13.00 24.00 -.009 -.653 .801 542
G/U Zeka(Son Test) 20.69 243 16.00 24.00 -.480 -.493 792 .557
B/D Zeka(Son Test) 19.40 3.20 12.00 24.00 -.609 -.244 .796 .551
M/R Zeka(Son Test) 18.43 3.82 10.00 24.00 -.561 -.495 .859 451
K/S Zeka(Son Test) 19.91 3.25 10.00 24.00 -.913 .975 .859 452
O/i Zeka(Son Test) 20.34 2.67 15.00 24.00 -.382 -.740 .796 .550
Doga Zeka (Son Test) 21.49 2.65 15.00 24.00 -1.195 .616 1.216 .104

(p>0.05)

Cizelge 3.5 incelendiginde, kontrol grubunda puanlar1 disindaki zeka alanlarina iligkin
son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0.05). Carpiklik ve
basiklik katsayilar1 -1 ve +1 araliginda yer almaktadir. Buna gore puan dagilimlari

normal bir dagilim gostermektedir.

Yapilan Kolmogrov Smirnov Normallik testi sonuclari incelendiginde, cocuklarin
Coklu Zeka Alanlarida Kendini Degerlendirme Olgeginden aldiklar1 &n test-son test
puanlarin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu nedenle Coklu Zeka Alanlarida
Kendini Degerlendirme Olgeginden elde edilen puanlar parametrik istatistiklerle ile

degerlendirilmistir.
Deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarin1 Degerlendirme

Olgegi’nden aldiklar1 6n test puan ortalamalari arasindaki farklarin anlamlilig: t testi ile

analiz edilmistir. t testi sonucuna gore Doga Zeka alaninda anlamli farklilagsma
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bulunmustur (Deney ve kontrol grubu Doga Zeka alan1 6n test puani .040). Zeka
alanlarina iligkin 6n test puanlarinda gruplararast anlamli farklarin olmasi ve/veya 6n
test puanlariyla son test puanlar1 arasinda korelasyon belirlenmesi durumunda 6n test
puanlarinin  kontrol edilebilmesi igin kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmak
istenmistir. Ancak sayiltilar1 karsilanmadiglr i¢in ANCOVA analizi yapilamamustir.
ANCOVA analizinin temel sayiltilarindan olan bagimli degisken ve ortak degisken
arasinda dogrusal iligkinin olmasi sayiltis1 karsilanmamaistir. Deney ve kontrol grubunda
baz1 zeka alanlarina iligkin 6n test ve son test puanlar1 arasinda korelasyon katsayisinin
.20’nin altinda kalmasi1 diger bir ifadeyle 0n test ve son test puanlart arasinda iliskinin

bulunmamasi ANCOVA analizinin yapilamamasina yol agmustir (Biiyiikoztiirk 2012).

Calismada deney ve kontrol gruplarina iliskin iliskisiz 6l¢iimler ve zamana bagli tekrarli
Olgiimler s6z konusu oldugu i¢in uygulanan deneysel islemin (drama egitiminin)
etkililigi, karisik olgiimler icin iki faktdrli ANOVA analizi ile test edilmistir. Iki
faktorlii ANOVA analizi ile drama egitimi alip almamak (deney ve kontrol grubunda
olmak) ile tekrarli 6l¢timler faktorlerinin test puanlar tizerindeki ortak etkileri ve temel
etkileri incelenmistir. Ortak etki testinin anlamli ¢ikmasi, drama egitiminin bagimli
degisken iizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Olgiim temel etkisinin anlaml
¢ikmasi, hangi grupta olduguna bakmaksizin deneklerin uygulama oncesinden sonrasina
test puanlarinda anlamli bir degisme oldugunu gostermektedir. Grup temel etkisi ise,
deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarindan elde edilen toplam
puanlarinin farklilastigini gosterir ki, burada zamana baglh degisim ihmal edildigi i¢in

deneysel islemin etkisinden s6z edilmemektedir (Biiylikoztiirk 2012).
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu arastirma, besinci sinif ¢ocuklarinin ¢oklu zeka alanlarini degerlendirmek, drama
egitiminin ¢ocuklarin s6zel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gérsel-uzamsal, bedensel-
kinestetik, miizikal-ritmik, kisilerarasi-sosyal, 6zedoniik-igsel ve doga zeka alanlari
tizerinde farklilik yaratip yaratmadigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada
elde edilen bulgular ¢izelgeler halinde sunulmus ve ilgili literatiirlerle desteklenerek

tartisilmastir.

Cizelge 4.1 Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi’nden aldiklar1 &n test puan ortalamalarma iliskin t
testi sonuglari

GRUP N X S Sd t p n2
Deney (S/D Zeka) 30 19.07 | 2.66

Kontrol (S/D Zeka) 35 19.29 | 254 63 0-339 0-736 0.002
Deney (M/M Zeka) 30 18.47 | 2.92

Kontrol (M/M Zeka) 35 19.74 | 232 63 1.963 0.054 0.06
Deney (G/U Zeka) 30 19.10 | 275

Kontrol (G/U Zeka) 35 19.83 | 248 63 1124 0.265 0.02
Deney (B/D Zeka) 30 1857 | 2.85

Kontrol (B/D Zeka) 35 1837 | 3.27 63 0-254 0-800 0.001
Deney (M/R Zeka) 30 18.47 | 3.23

Kontrol (M/R Zeka) 35 17.71 | 371 63 0.864 0-391 0.012
Deney (K/S Zeka) 30 18.90 | 317 63 0.400 0,664 0.003
Kontrol (K/S Zeka) 35 1857 | 3.28 ' ' '
Deney (O/I Zeka) 30 19.87 | 257

Kontrol (O/1 Zeka) 35 | 2023 | 243 63 | 0383 | 0562 0.005
Deney (Doga Zeka) 30 18.73 | 3.56

Kontrol (Doga Zeka) 35 20.34 | 2.60 63 210 0.040 0.065
(p>0.05)

Cizelge 4.1 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin, Coklu Zeka
Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi’nin Sézel-Dilsel, Mantiksal-Matematiksel,
Gorsel-Uzamsal, Bedensel-Kinestetik, Miizikal-Ritmik, Kisilerarasi-Sosyal, Ozedoniik-
Icsel Zeka ve Doga Zekasi alt boyutlar1 6n test puanlarindan birbirine yakm sonug
aldiklar1 goriilmistiir. Yapilan t testi sonucunda deney ve kontrol grubunun Sozel-Dilsel
Zeka [t(63)=0.339, p>0.05], Mantiksal-Matematiksel Zeka [t(63)= 1.963, p>0.05],
Gorsel-Uzamsal Zeka [t(63)= 1.124, p>0.05], Bedensel-Kinestetik Zeka [t(63)= 0.254,
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p>0.05], Miizikal-Ritmik Zeka [t(63)= 0.864, p>0.05], Kisilerarasi-Sosyal Zeka [t(63)=
0.409, p>0.05] ve Ozedoniik-I¢sel Zeka [t(63)= 0.583, p>0.05] alanlarina iliskin 6n test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunun Doga Zekasina iliskin 6n test puanlari gruba gore anlaml
bir farklilik gostermektedir [t(63)=2.10, p<0.05]. Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinin
Doga Zeka alanina iliskin Ontest puanlar1 agisindan birbirine denk olmadigi seklinde
yorumlanabilir. Kontrol grubunun Doga Zeka alanina iliskin ontest puanlar1 (X= 20.34),
deney grubuna (X=18.73) gore daha yiiksektir. 2 degeri .06 olup, gruplar arasinda

orta etki bliytikliigiinde anlamli farklilagsma bulunmustur.

Zeka alanlarina iligkin 6n test puanlarinda gruplararast anlamli farklarin olmasi ve/veya
On test puanlariyla son test puanlari arasinda korelasyon belirlenmesi durumunda 6n test
puanlarmin  kontrol edilebilmesi i¢in kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmak
istenmistir. Ancak ANCOVA analizinin temel sayiltilarindan olan bagimli degisken ve
ortak degisken arasinda dogrusal iligkinin olmasi sayiltisi karsilanmadigi igcin ANCOVA
analizi yapilamamistir. Deney ve kontrol grubunda bazi zeka alanlarina iliskin 6n test ve
son test puanlar1 arasinda korelasyon katsayisinin .20’nin altinda kalmasi diger bir
ifadeyle On test ve son test puanlari arasinda iliskinin bulunmamast ANCOVA

analizinin yapilamamasina yol agmistir (Biiyiikoztlirk 2012).

Cizelge 4.2 Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi’nin Sozel-Dilsel Zeka alani alt boyutuna ait 6n test-
son test puan ortalamalar1 ve standart sapmalari

GRUP N ONTEST SONTEST

X S X S
Deney 30 19.07 2.66 20.1 3.03
Kontrol 35 19.29 254 196 3.07

Cizelge 4.2 incelendiginde, drama egitimi alan ¢ocuklarin deney oncesi Sozel-Dilsel
Zeka alanina iliskin ortalama puani 19.07 iken, bu degerin deney sonrasinda 20.1
oldugu goriilmektedir. Drama egitimi almayan cocuklarin ise On test ve son test

ortalama puanlarinin sirastyla 19.29 ve 19.6 oldugu belirlenmistir.
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Cizelge 4.3 Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi’nin Sozel-Dilsel Zeka alani alt boyutuna ait 6n test-
son test puanlarinin ANOVA sonuglari

VARYANS

KAYNACI KT Sd KO F P n2
Deneklerarast 473.493 64

Grup (Deney/Kontrol) 0.638 1 0.638 0.085 0772 | 0.001
Hata 472.855 63 7.506

Deneklerigi 602.099 65

Olgiim(On test-Son test) 14.668 1 14.668 1.584 0.213 | 0.025
Grup*Olg¢iim 4.176 1 4.176 0.451 0.504 | 0.007
Hata 583.255 63 9.258

Toplam 1075.592 129

(p>0.05)

Cizelge 4.3 incelendiginde, drama egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin S6zel-Dilsel Zeka
alanina iligskin puanlarinin deney Oncesinden sonrasina anlamhi bir farklilik
gostermedigi, Sozel-Dilsel Zeka alanina iligkin puanlar iizerinde drama egitimi alip
almamak ile tekrarli 6lglim faktorlerinin ortak etkilerinin anlamli olmadigi bulunmustur
[F(1,63)=0.451, p>0.05]. Buna gore, drama egitimi alip almamanin, ¢ocuklarin Sozel-
Dilsel zeka alanmna iligkin puanlari artirmada etkili olmadigi saptanmistir. Analiz ile
ayni zamanda grup ve Olc¢limlerin temel etkileri de test edilmektedir. Gruplarin 6n
testten son teste degisimlerine bakilmaksizin grup temel etkisi incelendiginde, deney
grubu ve kontrol grubu cocuklarin So6zel-Dilsel Zeka alanmna iligkin tekrarh
Olgimlerinden elde edilen toplam puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli fark
olmadig1 bulunmustur [F(1,63)=0.085, p>0.05]. On testten son teste olan degisime
bakmaksizin deney ve kontrol gruplarinin 6l¢ek ortalama puanlari arasinda anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmiistiir. Cocuklarin hangi grupta olduguna bakilmaksizin tekrarh
olgtimler temel etkisi incelendiginde, deney oncesinden deney sonrasina Sozel-Dilsel
Zeka alanina iliskin puanlarinin ortalamalar arasinda anlamli fark olmadig: saptanmistir
[F(1,63)=1.584, p>0.05]. Buna gore ¢ocuklarda zamana bagli gbzlenen degismelerin

anlamli olmadig1 sdylenebilir.

Sozel-dilsel zekasi, bir bireyin kendi diline ait kavramlar1 bir masalci, bir konugmaci
veya bir politikaci gibi sozlii olarak ya da bir sair, bir yazar veya bir gazeteci gibi yazili

olarak etkili bir bi¢imde kullanabilmesi kapasitesidir (Armstrong 1994, Saban 2002,
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Armstrong 2000 Gardner 2004, Selguk vd. 2004, Yuen ve Furnham 2005, Bowles
2008, Esler ve Rule 2008). Oysa egitim sistemimizde ¢ocuklarin her ne kadar Tiirkge
derslerinde metin yazmalarina yonelik ¢alismalar yapilsa da bunlarin yetersiz oldugu,
tiim derslerde cocuklarin test ¢6zmeye dayali bir egitim anlayis1 ile karst karsiya
olduklar1 bilinmektedir. Metin yazmaya yonelik calismalarinda ¢cogunlukla ayn1 tip de
oldugu dikkati ¢ekmektedir. Yarim birakilan bir dykiiyli yazma gibi yaratict ¢aligmalar
olmakla birlikte ¢ocuklarin siire¢ icinde bir siire sonra metinleri benzer sekillerde
tamamlamay1 Ogrendikleri goriilmektedir. Drama egitiminin kullanildig1 deney
grubundaki ¢ocuklarda da sozel-dilsel zeka alaninda bir artisin olmadigr belirlenmistir.
Oysa dramada kullanilan dogaglama, rol i¢inde yazma, gazete, brosiir hazirlama gibi
bircok yontem ve teknikler sozel-dilzel zekayi destekler niteliktedir. Egitim verilen
stiregte  sozel-dilsel zeka alani disindaki diger zeka alanlarini da desteklemek
amaglandig1 yani tek bir zeka alani degilde sekiz zeka alanini desteklemeye yonelik
drama siiregleri planlandigi ve egitim verilen siirecin siirlt oldugu dikkate alindiginda
drama egitiminin ¢ocuklarin sozel-dilsel zeka alanlarinda artisa neden olmadig
sOylenebilir. Susar-Kirmizi (2008) dordiincii sinifa devam eden cocuklarin okumaya
yonelik tutumlarinda drama yonteminin etkisi ilizerine bir arastirma yapmistir. Deney
grubuna devam eden ¢ocuklara okumaya yonelik tutuma iliskin olarak drama yontemini
uyguladig1 bir program, kontrol grubunda olan ¢ocuklara ise Tiirk¢e dersi Ggretim
programi uygulamistir. Cocuklarin okumaya yonelik tutumlarmi gelistirmek amaciyla
verilen drama egitiminin siiresi yedi hafta ile sinirlandirilmistir. Aragtirma sonucunda
deney ve kontrol grubu arasinda okumaya yonelik tutum agisindan anlamli fark

olmadig: belirlenmistir.

Cizelge 4.4 Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi’nin Mantiksal-Matematiksel Zeka alani alt boyutuna
ait On test-son test puan ortalamalar1 ve standart sapmalari

GRUP N ONTEST SONTEST

X S X S
Deney 30 18.47 2.92 20.17 3.18
Kontrol 35 19.74 2.32 19.63 2.94
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Cizelge 4.4’de drama egitimi alan ¢ocuklarin deney Oncesi Mantiksal-Matematiksel
Zcka alanimna iliskin ortalama puani1 18.47 iken, bu degerin deney sonrasinda 20.17
oldugu goriilmektedir. Drama egitimi almayan ¢ocuklarin ise deney oncesinde ortalama

puanlarinin 19.74, deney sonrasinda 19.63 oldugu saptanmustir.

Cizelge 4.5 Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi’nin Mantiksal-Matematiksel Zeka alam alt boyutuna
ait on test-son test puanlariin ANOVA sonuglari

VARYANS

KAYNACI KT Sd KO F P n2
Deneklerarasi 531.969 64

Grup (Deney/Kontrol) 4.400 1 4.400 0.525 0471 | 0.008
Hata 527.569 63 8.374

Deneklerigi 537.816 65

Olgiim(On test-Son test) 20.309 1 20.309 2.606 0111 | 0.040
Grup*Olg¢iim 26.586 1 26.586 3.412 0.069 | 0.051
Hata 490.921 63 7.792

Toplam 1069.785 129

(p>0.05)

Cizelge 4.5’¢ gore deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Mantiksal-Matematiksel
Zeka alanina iligkin puanlarmin deney oOncesinden sonrasina anlamli bir farklilik
gostermedigi, Mantiksal-Matematiksel Zeka alanina iliskin puanlar iizerinde drama
egitimi alip almamak ile tekrarli 6l¢tim faktorlerinin ortak etkilerinin anlamli olmadig:
bulunmustur [F(1,63)=3.412, p>0.05]. Gruplarin 6n testten son teste degisimlerine
bakilmaksizin grup temel etkisi incelendiginde, deney grubu ve kontrol grubu
cocuklarin Mantiksal-Matematiksel zeka alanina iliskin tekrarli Slgiimlerinden elde
edilen toplam puanlarmin ortalamalari arasinda anlamli fark olmadigi bulunmustur
[F(1,63)=0.525, p>0.05]. Bu bulgu, 6n testten son teste olan degisime bakmaksizin
deney ve kontrol gruplarinin Mantiksal-Matematiksel Zeka alanina ait ortalama puanlari
arasinda anlamli bir farkin olmadigin1 gostermektedir. Cocuklarin hangi grupta
olduguna bakilmaksizin tekrarli dlglimler temel etkisi incelendiginde, ¢cocuklarin deney
oncesinden deney sonrasina Mantiksal-Matematiksel Zeka alanina iligkin puanlarinin

ortalamalari arasinda anlamli fark olmadigi saptanmustir [F(1,63)=2.606, p>0.05].
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Drama egitiminin ¢oklu zeka alanlarina etksinin incelendigi bu c¢alismada, drama
egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin mantiksal-matematiksel zeka alaninda bir artisin
olmadigi belirlenmistir. Yani drama egitimi alan ve drama egitimi almadan kendi egitim
programlarina devam eden cocuklarin siirecte matematik becerilerinde her hangi
degisim olmamistir. Arastirmada uygulanan drama egitimi ayni egitim siirecinde tiim
zeka alanlarint gelistirmeyi amagladigi i¢in Mantiksal-Matematiksel zeka alaninin
beklenen degisimin olmadig1 s6ylenebilir. Bilindigi iizere zeka alanlarini gelistirmek ve
desteklemek uzun siireli bir olusumdur. Zeka alanlarinin desteklenmesi uzun zaman
devan eden ¢aligsmalarla gerceklesebilir. Ancak aragtirmanin siiresi dikkate alindiginda,
coklu zeka alanlarinda gruplar arasinda anlamli bir fark ¢ikmamasinin beklenebilecek

bir sonug oldugu sodylenebilir. .

Mantiksal-matematiksel zeka, sayilar ve akil yiiriitme zekasi olarak belirtilmektedir.
Tiimdengelim ve tiimevarim kullanarak akil yiiriitme, soyut kavramlar ve diisiinceler
arasindaki karmasik iligkiyi anlama yetenegi ya da benzer yonleri arama zekasi olarak
belirtilmektedir. (Armstrong 2000, Seving 2003, Gardner 2004, Selguk vd. 2004, Yuen
ve Furnham 2005, Karadag 2008, Saban 2010). Kontrol grubunda kendi egitimlerine
devam eden ¢ocuklar ile hem kendi egitimlerine devam eden hem de drama egitimi alan
cocuklarin aldiklar1 egitimin igeriginde ¢ocuklarin mantiksal-matematiksel zeka

alanlarini gelistirmeye yonelik calismalarin yeterli diizeyde olmadigi s6ylenebilir.

Hatipoglu (2006) tarafindan, “Ilkdgretim Besinci Simif Matematik Ders Konularinin
Ogretiminde Drama Yonteminin Ogrenci Basarisina Etkisi” konulu bir arastirma
yapilmistir. Bu aragtirmada, “Hayatimizdaki Sayilar” ve “Geometrik Sekiller”
tinitelerinde yer alan kazanimlara ulasmada, deney grubuna drama yontemi uygulanmas,
kontrol grubu ise geleneksel egitime devam etmistir. Calisma sonucunda deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli bir fark bulunmadigi sonucuna ulagilmistir. Geg¢im
(2012) ise yaptig1 ¢alismada, yedinci sinifa devam eden ¢ocuklarinin matematige olan
tutumlarinda drama yonteminin etkisinin olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Alti
hafta siiren ¢alisma sonucunda, deney ve kontrol grubunda olan ¢ocuklarin matematige

kars1 olan tutumlarinda anlamli bir artisin olmadig: saptanmustir.
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Cizelge 4.6 Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi’nin Gorsel-Uzamsal Zeka alani alt boyutuna ait 6n
test-son test puan ortalamalar1 ve standart sapmalari

GRUP N ONTEST SONTEST

X S X S
Deney 30 191 2.75 2117 2.68
Kontrol 35 10.83 2.48 20.69 2.44

Cizelge 4.6 incelendiginde, drama egitimi alan ¢ocuklarin deney 6ncesi Gorsel-Uzamsal
Zeka alanina iligkin ortalama puani 19.1, deney sonrasinda 21.17, drama egitimi
almayan cocuklarin ise on test ve son test ortalama puanlari sirasiyla 19.83 ve 20.69

oldugu goriilmektedir.

Cizelge 4.7 Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi’nin Gorsel-Uzamsal Zeka alani alt boyutuna ait 6n
test-son test puanlarinin ANOVA sonuglari

VARYANS

KAYNACI KT Sd KO F p n2
Deneklerarasi 399.8 64

Grup (Deney/Kontrol) 0.495 1 0.495 0.078 0781 | 0.001
Hata 399.305 63 6.338

Deneklerigi 518.939 65

Olgiim(On test-Son test) 69.047 1 69.047 9.930 0.002 | 0.136
Grup*Olg¢iim 11.816 1 11.816 1.699 0.197 | 0.026
Hata 438.076 63 6.954

Toplam 918.739 129

(p>0.05)

Cizelge 4.7 incelendiginde, deney ve kontrol grubunun Gorsel-Uzamsal Zeka alanina
iliskin puanlarinin deney oOncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gostermedigi,
Gorsel-Uzamsal Zeka alanina iliskin puanlar {izerinde drama egitimi alip almamak ile
tekrarli Ol¢iim faktorlerinin  ortak etkilerinin anlamli olmadigi bulunmustur
[F(1,63)=1.699, p>0.05]. Gruplarin 6n testten son teste degisimlerine bakilmaksizin
grup temel etkisi incelendiginde, deney grubu ve kontrol grubu cocuklarin Gorsel-

Uzamsal Zeka alanina iliskin tekrarli dl¢limlerinden elde edilen toplam puanlarinin
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ortalamalar1 arasinda anlamli fark olmadigi bulunmustur [F(1,63)=0.078, p>0.05]. Bu
bulgu, on testten son teste olan degisime bakmaksizin deney ve kontrol gruplarinin
Gorsel-Uzamsal Zeka alanina ait ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkin
olmadigimi gostermektedir. Cocuklarin hangi grupta olduguna bakilmaksizin tekrarli
Olgtimler temel etkisi incelendiginde, ¢ocuklarin drama egitimi Oncesinden, drama
egitimi sonrasina Gorsel-Uzamsal Zeka alanina iliskin puanlarinin ortalamalar1 arasinda
orta etki biiylikliigiinde anlamli farkin oldugu goriilmektedir [F(1,63)=9.930, p<0.05 ve
n2=0.136].

Egitim programlarinda ¢ocuklarin estetik anlayiglarinin  ve yaraticiliklarinin
gelistirilmesi tlizerinde 6nemle durulmaktadir (Adigiizel 2007b). Hui ve Lau (2006)
drama egitimi ile yaratici aklin dokunusu baslikli calismalarinda yaratici, ¢izim
alaniinda drama egitiminin katki sagladigini belirlemislerdir. Drama egitiminin goérsel
uzamsal zeka ile iligkili olabilecek farkli becerilerin gelisimi {izerindeki etkilerini
belirlemeye yonelik arastirmalarin yapildigi goriilmiistiir. Yiiksel (2005) tarafindan
yapilan ¢alismada, drama egitiminin ¢ocuklarin tasarim ve gorsel okuma becerileri
tizerindeki olumlu etkisi oldugu saptanmistir. Kaya (2006) arastirmasinda, Gorsel
Sanatlar Egitimi dersini drama yontemi ile islemis ve drama ydnteminin ¢ocuklarin
resim yapmaya hazir hale gelmelerine, resme yogunlasmalarina, hayal giiclerini ve
yaraticiliklarim1 disa vuran yorumlar yapabilmelerine katkida bulundugu sonucuna
ulagmigtir. Kartopu (2006) Resim-is derslerinde drama yonteminin etkisini inceledigi
arastirmasinda, cocuklarin ¢izimlerinde drama yOnteminin bigim, renk ve anlatim
acisindan etkili oldugunu bulmustur. Aykag¢ (2007), Sanat Etkinlikleri dersinin drama

yontemleri ile islenmesi ile ¢ocuklarin memnuniyetinin artigini belirlemistir.

Ancak drama egitiminin ¢oklu zeka alanlarindaki etkisini ortaya koymanin amaglandigi
bu arastirmada, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin deneysel siirecten bagimsiz
olarak gorsel-uzamsal zeka alaninda bir artisin oldugu belirlenmistir. Yani hem drama
egitim alan hemde drama egitimi almayan c¢ocuklarin siire¢ i¢inde gorsel-uzamsal zeka
alaninda gelisme oldugu goriilmiistiir. Bu durum besinci sinifa devam eden ¢ocuklarin
aldiklar1 egitim ve deney grubuna uygulanan drama egitminin igerigi ile aciklanabilir.

Kontrol grubunda olan ¢ocuklarin almis olduklari egitiminin igeriginde de ¢ocuklarin
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zeka alanlarini desteklemeye yonelik farkli yontemlerin kullanilmis olmasi s6z konusu
olabilir. Deney grubunda olan ¢ocuklarin ise drama egitimi ile gorsel-uzamsal zeka
alanim disindaki diger zeka alanlarinin da desteklenmesi amaglanmistir. Tiim zeka
alanlari gelistirmeye yonelik uygulanan otuz oturumluk drama egitiminin ¢ocuklarin
gorsel-uzamsal zeka alaninda da herhangi bir etkisinin olmadigi goriilmiistir. Her bir
zeka alanini gelistirmeye yonelik ayr1 ayri ve uzun siireli egitim uygulamalarinin zeka
alanlarinin gelisiminde etkili olabilecegi diistiniilmektedir. Nitekim Kaya (2006),
Kartopu (2006), Hatipoglu (2006) tarafindan yapilan arastirmalarda, dramanin yalnizca

matematik, resim gibi tek bir alan iizerindeki etkilerinin incelendigi gorilmiistiir.

Cizelge 4.8 Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinnda Kendini
Degerlendirme Olgegi’nin Bedensel-Kinestetik Zeka alani alt boyutuna ait
On test-son test puan ortalamalar1 ve standart sapmalari

GRUP N ONTEST SONTEST

X S X S
Deney 30 1857 2.85 19.93 2.95
Kontrol 35 18.37 3.27 19.4 3.20

Cizelge 4.8 incelendiginde, deney grubu c¢ocuklarin arastirma oncesi Bedensel-
Kinestetik Zeka alanina iligkin ortalama puan1 18.57 iken, bu deger arastirma sonrasinda
19.93 olmustur. Drama egitimi almayan kontrol grubu ¢ocuklarin ise 6n test ve son test

ortalama puanlari sirastyla 18.37 ve 19.4 tiir.
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Cizelge 4.9 Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi’nin Bedensel-Kinestetik Zeka alani alt boyutuna ait
On test-son test puanlarinin ANOVA sonuglari

VARYANS

KAYNACI KT sd KO F p 12
Deneklerarast 558.123 64

Grup (Deney/Kontrol) 4287 1 4.287 0.488 0.488 | 0.008
Hata 553.836 63 8.791

Deneklerigi 693.231 65

Olgiim(On test-Son test) 46.339 1 46.339 4.519 0.037 | 0.067
Grup*Olg¢iim 0.923 1 0.923 0.090 0.765 | 0.001
Hata 645.969 63 10.253

Toplam 1251.354 129

(p>0.05)

Cizelge 4.9 incelendiginde, drama egitimi alan ve almayan c¢ocuklarin Bedensel-
Kinestetik Zeka alanma iligkin puanlarinin deney Oncesinden sonrasina anlamli bir
farklilik olmadigi, Bedensel-Kinestetik Zeka alanina iliskin puanlar iizerinde drama
egitimi alip almamak ile tekrarli 6l¢iim faktorlerinin ortak etkilerinin anlamli olmadigi
goriilmektedir [F(1,63)=0.09 p>0.05]. Drama egitimi alip almamanin, g¢ocuklarin
Bedensel-Kinestetik Zeka alanina iligkin puanlari artirmada etkili olmadigini
gostermektedir. Analiz ile ayni zamanda grup ve Olglimlerin temel etkileri de test
edilmektedir. Gruplarin on testten son teste degisimlerine bakilmaksizin grup temel
etkisi incelendiginde, deney grubu ve kontrol grubu g¢ocuklarin Bedensel-Kinestetik
Zeka alanina iliskin tekrarli 6l¢iimlerinden elde edilen toplam puanlariin ortalamalari
arasinda anlamli fark olmadigi gorilmiistiir [F(1,63)=0.488, p>0.05]. Bu bulgu, 6n
testten son teste olan degisime bakmaksizin deney ve kontrol gruplarinin 6lgek ortalama
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigin1 gostermektedir. Cocuklarin hangi grupta
olduguna bakilmaksizin tekrarli dl¢limler temel etkisi incelendiginde, ¢cocuklarin deney
oncesinden deney sonrasmma Bedensel-Kinestetik Zeka alanma iliskin puanlarinin
ortalamalar1 arasinda orta etki biiylikliiglinde anlamli farkin oldugu dikkati ¢ekmektedir
[F(1,63)=4.519, p<0.05 ve 1n2=0.067]. Bu bulgu 6n testten son teste c¢ocuklarda

gozlenen degismelerin anlamli oldugunu gostermektedir.
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Yapilan bu arastirmada ise besinci sinifa devam eden c¢ocuklarin drama egitimi
almalarindan bagimsiz bir sekilde bedensel-kinestetik becerilerinde bir artisin oldugu
goriilmiistiir. I1kdgretim programlarinda yararlanilan farkli yaklasimlarin yanisira ¢coklu
zeka kuraminin da dikkate alindig1 bilinmektedir. Drama egitiminde de ¢ocuklarin sekiz
farkli zeka alanin1 gelistirmeye yonelik uygulamalara yer verilmistir. Deney grubunda
olan ¢ocuklara uygulanan drama egitiminde de c¢ocuklarin farkli zeka alanlarin
gelistirmek amaglanmistir. Bu nedenle de her grupta olan ¢ocuklarin bedensel-kinestetik
zeka boyutunda puanlarinda bir artis gozlenmis olabilir. Drama yonteminin bedensel-
kinestetik becerilerde etkisinin olup olmadigini belirlemeye yonelik ¢alismalarin oldugu
goriilektedir. Soytiirk (2007), drama yontemiyle 9-11 yasindaki cocuklarin hareket
becerilerini desteklemeyi amagladigi arastirmasinda deney grubununun kontrol grubuna
gore hareket becerisinin artigini saptamistir. Wee (2009) 1sinma, ana etkinlik ve
sonuglandirma bdliimlerinden olusan iyi tanimlanmis bir drama ders yapisi iginde
cocuklarin kinestetik kesiflerinin arttigin1  belirtmistir. Soytlirk (2007) ve Wee
(2009)’nin  calismalarinda dramanin  bedensel-kinestetik  becerileri  gelistirdigi
vurgulanmis olmakla birlikte yapilan bu arastirmada drama egitiminin her hangi bir
etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu, uygulanan drama egitiminin igerigi
ile aciklanabilir; drama egitimi ile bedensel-kinestetik becerilerin yani sira diger zeka

alanlarinin desteklenmesi de amaglanmistir.

Cizelge 4.10 Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinnda Kendini
Degerlendirme Olgegi’nin Miizikal-Ritmik Zeka alani alt boyutuna ait 6n
test-son test puan ortalamalar1 ve standart sapmalari

GRUP N ONTEST SONTEST

X S X S
Deney 30 18.47 3.23 20.47 276
Kontrol 35 17.71 371 18.43 3.82

Drama egitimi alan ¢ocuklarin arastirma oncesi Miizikal-Ritmik Zeka alanima iligskin
ortalama puan1 18.47 iken, bu degerin arastirma sonrasinda 20.47 oldugu belirlenmistir.
Drama egitimi almayan cocuklarin ise 6n test ortalama puanlarinin 17.71, son test

ortalama puanlarinin 18.43 oldugu bulunmustur. Buna gére hem drama egitimi alan ve
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hem de drama egitimi almayan c¢ocuklarin Miizikal-Ritmik Zeka alanina iliskin

puanlarinda bir artis oldugu goriilmektedir (Cizelge 4.10).

Cizelge 4.11 Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi’nin Miizikal-Ritmik Zeka alani alt boyutuna ait 6n
test-son test puanlarinin ANOVA sonuglar1

VARYANS

KAYNACI KT Sd KO F p n2
Deneklerarast 889.969 64

Grup (Deney/Kontrol) 62.893 1 62.893 4791 0032 | 0.071
Hata 827.076 63 13.128

Deneklerigi 736.428 65

Olgiim(On test-Son test) 59.505 1 59.505 5.649 0021 | 0.082
Grup*Olgiim 13.352 1 13.352 1.268 0.264 | 0.020
Hata 663.571 63 10,533

Toplam 1626.397 129

(p>0.05)

Drama egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin Miizikal-Ritmik Zeka alanina iliskin
puanlarinin arastirma oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gostermedigi, Miizikal-
Ritmik Zeka alanina iliskin puanlar tizerinde drama egitimi alip almamak ile tekrarh
Olctim faktorlerinin ortak etkilerinin anlamli olmadig ¢izelge 4.11°de goriilmektedir
[F(1,63)=1.268 p>0.05]. Buna gore, drama egitimi alip almamanin, ¢ocuklarin Miizikal-

Ritmik Zeka alanina iliskin puanlar artirmada etkili olmadig1 saptanmistir.

Gruplarin 6n testten son teste degisimlerine bakilmaksizin grup temel etkisi
incelendiginde, deney grubu ve kontrol grubu cocuklarmin Miizikal-Ritmik Zeka
alanma iliskin tekrarli Ol¢iimlerinden elde edilen toplam puanlarinin ortalamalari
arasinda ortak etki biiylikligiinde anlamli fark vardir [F(1,63)=4.791, p<0.05 ve
1n2=0.071]. Bu bulgu, 6n testten son teste olan degisime bakmaksizin deney ve kontrol
gruplarinin  6lgek ortalama puanlar1 arasinda anlamli  bir farkin oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte grup temel etkisinin anlamli ¢ikmasi, drama egitiminin

Miizikal-Ritmik Zeka alani tizerinde etkili olmadig1 seklinde degerlendirilmektedir.
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Cocuklarin hangi grupta olduguna bakilmaksizin tekrarli Olglimler temel etkisi
incelendiginde, ¢ocuklarin arastirma Oncesinden arastirma sonrasina Miizikal-Ritmik
Zeka alanina iligkin puanlarnin ortalamalar1 arasinda orta etki biiyiikliigiinde anlamli
farkin oldugu goriilmektedir [F(1,63)=5.649, p<0.05 ve 12=0.082]. Bu bulgu 6n testten
son teste ¢ocuklarda gozlenen degismelerin anlamli oldugunu gostermekle birlikte
degismelerin kaynagi hakkinda net bir bilgi sunmamaktadir. Ortak etki anlamli
bulunmamis iken grup ve tekrarli 6l¢iim temel etkilerinin anlamli ¢ikmasi, ¢ocuklarin

davraniglarinda deneysel islemin etkisi hakkinda kesin bir fikir vermemektedir.

Yager (1995) tarafindan miizik egitiminde dramanin etkisini belirlemek amaci ile
yapilan aragtirmada, miizik egitiminde hedeflenen miiziksel davranislara ulagilmasinda
dramanin etkili bir ydntem oldugu gézlenmistir. Onder (2007) arastirmasinda,
ilkdgretimde miizik egitiminin drama ile birlestirilerek uygulanmasi sonucunda,
cocuklarin 6grenme diizeylerinde artis oldugu sonucuna ulagsmistir. Ancak yapilan bu
arastirmada, deneysel silirecin miizikal becerilerin gelisiminde etkili olmadig
goriilmiistiir. Bu bulgu, uygulanan drama egitiminde miizikal-ritmik zaka alani

gelistirmeye yonelik etkinliklere yeterince yer verilmemesi ile aciklanabilir.

Cizelge 4.12 Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi’nin Kisilerarasi-Sosyal Zeka alani alt boyutuna ait
On test-son test puan ortalamalari ve standart sapmalar1

GRUP N ONTEST SONTEST

X S X S
Deney 30 18.90 317 19.87 327
Kontrol 35 1857 3.28 19.91 3.25

Cizelge 4.12 incelendiginde, deney grubunun drama egitiminden once Kisilerarasi-
Sosyal Zeka alanina iliskin ortalama puani 18.90 iken, bu degerin egitimden sonra 19.87
oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunda ise 6n test ve son test ortalama puanlari sirastyla

18.57 ve 19.91 dir.
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Cizelge 4.13 Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi’nin Kisilerarasi-Sosyal Zeka alani alt boyutuna ait
On test-son test puanlarinin ANOVA sonuglar1

VARYANS

KAYNACI KT sd KO F p n2
Deneklerarast 673.693 64

Grup (Deney/Kontrol) 0.638 1 0.638 0.060 0808 | 0.001
Hata 673.055 63 10.683

Deneklerigi 696.651 65

Olgiim(On test-Son test) 43.082 1 43.082 4.160 0.046 | 0.062
Grup*Olg¢iim 1.143 1 1.143 0.110 0.741 | 0.002
Hata 652.426 63 10.356

Toplam 1370.344 129

(p>0.05)

Cizelge 4.13°de, drama egitimi alan ve almayan g¢ocuklarin Kisilerarasi-Sosyal Zeka
alanma iliskin puanlarimin deney Oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik
gostermedigi, Kisilerarasi-Sosyal Zeka alanina iliskin puanlar iizerinde drama egitimi
alip almamak ile tekrarli O6l¢iim faktorlerinin ortak etkilerinin anlamli olmadigi
bulunmustur [F(1,63)=0.110 p>0.05]. Bu bulgu, drama egitimi alip almamanin,
cocuklarin Kisilerarasi-Sosyal Zeka alanina iligkin puanlari artirmada etkili olmadigini
gostermektedir. Analiz ile ayn1 zamanda grup ve Olgtimlerin temel etkileri de test
edilmektedir. Gruplarin on testten son teste degisimlerine bakilmaksizin grup temel
etkisi incelendiginde, drama deney grubu ve kontrol grubu cocuklarin Kisilerarasi-
Sosyal Zeka alanma iligkin tekrarli Ol¢limlerinden elde edilen toplam puanlariin
ortalamalar1 arasinda anlamli fark olmadig1 gériilmiistiir [F(1,63)=0.060, p>0.05]. On
testten son teste olan degisime bakmaksizin deney ve kontrol gruplarinin Kisilerarasi-
Sosyal Zeka alanina ait ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna

ulasilmustir.

Cocuklarin hangi grupta olduguna bakilmaksizin tekrarli Ol¢limler temel etkisi
incelendiginde, ¢cocuklarin drama egitimi dncesinden sonrasina Kisilerarasi-Sosyal Zeka
alanma iligkin puanlarinin ortalamalari arasinda orta etki biiytlikliiglinde anlaml farkin
oldugu goriilmektedir [F(1,63)=4.160, p<0.05 ve 2=0.062]. Bu durum o6n testten son

teste cocuklarda gozlenen degismelerin anlamli oldugunu gostermekle birlikte
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degismelerin kaynagi hakkinda net bir bilgi sunmamaktadir. Diger bir ifadeyle tekrarl
Ol¢iim temel etki testinin anlamli ¢ikmasi, drama egitiminin Kisilerarasi-Sosyal Zeka

alan1 lizerinde etkisi ile ilgili kesin bir sonu¢ vermemektedir.

Yassa (1999), ergenlerle yaptigi drama g¢alismasinin gocuklarin kisilerarast giinliikk
iligkiler igindeki yaygin tutum ve davranislarda bakis agisi sagladigi ve pek c¢ok
durumda drama c¢alismalarima katilimin sosyal etkilesimi ve 6zgliveni gelistirdigini
saptamistir. Kaf (1999) arastirmasinda, Hayat Bilgisi dersinde bazi sosyal becerilerin
kazandirilmasinda drama yonteminin etkisini incelemis ve Hayat Bilgisi dersinde selam
verme ve paylasma-isbirligi becerilerini kazandirmada drama yonteminin etkili oldugu
sonucuna ulagmistir. Yine ayni sekilde Kocayoriik (2000), ilkdgretim ¢ocuklarinin
sosyal becerilerini gelistirmede dramanin etkisini incelemis ve drama ile yapilan egitim
programinin, c¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin gelismesinde etkili oldugunu
saptamistir. Akoguz (2002) ise dokuz- on li¢ yas arast cocuklarla yaptigi drama
calismasinin sonucunda, ¢ocuklarin iletisim becerilerinde anlamli degisiklik oldugunu
belirtmistir. Schiller (2008) risk grubu olarak tanimlanan devlet ortaokuluna devam
eden c¢ocuklara sosyal becerileri 6gretmek i¢in dramanin kullanilmasinin oldukga etkili
bir yontem oldugu sonucuna ulagmistir. Drama egitimi alan ¢ocuklarin okulda daha
basarili oldugu, okula devam konusunda tutarli oldugu, baskalarmma daha empati ile
yaklastig1 ve daha fazla 6zgilivene sahip oldugu goriilmistir. McLennan (2008) drama
egitimiyle ¢ocuklarin sosyal sorunlar yaratma ve lizerinde diislinme ve g¢ocuklarin
kisisel ve sosyal konular1 kesfetmelerini gozlemlemistir. Joronen vd. (2011) drama
egitiminin dordiincii ve besinci sinfa devam eden cocuklarda sosyal ve duygusal
ogrenmede gelisme ve cesitlilik konusunda yiiksek diizeyde farkindalik yarattigini
vurgulamislardir. Aytas (2013)’a gore, Orglin egitim ortamlarinda c¢ocuga sunulan
bilgilerin, davranisa doniismesi tek basina etkili olmamaktadir; drama yonteminin ise
cocuklar iizerinde olumlu etkileri bulunmaktadir. Yapilan bu tezde, kisilerarasi-sosyal
zeka alanina yonelik etkinliklere yer verilmistir, ancak kontrol grubunda da &zellikle
Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmen klavuz kitabinda da konularin islenisinde dramanin
yontem olarak kullanilmasinin 6nerildigi goriilmiistiir. Ayrica, ¢coklu zeka alanlarinin
timiinii gelistirmeye yonelik uygulanan drama egitiminin igeriginin de tek bir zeka

alanma yonelik olmamasindan dolayr yeterince farklilik yaratacak etkide olmadigi
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distiiniilmektedir. Bu nedenlerden dolayi, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin

kisilerarasi-sosyal zeka alaninda gruplar arasinda fark ¢gikmamais olabilir.

Cizelge 4.14 Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi’nin Ozedoniik-i¢sel Zeka alani alt boyutuna ait &n
test-son test puan ortalamalar1 ve standart sapmalari

GRUP N ONTEST SONTEST

X S X S
Deney 30 19.87 2.57 20.40 2.69
Kontrol 35 20.23 243 20.34 2.67

Cizelge 4.14 incelendiginde, drama egitimi alan ¢ocuklarin arastirma 6ncesi Ozedéniik-
Icsel Zeka alanma iliskin ortalama puani 19.87 iken, bu deger arastirma sonrasinda
20.40 olmustur. Drama egitimi almayan cocuklarin ise On test ve son test ortalama

puanlari sirasiyla 20.23 ve 20.34’dir.

Cizelge 4.15 Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinnda Kendini
Degerlendirme Olgegi’nin Ozedoniik-I¢sel Zeka alani alt boyutuna ait &n
test-son test puanlarinin ANOVA sonuglari

VARYANS

KAYNACI KT sd KO F P n2
Deneklerarasi 466.969 64

Grup (Deney/Kontrol) 0.750 1 0.750 0.101 0751 | 0.002
Hata 466.219 63 7.400

Deneklerici 381.311 65

Olgiim(On test-Son test) 3.388 1 3.388 0.567 0454 | 0.009
Grup*Olg¢iim 1.418 1 1.418 0.237 0.628 | 0.004
Hata 376.505 63 5.976

Toplam 848.28 129

(p>0.05)

Drama egitimi alan ve almayan cocuklarin Ozedéniik-icsel Zeka alanina iliskin
puanlarinin arastirma Oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gdstermedigi,
Ozedoniik-Igsel Zeka alanina iliskin puanlar iizerinde drama egitimi alip almamak ile
tekrarli Ol¢iim faktorlerinin  ortak etkilerinin anlamli  olmadigi bulunmustur

[F(1,63)=0.237, p>0.05] (Cizelge 4.15). Buna gore, drama egitimi alip almamanin,
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cocuklarin Ozedoniik-Igsel Zeka alanina iliskin puanlari artirmada etkili olmadig1
goriilmektedir. Gruplarin on testten son teste degisimlerine bakilmaksizin grup temel
etkisi ile ilgili sonuglara bakildiginda, deney grubu ve kontrol grubu cocuklarin
Ozedoniik-igsel Zeka alanma iliskin tekrarli 6Slgiimlerinden elde edilen toplam
puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli fark olmadigir goriilmiistiir [F(1,63)=0.101,
p>0.05]. Bu bulgu, 6n testten son teste olan degisime bakmaksizin deney ve kontrol
gruplarinin  6lgek ortalama puanlarn arasinda anlamli  bir farkin  olmadigimi
gostermektedir. Cocuklarin hangi grupta olduguna bakilmaksizin tekrarli Ol¢timler
temel etkisi incelendiginde, ¢ocuklarin deney dncesinden deney sonrasina Ozedoniik-
Icsel Zeka alanna iliskin puanlarinin ortalamalar arasinda anlamli fark bulunmamistir
[F(1,63)=0.567, p>0.05]. Bu bulgu ¢ocuklarda zamana bagli gdzlenen degismelerin

anlamli olmadigin1 géstermektedir.

Gardner’e (2004) gore, Ozedonilik-igsel zekanin ilk bigcimi bebeklik ¢agina
dayanmaktadir. Armstrong’a (2000) gore ise 6zedoniik-i¢sel zeka, bir kisinin kendisini
tanima ve kendisi hakkinda sahip oldugu bu bilgi ve anlayis ile ¢evreyle uyumlu
davranislar sergileme yetenegidir. Ozeddniik-i¢sel zeka, bir kisinin kendisini tanimasi,
kim oldugunu, ne yapmak istedigini ve ¢esitli durumlarda nasil davranmasi gerektigini
bilmesi ve bunlara bagl olarak da hayatinda dogru kararlar almasidir (Saban 2010).
Drama calismalarinin genel amaci, her alanda yaratici, kendine yetebilen, kendini
taniyan, cevresiyle iletisim kurabilen ve bunu gelistirebilen, ifade giicii ve big¢imleri
artmig bireyler yetistirmektir. Bu amaglarin yaninda, drama elestirel diisiinme, kendine
giiven duyma, karar verme gibi becerilerinin gelisimine etki etmekte, ¢ocuklarin
kendilerini tamimalarimi desteklemektedir (Adigiizel 2000, Koksal 2007). Nitekim
Usakl1 (2006) yaptig1 ¢alismada, drama egitiminin besinci sinifa devam eden ¢ocuklarin
benlik saygilarin1 artirmada etkili olmadigi sonucuna ulagmistir. Ancak tiim zeka
alanlarini gelistirmeye yonelik uygulanan drama egitimin diger zeka alanlarinda oldugu
gibi 0zedonlik-igsel zeka alanina da herhangi bir etkisinin olmadigi goriilmustiir.
Davranig degistirmek uzun zaman siiren ¢calismalar gerektirir. Bu nedenle besinci sinifa
devam eden cocuklar ile yapilan bu arastmada, gruplar arasinda 6zedoniik-igsel zeka

alaninda anlamli fark olmadig1 sonucuna ulasilmis olabilir.
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Cizelge 4.16 Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi’nin Doga Zeka alani alt boyutuna ait 6n test-son
test puan ortalamalar1 ve standart sapmalari

GRUP N ONTEST SONTEST

X S X S
Deney 30 18.73 3.56 20.47 3.51
Kontrol 35 2034 2.60 21.49 2.65

Cizelge 4.16 incelendiginde, drama egitimi alan ¢ocuklarin egitim 6ncesi Doga Zeka
alanina iligkin ortalama puani1 18.73 iken, bu deger drama egitimi sonrasinda 20.47
olmustur. Drama egitimi almayan ¢ocuklarin ise 6n test ve son test ortalama puanlari
stirastyla 20.34 ve 21.49°dur. Buna gore hem drama egitimi alan ve hem de drama
egitimi almayan c¢ocuklarin doga zeka alanina iliskin puanlarinda bir artis oldugu

goriilmektedir.

Cizelge 4.17 Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgeginin Doga Zeka alani alt boyutuna ait 6n test-son
test puanlarinin ANOVA sonuglari

VARYANS

KAYNACI KT sd KO F p n2
Deneklerarast 613693 64

Grup (Deney/Kontrol) 55.807 1 55.807 6.302 0015 | 0.091
Hata 557.886 63 8.855

Deneklerigi 705.708 65

Olgiim(On test-Son test) 66.816 1 66.816 6.618 0012 | 0.095
Grup*Olgiim 2.816 1 2.816 0.279 0.599 | 0.004
Hata 636.076 63 10.096

Toplam 1319.401 129

(p>0.05)

Drama egitimi alan ve almayan g¢ocuklarin Doga Zeka alanina iligkin puanlarinda
arastirma Oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gostermedigi, Doga Zeka alanina
iliskin puanlar iizerinde drama egitimi alip almamak ile tekrarli 6l¢iim faktorlerinin
ortak etkilerinin anlamli olmadig1 ¢izelge 4.17°de goriilmektedir [F(1,63)=0.279

p>0.05]. Bu bulgu, drama egitimi alip almamanin, ¢gocuklarin Doga Zeka alanina iliskin
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puanlart artirmada etkili olmadigin1 gostermektedir. Gruplarin 6n testten son teste
degisimlerine bakilmaksizin grup temel etkisi incelendiginde, deney grubu ve kontrol
grubu cocuklarin Doga Zeka alanina iliskin tekrarli 6l¢timlerinden elde edilen toplam
puanlarinin ortalamalar1 arasinda orta etki biiyiikliiglinde anlamli fark saptanmistir
[F(1,63)=6.302, p<0.05]. Bu sonug, 0n testten son teste olan degisime bakmaksizin
deney ve kontrol gruplarmmin Olgek ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkin
oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte grup temel etki testinin anlamli ¢ikmasi,
drama egitiminin Doga Zeka alam1 {izerinde etkisi ile ilgili kesin bir bilgi
sunmamaktadir. Cocuklarin hangi grupta olduguna bakilmaksizin tekrarli Glglimler
temel etkisi incelendiginde, ¢ocuklarin arastirma oncesinden arastirma sonrasina Doga
Zeka alanina iliskin puanlarinin ortalamalari arasinda ortak etki biiyiikliigiinde anlaml
farkin oldugu goriilmektedir [F(1,63)=6.618, p<0.05 ve 12=0.095]. Buna gore 6n
testten son teste ¢ocuklarda gozlenen degismelerin anlamli oldugunu gostermekle
birlikte degismelerin kaynagi hakkinda net bir bilgi sunmadig1 dikkati ¢cekmektedir.
Ortak etki anlamli bulunmamis iken grup ve tekrarli Slgiim temel etkilerinin anlamhi
¢ikmasi, ¢cocuklarin davranislarinda deneysel islemin etkisine bagli anlamli bir degisme

olmayacagini gostermektedir.

Ustiindag ve Ozdemir (2007) arastirmalarinda, bilim adamlarmimn yasam Oykiileri ve
bilime katkilarin1 drama yontemi ile islemislerdir. Calisma sonucunda, genglerin drama
yontemi ile bilim adamlarmin yasam Oykiilerini ve bilime katkilarini yaparak ve
i¢sellestirerek stlirece katildiklart i¢in daha kolay Ogrendikleri belirlenmistir. Yilmaz
(2007) yaptig1 calismada, Fen Bilgisi dersinde kullanilan drama yonteminin ¢ocuklarin
fen bilgisine yonelik tutumlarma etkisinin oldugunu belirlemistir. Erkoca-Akkdse
(2008) de, yapmis oldugu arastirmanin sonucunda, ¢ocuklarin doga olaylarinin neden
sonug iliskilerini bulmalarinda dramanin etkili bir yontem oldugunu sonucuna
ulagmistir. Yapilan bu arastirmalarda, ¢ocuklarin doga zeka alani ile iligkili olabilecek
fen konularinda drama yonteminin etkilerinin pozitif yonde oldugu sonuglarina
ulagilmistir. Ancak her bir caligmada, spesifik konulara odaklandigi goriilmektedir.
Oysa drama egitiminin besinci sinifa devam eden cocuklarin ¢oklu zeka alanlarinda
etkisini belirlemeye yonelik yapilan bu aragtirmada, diger zeka alanlar1 gibi doga zeka

alan1 da desteklenmek istenmistir. Bu durumda da toplamda otuz uygulama ile simirh
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olan bir drama siirecinde hem doga zekasinda hem de diger zeka alanlarinda anlamli bir

degisiklik olmadig1 goriilmustiir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu arastirma besinci sinif ¢ocuklarmin ¢oklu zeka alanlarimi degerlendirmek, drama
egitiminin ¢ocuklarin s6zel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gérsel-uzamsal, bedensel-
kinestetik, miizikal-ritmik, kigilerarasi-sosyal, 6zedoniik-i¢csel ve doga zeka alanlari

tizerinde farklilik yaratip yaratmadigini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Aragtirmada deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme  Olgegi’nin  sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gdrsel-uzamsal,
bedensel-kinestetik, miizikal-ritmik, kisilerarasi-sosyal, 6zedoniik-igsel ve doga zeka
alanlar1 alt boyutlarindan aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
fark olmadigi saptanmistir (p>0.05). Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme
Olgegi’nin gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, miizikal-ritmik, kisilerarasi-sosyal ve
doga zeka alanlar1 alt boyutlarinda hangi gruptan olduguna bakilmaksizin 6n test ve son

test puanlari arasindaki farkin ise anlamli oldugu belirlenmistir (p<0.05).

Egitim programlarinda dramanin kullanilmasi sosyal yonden gelismis, kendisinin ve
baskalarinin gereksinim ve duygularina kars1 duyarl, isbirligine agik, 6zgiir diisiinceli
ve yaraticl bireyler yetistirilmesi ve pek ¢ok 6zelligin yasanti yoluyla kazanilmasi
acisindan onemlidir. Bireyler arasindaki farkliliklara hosgoriiyle bakabilmeyi saglayan
drama egitiminde ¢ocuklarin baskin olan zeka alanlarindan yararlanilabildigi gibi zayif
olan zeka alanlar1 da desteklenebilmektedir. Cocuklarin c¢oklu zeka alanlarinin
desteklenmesinde ilkogretim programlarinda dramanin  ¢ok Onemli oldugu
diistiniilmektedir. Bu nedenlerden dolayr drama egitiminin ¢ocuklarin g¢oklu zeka
alanlarina etkisinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu arastirmadan elde edilen bulgular

dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir;

e Arastirmada uygulanan drama egitiminin c¢ocuklarin tiim zeka alanlarinda
etkisinin belirlenmesi amaglanmustir; ancak ¢oklu zeka alanlari tizerinde drama
egitiminin etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Bundan sonra yapilacak olan
aragtirmalarda, yalnizca bir zeka alanimi iizerinde drama egitiminin etkisini

belirlemeye yonelik deneysel ¢alismalar yapilabilir.

107



Bu aragtirmada 30 drama planina haftada iki giin yer verilmistir. Haftada ii¢ giin
uygulamak tiizere daha fazla sayida drama planina yer verilen calismalar
yapilabilir.

Farkli yas gruplarinda olan ¢ocuklar, egitimciler ve anne babalarin ¢oklu zeka
alanlarini belirlemeye yonelik 6l¢ek gelistirme ¢aligsmalari yapilabilir.
Egitimciler ve anne babalarin ¢oklu zeka alanlar ile ¢ocuklarin ¢oklu zeka
alanlar1 arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik arastirmalar planlabilir.

Farkli egitim kademelerinde olan ¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlarini belirlemeye
yonelik arastirmalar planlanabilir.

Farkli yaklagimlarin uygulandigi okullara devam eden g¢ocuklarin ¢oklu zeka
alanlar1 karsilastirmali olarak incelenebilir .

Bu arastirmada cocuklarin ¢oklu zeka alanlarinda drama egitiminin etkisi
incelenmistir. Baska arastirmalarda, c¢ocuklarin c¢oklu zeka alanlarini
gelistirmeye yonelik farkli yontem ve tekniklerin kullanildigi deneysel siirecler
planlanabilir.

Drama yonteminin ¢oklu zeka alanlar1 disinda, kisiler arasi iletisim becerisi,
problem ¢6zme becerisi, duygusal zeka, benlik algisi gibi baska degiskenler
tizerindeki etkilerini belirlemeye yonelik deneysel arastirmalar yapilabilir.
Cocuklarla calisan egitimcilerin, cocuk gelisimcilerin ve ilgili meslek
elemanlarinin hem drama hem de ¢oklu zeka konularinda desteklenmeleri igin
ilgili kamu kuruluslari, tiniversiteler ve sivil toplum orgiitleri tarafindan hizmet
i¢i egitim seminerleri diizenlenebilir.

Cocuklarla calisan egitimciler, ¢cocuk gelisimciler ve ilgili meslek elemanlari
cocuklarin baskin olan zeka alanlarindan yararlanilip, baskin olmayan zeka
alanlariin gelistirilmesine yonelik ¢aligsmalar yapabilirler.

Cocuklarla calisan egitimciler, cocuk gelisimciler ve ilgili meslek elemanlari
coklu zeka alan1 ve drama konularinda aileleri bilgilendirerek, ¢ocuklari igin
okul disinda da etkili ortamlart olusturulmalari  konusunda onlari

destekleyebilirler.
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EK 1 GENEL BILGIi FORMU
ACIKLAMA

Bu arastirma ortaokula giden besinci sinif c¢ocuklarinin ¢oklu zeka kuramina gore
incelenmesi ve onlarin ¢oklu zeka alanlarmi desteklemek amaciyla yapilmaktadir.
Aragtirmada bireysel degerlendirme yapilmayacak ve cevaplar arastirmaci diginda
kimse gormeyecektir. I¢ten ve dogru verdiginiz cevaplar arastirmamiz acisindan

onemlidir. Yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Bil.Uzm. Zahide DALBUDAK PEKDEMIR
Ankara Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi
Cocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimii

Doktora 6grencisi

GENEL BiLGi FORMU
1. Okulunuzun Adi:

2. Cinsiyetiniz:
a) Kiz
b) Erkek

3. Kag kardessiniz?
a) Ailenin tek cocuguyum
b) Bir kardesim var
c) Iki ve daha fazla kardesim var

4. Ailenin kaginci cocugusunuz?
a) Ik
b) Ortanca ya da ortancalardan biri
c) Son

5. Anne babaniz hangi yas grubundadir?

Anne Baba
30 yas ve alt1 () ()
31-40 yas aras1 () ()
41 yas ve lizeri () ()
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6. Anne babanizin 6grenim diizeyi nedir?

Anne Bab
Okur yazar degil () ()
flkokul mezunu () ()
Ortaokul mezunu () ()
Lise mezunu () ()
Universite mezunu () ()
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