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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

1.1. Tezin Konusu

Tezin konusu Tiirkiye’de ortaokul diizeyinde Ingilizce okuma becerisinin
gelistirilmesinde kullanilabilecek “Bicimlendirici Degerlendirme’’  stratejileri, bu
stratejilerin  arasindan secilen “Bireysel Tahtam, Diisiin-Esles-Paylas ve Oz
Degerlendirme Quizleri” nin kullaniminin ingilizce okuma becerisinin gelisimi iizerine
anlamli bir etkisinin olup olmadiginin segilen 6rneklem iizerinde yapilacak calismayla
incelenmesidir. Calismada ayrica Milli Egitim Bakanliginin 7.simif icin Ingilizce okuma
becerisiyle ilgili belirledigi kazanimlar listelenmis ve yukarida sayilan {i¢ bigimlendirici
degerlendirme stratejisinin kullaniminin bu hedef kazanimlara yonelik okuma

becerisinin geligtirilmesi lizerindeki etkisi incelenmistir.

1.2. Tezin Amaci

Tezin amaci, Ingilizce okuma becerisinin gelisimi iizerinde bigimlendirici
degerlendirme stratejilerinden “Bireysel Tahtam, Diisiin-Esles-Paylas ve Oz
Degerlendirme Quizleri” nin kullaniminin anlamli bir etkisinin olup olmadiginin
incelenmesidir.

1.3. Tezin Onemi

Diinyada egitim faaliyetleri, belli bilgileri 6grencilerin beynine yiiklemekten bireyleri
hayata hazirlamaya dogru evrilmektedir. Biiyiikliikleri, gelismislik ya da refah diizeyi ne
olursa olsun egitimde basar1 kazanmus iilkeler, miifredat, 6gretim ve degerlendirmeyi
birbirine eklemleyerek sorun ¢6zmek i¢in bilgiye ulasip kullanabilen, becerilerini yeni
durumlara uyarlayabilen, kendisini gozlemleyebilen, kendi Ogrenme siirecini
bicimlendiren, takim c¢aligmasina, tek basina Ogrenmeye hazir yani 21. yiizyil
becerileriyle donanmis kisiler yetistirmeye odaklanmis bulunmaktadirlar (Darling-
Hammond ve McCloskey, 2008). Bu yaklasim, 6grenme siirecinin tam ortasina
O0gretmen- Ogrenci arasindaki karsilikli doniitleri koymaktadir. Amacg araba slirmeyi
ogrenirken oldugu gibi daha Ogrenirken basartyr deneyimlemek, bilgiyi beceriye
doniistiirmek, Ogretmeni Ogrenmenin tek sorumlusu degil yardimci Ogesi olarak

konumlandirmaktir.  Ulkemizde 2005 yilindan itibaren benimsenen “Yapilandirmaci



Egitim” yaklagimi, 6grenme ve degerlendirmede diizey belirleyici degerlendirmeden
ziyade  bicimlendirici  degerlendirmeyi  Onermektedir (Lake ve  Tessmer,
1997).0gretmenlerce sunulan dgretimin niteliginin  arttirilmasi, dgrencilerin  de
ogrendiklerini hayata gegirebilen etkin dil Ogrenirlerine doniistiirilmesi igin yeni
degerlendirme pratiklerine gereksinim duyuldugunu anlatan Tosuncuoglu (2018) da
bicimlendirici degerlendirmenin kullaniminin 6nemine isaret etmektedir. Karaman
(2021) 1 Tirkiye’de bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin, 06grenci
O0grenmesini nasil arttirdigini  arastirdifi metaanaliz ¢alismasinda bigimlendirici
degerlendirmenin 6grenme iizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna varilmis ve bu
sebeple siniflarda daha fazla kullanilmasinin gerekliligi vurgulanmistir. Ancak
bi¢cimlendirici degerlendirme, Bennett ve Cunningham (2009) a gore sahada,
Ogretmenlerce yeterince uygulanan bir teknik degildir. Arastirmacilar bunun sebebi
olarak Ogretmenlerin planlama ve uygulama i¢in zaman ayirmaya isteksiz olduguna
isaret eder (Bennett ve Cunningham, 2009; Darling-Hammond, Ancess ve Falk, 1995).
Dolayisiyla Ogretmen yetistirme ve hizmet i¢i egitim sirasinda bi¢imlendirici
degerlendirme bilgi, beceri ve uygulamalarinin 6grenilmesi, gelistirilmesi biiylik 6nem
tasir (Carmona, Stroup ve Davis, 2006; Buck, Traut-Nare, Kaftan, 2010; Stiggins 2009;
Bennett ve Cunningham, 2009).

Bu arastirmada, tilkemizde MEB (Milli Egitim Bakanligi) nin da 6l¢gme degerlendirme
alaninda kullanilmasini uygun gordiigii ancak basta yabanci dil 6gretimi olmak iizere,
farkli branslarda da beklenildigi kadar etkin kullanilmayan “Bi¢imlendirici
Degerlendirme” igin ozellikle Ingilizce okuma becerisinin gelistirilmesi amaciyla
kullanilabilecek pratik, deneyimlenmis uygulama Ornekleri sunulmus ve bu
uygulamalarin okuma becerisinin gelisimi lizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmanin,
ozellikle de Ingilizce okuma becerisinin &gretimi baglaminda, bigimlendirici
degerlendirme stratejilerinin yabanci dil 6gretmen egitimi programlaria ve milli egitim
miifredatina daha fazla entegre edilmesinin gerekliligini destekleyen bir ¢alisma olmasi

acisindan alana katki saglamasi beklenmektedir.

1.4.Arastirma Sorulari
Bu tez calismas1 asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:
1- Bigimlendirici degerlendirme stratejileriyle desteklenmis Ingilizce okuma

dgretiminin Ingilizce okuma becerisiyle ilgili belirlenen hedef kazanimlara erisi diizeyi
2



uzerinde anlamli bir etkisi var midir?

1-a Deney grubundaki 6grencilerin Ingilizce okuma becerisiyle ilgili hedef kazanimlara
erisi orani lizerinde uygulama 6ncesi ve sonrasi istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

var midir?

1-b Kontrol grubundaki ogrencilerin Ingilizce okuma becerisiyle ilgili hedef
kazanimlara erigi lizerinde okul miifredati dogrultusunda yapilan egitim Oncesi ve

sonrasi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

1-c Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin Ingilizce okuma becerisiyle ilgili hedef
kazanimlara erisi oranina iligkin 6n-test ve son-test basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel

olarak anlaml: bir farklilik var midir?

2-Deney grubunda uygulanan ¢ bigimlendirici degerlendirme stratejilerinin

kullanimina yonelik gézlemler nelerdir?

2-a Oz Degerlendirme Quizleri stratejisinin kullanimma yénelik nicel gdzlemler

nelerdir?
2-b Bireysel Tahtam stratejisinin kullanimina yonelik nitel gézlemler nelerdir?

2-c Diigiin-Esles-Paylas stratejisinin kullanimina yonelik nitel gozlemler nelerdir?

1.5.Tezin Simrhhg:
Bu arastirma MEB’min belirledigi 2023-2024 egitim 6gretim yili 7. Sinif Ingilizce

okuma becerisi kazanimlariyla sinirlidir.

1.6.Tezin Sayiltis1
Bu c¢alismanin yapildigi 2023-2024 egitim ogretim yilimin ilk iki ayinda 7. simf
ogrencilerinin ADOCP (Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi) oSlgiitlerine gore Al

diizeyinde olduklar1 varsayilmistir.



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL BOLUM

2.1.Yabanci Dil Ogrenmenin Onemi ve Ingilizce

Insanlik, &zellikle {igiincii bin yilin baslamasiyla birlikte, bilim ve teknoloji etkisiyle
sinirlarin belirsizlesmesi siirecine biiyiik bir hizla girmistir. Diinyanin her kosesinden
insanlar, meslegi, egitimi, refah seviyesi, yasi, cinsiyeti ne olursa olsun giinliik
hayatlarinda birbirleriyle gittikce daha yogun etkilesime baslamistir. Artik bir
Avustralyalinin yazdigina Kirgiz giilebilmekte, Namibyalinin basina gelene Koreli
aglayabilmektedir. Bilim, sanat, siyaset, propaganda, ticaret sinir tanimaz bir hizla
gelisirken biitiin bunlarin ortasinda yer alan unsur da dildir. Oyle ki; “Birey i¢in énemli
bilgi stokunun olusturulmasi, saklanmasi ve ulasilmasinda dil en 6nemli aktordiir; ayni
sekilde bu gergek toplum igin de gecerlidir. Daha genis bir agidan baktigimizda
insanligin olusturdugu bilgi stokundan yararlanmamiz dilden gecer ki, bu dogrudan
dogruya yabanci dillerle de ilgilidir” (Giindogdu, 2009, s.2) ifadesi giliniimiiz i¢in
“...insanligin bilgi stogu ve etkilesiminden yararlanmamiz, bir insan olarak gercek

potansiyelimize ulasmamiz dilden geger.” biciminde yeniden yorumlanabilir.

Kachru (1997), diinyada Ingilizce kullanan iilkeleri, ¢esitli bolgelerde Ingilizcenin tarihi
baglam, dilin statiisii ve islevlerini géz dniinde bulundurarak “U¢ Cember Modeli” ile
lice ayirir. I¢ Cemberde, Ingilizcenin anadil olarak kullanildigi A.B.D. ve Ingiltere gibi
ilkeler yer alirken, D1g Cemberde, Hindistan ve Afrika gibi eski koloni iilkeleri bulunur.
Tiirkiye ise, Ingilizcenin diinyada bilim, ticaret, egitim ve teknolojinin ortak dili olarak
Lingua Franca 0Ozelligi kazanmasiyla beraber oneminin arttigr Japonya ve Cin gibi
Genisleyen Cember iilkeleri arasinda yer alir. Ulkemizde &zellikle seksenli yillarda
diinyaya a¢ilma hamlesi ile ingilizce ders sayilar1 haftalik gizelgelerde belirgin artmus,
Ingilizce egitimi baslama diizeyi 5. siniftan zaman iginde ilkokul ikinci smifa kadar
cekilmistir (MEB, 2013, s. ii). 2023-2024 egitim gretim yil1 itibariyle ingilizce ders
saatleri ilkokul 2. smifta 2 saatle baglasa da lisede 4 saat zorunlu olmak iizere se¢cmeli

dersler de sayildiginda haftada 12 derse kadar ¢ikar (Milli Egitim Bakanlig1 (2023).

2.2.Yapilandiric1 Yaklasim ve Olgme Degerlendirme



Egitim 0gretim alaninda 6zellikle 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren yasanilan
biiyiik degisikliklerle beraber, 6gretmenin bilgiye ulagmada bir rehber, 6grencinin ise
pasif alic1 konumunu geride birakarak aktif bicimde kendi 6§renmesinin sorumlulugunu
alan bir rol iistlendigi egitim 6gretim anlayisin1 benimseyen ve bilissel 6grenme
psikolojisine dayanan “Yapilandirmaci Ogrenme Modeli’’ popiilarite kazanmustir.
Yapilandirmaci anlayig, 6grenmeyi yeni bilgilerle var olan bilgiler arasinda bag kurmak
ve boylece mevcut bilgileri gelistirmek olarak tanimlar (Biggs ve Tang, 2011). Yine bu
yaklasimda dgrenme etkin, yapilandirmaci bir siireg olarak goriiliir. Ogrencilerin,
ogrenme etkinliklerine 6gretmen rehberliginde, onlarla is birligi halinde katilmasi ve
bilgiyi zihinde yapilandirarak 6grenmesi 6ngoriiliir (Kinash & Knight, 2013).
Ogretmen ve 6grenci arasindaki bu is birligi, sadece dgrenme etkinliklerinde degil,
egitim ve 0gretim silirecinde 6grencilerin hedef kazanimlarinin tespiti, bunlarin amaca
uygunlugu konusunda kararlar verilmesi siiregleri olarak tanimlanan 6lgme ve
degerlendirme etkinliklerinde de devam eder. Yapilandirmaci anlayis i¢in
degerlendirmenin esas1 ezberlenen degil, birey tarafindan anlamlandirilan bilgilerin
degerlendirilmesidir (Brooks ve Brooks, 1999). Ogrenme ve degerlendirme iliskisinde
diizey belirleyici degerlendirme yerine bi¢cimlendirici degerlendirme yeglenir (Lake ve
Tessmer, 1997). Yani yapilandirmaci anlayisla 6gretmen merkezli bir 6gretme ve
ogrenme stratejisinden 6grenci merkezli bir yapiya evrilme s6z konusudur. Buna paralel
olarak degerlendirme ile ilgili anlayis da tiriin odakli, deger bigmeye yonelik ve
“o0grenmenin degerlendirilmesi” olarak da ifade edilen “sonu¢ degerlendirmesi’nden,
stire¢ odakli olan, anlik doniitlerle 6grenmeyi destekleyen ve “6grenme igin
degerlendirme” seklinde de ifade edilen “bi¢imlendirici degerlendirmeye” dogru
kaymistir. Bigimlendirici degerlendirme, 6grenme-dgretme siirecinde 6gretmen ve

ogrencilere dnemli doniitler saglar, boylece bu siireci daha etkili hale getirir.

2.3.Bicimlendirici Degerlendirme

Bicimlendirici degerlendirme (Formative Assesment) alanyazinda pek cok tanimla,
bircok es anlamli kavramla agiklanmis olarak bulunmaktadir. “Siire¢ Odakl
Degerlendirme”, “Formatif Degerlendirme” ve “Izlemeye Doniik Degerlendirme”,
bicimlendirici degerlendirme ile ayni anlamda kullanilan kavramlardan bazilar1 olarak

sayilabilir. Big¢imlendirici Degerlendirme kavramimi 1967 yilinda ilk ortaya atan

5



Michael  Scriven’dir.  Scriven, Bigimlendirici  Degerlendirme ve  Sonug
Degerlendirmesini, amaglart ve elde edilen bilginin kullanim sekilleri bakimindan
karsilagtirarak ~ tespit  ettigi  farklar1  agiklamistir.  Scriven,  bi¢imlendirici
degerlendirmenin, okul miifredatlarinin etkinligini degerlendirmek ve gelistirmek iizere
okul sistemlerine rehberlik etmeyi amagladigini bildirmistir. Zaman igerisinde pek ¢ok
aragtirmact bi¢imlendirici degerlendirmenin tanimi ve Ozelliklerine yonelik farkli
yorumlar yapmislardir. McManus (2008, s.3) ‘e gore bigcimlendirici degerlendirme:
“Ogretim ve dgrenme heniiz yiiriitiiliirken diizeltmeler yapmak igin doniitlerin hem
O0gretmen hem de Ogrenciler tarafindan kullanilmasi ve boylece Ogretim ¢iktilarina
yonelik 0grenci basarisinin artirilmasi siireci’’dir. Bigimlendirici degerlendirme, diizey
belirleme degerlendirmesinin yaptig1 gibi yalnizca bir yargi olusturmakla kalmaz,
ogrencilerin daha iyi 6grenmelerine ve gelisimlerine katki saglar (Black ve William,
1998). Hattie ve Timberley (2007)’e gore ise bigimlendirici degerlendirme, daha etkin
bir &grenme i¢in Ogretmen ve Ogrencilerin sormast gereken iic temel soruya

indirgenebilir: Gittigim yer neresi, nasil gidiyorum ve bir sonraki hedef neresi?

Bigimlendirici degerlendirmede, 6grenme yanlis veya eksikliklerini belirlemek ve
bunlarin telafisini saglamak tlizere 68renciye doniit vermek, degerlendirmeyle toplanan
verileri 6grenmeyi gelistirme yoniinde kullanmak ve bu dongiiyii siiregen ve etkilesimli
olarak yineleyebilmek amactir. Ogrencide istenen davramislarin gelismesini saglamak
nihai hedeftir (Bryant ve Timmins, 2002; Black, 1998; Black ve William, 1998b).
Ozellikle son yirmi yilda yapilan ¢alisma verilerine gore, 6lgme degerlendirme sekli
O6grenmeyi yonlendirmektedir (Biggs ve Watkins, 1996) ve dogru 6l¢me degerlendirme
uygulamalar1 kullanildiginda o6grencilerin 6grenme diizeyi ve kalitesi belirgin artis
gostermektedir (Clarke, 2001; Black ve William, 2002). Assesment Reform Group,

bi¢imlendirici degerlendirmenin temel ilkelerini; “Bi¢cimlendirici degerlendirme:

e oOgrenme ve 6gretimin etkin planlamasinin bir pargasi olmall,

e ogrencinin NASIL é6grendigine odaklanmall,

o sinif etkinliklerinin merkezinde yer almall,

o ogretmenlerin mutlaka edinmeleri gereken bir anahtar mesleki gelisim becerisi
olarak kabul edilmeli,

e duyarl ve yapicit olmali,

e ogrencileri, basari ve gelismeleri izerinde odaklanarak giidiilemeli,



o belirlenen dgrenme hedefleri ve degerlendirme Jdlgiitleri  ogrencilerle
paylasilmall ve onlarin da goriisleri alinmali,

e ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerinin farkinda olarak nasil gelisebilecekleri
konusunda onlara yardimct olmali,

e ogrencilerin 6z degerlendirme becerilerini gelistirerek kendi ogrenmelerinin
sorumlulugunu da almalarina yardimct olmali,

e egitimin her alaminda tiim ogrencilerin ogrenme firsatlarini zenginlestirerek
kendi kapasitelerinin farkina varmalarina ve yapabildiklerinin en iyisini yapip

cabalarmmin farkina varilmasini saglamaya olanak sunmalidwr.’

seklinde siralar (Assessment Reform Group, 2002,s.3).

Harlen’e (2003) gore bicimlendirici degerlendirme siirecinde 6gretmen, 6grencilerin
ogrenme hedeflerine yonelik beceri, kavram ve tutumlar1 hakkinda bilgi toplamak, bu
bilgiyi hedeflere dogru ilerleme dogrultusunda yorumlamak, bir sonraki adima karar
vermek ve Ogrencilerin bir sonraki asamaya gecgebilmelerini saglayacak yollar
bulmaktan sorumludur. Ogrencileri de bu siirecin tiim béliimlerine dahil etmek sadece
istenen bir durum degil ayn1 zamanda basarili 6grenme igin temel bir unsurdur.
Ogretmen, ogrencilerine 6grenme hedeflerini bildirmeli ve ilerlemelerine yardimci
olmak iizere doniit dnermelidir. Ogrencilerin 6grenme hedeflerini bilmeleri, ulastiklari
ve ulagsmak icin daha cabalamalar1 gereken hedeflerin farkinda olmalarini saglar.
Bicimlendirici degerlendirme ile oOgrenciler 6grenme siirecinde Ogretmenin zorla
Ogretimin i¢ine ¢cekmeye calistig1 kars: taraf olmayip, 6gretmenle ayni tarafta beraber
caligirlar. Harlen (2003), 6gretmenlerin, 8rencilerin 6grenme durumlartyla ilgili stirekli
yargida bulunmak zorunda olduklarin1 sdyler ve bi¢imlendirici degerlendirmenin, bu
yargilarin, dikkatle yorumlanmis kanitlara dayandirilarak daha resmi bir 06zellik

kazanmalarini sagladigimi bildirir.

Yapilan aragtirmalar, bicimlendirici degerlendirmenin, 6grencilerin akademik basarilari,
derse karsi tutumlart ve 6z diizenleme becerilerinin gelisimini de 6nemli ol¢iide
arttirdigini  ortaya ¢ikarmistir (Ozan,2017). Granberg et. Al. (2021), matematik
Ogretmenlerinin  bi¢gimlendirici degerlendirme uygulamalarini inceledigi deneysel
caligmasinda bi¢cimlendirici degerlendirme uygulamalarinin, deney grubu dgrencilerinin
O0grenmelerine yonelik 6z diizenlemeleri ile ilgili gldillenme inanglarim1 ve

davraniglarin1 6nemli Olgiide etkiledigini bulgulamistir. Arastirmaci, s6z konusu



degerlendirme tiirliniin 6grencilerin 6zerkligi lizerinde ¢ok biiylik etkisi oldugunu ve

ogrencilerin 6z diizenleme becerilerini gelistirdigini tespit etmistir.

Bic¢imlendirici degerlendirmenin faydalar1 pek ¢ok arastirmaci tarafindan kanitlanmis
olsa da Mannien (2018), bi¢cimlendirici degerlendirmenin, kullanimiyla ilgili yeterince
bilgi ve beceri edinmeden egitim siireglerine dahil edilmesinin tehlikeli olabilecegini,
eski davranis kaliplarini degistirmenin zor ve korkutucu oldugunu iddia etmistir.
Aragtirmaciya gore bu degerlendirme tiiriinii tam olarak anlamadan kullanmak, 68renci
O0grenmesi lizerine olumsuz bir etki olusturabilmektedir. Bu sebeple Mannien (2018),
ogrenci gelisimini olumlu etkileyecek grup degerlendirmesi, 6z ve akran
degerlendirmesi, degerlendirme tartismalar1 ve sozel degerlendirme gibi bir dizi farklh

degerlendirme yontemlerinin kullanimini 6nermistir.

2.4.Bicimlendirici Degerlendirme Stratejileri

Ogretmenlere destek olmak iizere gelistirilmis bir dizi 6gretim kaynaklarmdan olusan
“Focus on Student Learning- Instructional Strategies Series”mn bi¢imlendirici
degerlendirme stratejileri ve bu stratejilerin sinifta kullanimini ele alan, 2012 yilinda
basilmis ikinci kitabinda, Natalie Regier, bi¢imlendirici degerlendirmeyi, “ogrencinin
ogrenmesi tizerine bilgi toplamak icin resmi olmayan degerlendirme stratejileri
kullanan bir siire¢” (Reiger, 2012, s.5) olarak tanimlar. Reiger’e gore Ogretmenler,
cogunlugu hizli ve kolay bigimde uygulanabilen bu degerlendirme stratejilerini ders
saatleri icinde, egitim siirecleri ile biitiinlestirilmis bigimde kullanirlar. Kullanilacak
bi¢cimlendirici degerlendirme strateji tiirline karar vermenin bir dizi etkene bagh
oldugunu belirten Reiger, 6gretmenlerin, Ogrencilerin dgrenmesinin hangi yoniinii
Olcmek istedigini belirlemeleri ve dgrencilerinin 6grenme tercihlerini de géz Oniinde
bulundurmalar1 gerektigini ifade eder. Reiger’e gore uygun strateji tlirliniin se¢ciminde
bir diger belirleyici Ol¢lit de kullanilacak o6grenci gruplama tiiriidiir. Arastirmaci,
bicimlendirici degerlendirme stratejilerinin 6grencilere bireysel, ikili gruplar, kiiciik
gruplar ya da tiim sinif etkinligi seklinde uygulanabilecegini ancak dgretmenlerin tek bir
strateji kullanmak yerine bireysel veya grup etkinligi olarak uygulanabilecek farkli
tirlerde stratejiler kullanmalarmin  gerekliligini  vurgular. Bireysel stratejiler
ogretmenlere, her bir 6grencinin dl¢ililen kavram ya da beceriyi anlama diizeyi hakkinda
bilgi sunarken, grup stratejileri, gelecek 6gretimlerini planlamalar1 igin gerekli genel
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ogrenci 6grenme diizeyi bilgisini saglayacaktir. Reiger’e gore degerlendirme sonucu
elde edilen bilgi notlanmaz. Ogretmen, bicimlendirici degerlendirmenin sagladig
bilgilerle 6gretim yontemini diizeltebilir, bilginin sunum seklini degistirebilir, zorlanan
Ogrencilere bireysel olarak oOzel ilgi gosterebilir veya Ogretim yaklagimini tiimden
degistirilebilir. Uygulamanin ardindan &grencilere, degerlendirme sonuglarina bagh
olarak hedeflenen kazanimlara ulasildigi veya ulasilabilmesi i¢in daha fazla pratige
gereksinim duyulduguna yonelik tanimlayict déniit verilebilir. Ogrencilerin yanlis
anladig1 konular agiklanabilir. Belirlenmis hedeflere zaten ulasmis olan 6grencilere ise
yeni, zorlayici hedefler koyabilir. Reiger, 6grencilerin ise bigimlendirici degerlendirme
sonucunda elde edilen bilgi ile mevcut 6grenme hedefleri lizerine diislinlip buna
ulagsmak i¢in ne yapmalar1 gerektigini, Ogrenme yontemlerinde yapabilecekleri
degisiklikleri degerlendirebileceklerini, basarilari, kendilerinden beklenilen diizeyde
degilse, 6grenme stratejilerini gozden gecirebileceklerini ve bunlar1 degistirime veya

gelistirme gerekliligine karar verebileceklerini belirtir.

Reiger tarafindan 6nerilen, 6gretmenlerin sinifta kullanabilecekleri bazi bi¢cimlendirici
degerlendirme stratejileri; Choral Response’ (Koro Yamit1), Concept Maps (Kavram
Haritalar1), Demonstration Stations (Gdsterim Istasyonlar1), Double Entry Journals (Cift
Girisli Seyir Defteri), Examples/Non-Examples (Ornek-Ornek Olmayan), Exit Cards
(Cikis Kartlar1), Four Corners (Dort Kose), Graffiti Wall (Grafiti Duvari), Individual
Whiteboards (Bireysel Tahtam), Inside-Outside Circle (i¢ Cember-Dis Cember).
Learning Logs (Ogrenme Giinliikleri), Paper Pass (Kagit Gegisi), Think-Pair-Share
(Diisiin-Esles-Paylas), Traffic Light (Trafik Isiklar1) seklinde siralanabilir.

Ogrenciler tarafindan kullamlmak {izere onerilen bazi stratejiler ise su sekilde

siralanabilir;

Checklists (Kontrol Listeleri), Journals (Giinliikler), Process Exemplars (Siireg
Orneklemesi), Self-Marking Quizzes (Oz Degerlendirme Quizleri), Writing Continuum
(Yazma Siireci) (Reiger, 2012).

Mevcut aragtirmada, 6gretmenler icin Onerilen bi¢cimlendirici degerlendirme stratejileri
arasindan Individual Whiteboards (Bireysel Tahtam), Think-Pair-Share (Diisiin-Esles-
Paylas) ve dgrenciler tarafindan kullanilmak iizere onerilen stratejilerden Self-Marking

Quizzes (Oz Degerlendirme Quizleri) kullamlmistir. Bu ii¢ strateji hakkinda ayrintili

! Burada sézii gecen stratejilerin adlar1 arastirmaci tarafindan Tiirkce "ye ¢evrilmistir
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bilgi, uygulama sirasinda daha net anlasilacagi diisliniildiigii icin uygulamanin
anlatildigt “YONTEM” béliimiinde verilmistir. Yukarida siralanan diger stratejilerle

ilgili ayrintili betimlemeler ve 6rnek ¢alismalarin yer aldigi linkleri i¢in bknz. Reiger,
2012.

2.5. Bicimlendirici Degerlendirmede Doniit

Bigimlendirici degerlendirmenin en onemli unsurlarindan biri de etkin doniittiir. Bu
noktada doniit kavrami {lizerinde de biraz durulmalidir. Doniit, 6grencilerin 6grenme
hedeflerine yonlendirilmesi i¢in O6gretmen tarafindan kullanilan en temel araclardan
biridir (Hattie ve Timberley, 2007). Bu tanimlara gére doniit, 6grenci 6grenme siireci
sonunda nerede olmalidir, su an nerededir degerlendirmesini yapmak i¢in gerekli veriyi
saglar. Bu yolla 6grenci yanitlar1 denetlenebilir, dogrulanabilir diizeltilebilir, 6grencilere
kendi basarilar1 bildirilebilir. Sonugta Ogrenci davranislart  ve Ogrenmeleri
giiclendirilebilir. Bunlar, 6grencinin motivasyonunu etkileyen bilesenlerdir. Ogrenciye
Ogrenebilecegini gostermek Oncelikli olduguna gore egitim siirecinin her agamasinda

ogrenciye doniit vermek uygundur.

Harlen (2003)e gore bicimlendirici degerlendirmede Ogretim sirasinda doniit hem
ogrenci hem de ogretmene yoneliktir. Ogretmene yonelik olan déniit, dgretmenin,
ogrencilerinin bir sonraki adimlarina ve bu adimi atmalarina yardimci olmak igin
dgretmenin yapmasi gerekenleri belirlemesi igin gereklidir. Ogrenmeyi gelistirecek
Ogrenciye yonelik doniit ise, eger bu doniit Ogrenciyi, kendi calismasiyla ilgili
O0gretmenin kararimi edilgen bicimde onaylamak yerine bu c¢aligmay1 gelistirmek iizere
atilmas1 gereken bir sonraki adima karar verme siirecine dgrenciyi de katarsa en etkin
bicimde verilmis olur. Karar verirken doniitlerin kullanilmasi bu siirecin siireklilik
gosterdigini bildirir.

Nicol ve Macfarlene-Dick (2006), etkili bir doniitiin 6zelliklerini soyle siralamiglardir:

*Ogrencinin ulagsmas1 beklenen hedef davranis: agiklar
Ogrenicinin, 6grenme devam ederken 6z degerlendirme yapmasina olanak tanir
*Ogrenme siirecine yonelik dgrencilere nitelikli bilgi sunar

*Ogrenme ortaminda &grencileri, 6gretmen ve akranlariyla etkilesime yonlendirir
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*Ogrencilerin giidiilenmelerine, 6z giivenlerinin gelismesine destek olur

*Ogrencilere, kendilerinden beklenen hedef kazanimlara ulagmalari igin eksiklerini

tamamlama firsatlar1 sunar
*Ogretmenlere, dgretimlerini gelistirebilmeleri igin gerekli bilgiyi saglar.

Bu ilkeler dogrultusunda, UNICEF ve MEB tarafindan bigimlendirici degerlendirmenin
MEB’e bagli okullarda etkin kullanimin1 tesvik etmek iizere ortaklasa yiiriitiilen ¢alisma
sonucunda yayinlanan kilavuz kitaba gore bigimlendirici degerlendirme planlamasinda

Ogretmenlerin ne yapmalari gerektigi sOyle siralanmustir:
“e Kapsayici bir sinif ortami olusturmali,
» Etkinlikleri 68renci seviyesine uygun tasarlamali,

* Ogrencileri miimkiin oldugu kadar siirece katarak 6grencilerin gereksinimlerine 6zgii

kazanimlara uygun olgiitler gelistirmeli,
* Etkili sorularla sinif i¢i tartigmalar1 ve analizleri zenginlestirmeli,
« Ogrencilerin iyi birer 6z ve akran degerlendirici olmalarina imkan saglamali,

« Ogrenme hedeflerine ve dgrencilerin gelisim ihtiyaglarina odaklanan zamaninda ve

diizenli doniitler igin firsat olusturmalidir” (Ayas, Borkan, Karatas, Or¢an & Esici, 2020: 3).

Yukarida sozii edilen kilavuz kitaba gore doniit, bi¢imlendirici degerlendirmenin temel
unsurlarindan ~ biridir ve  dOniitlin, bi¢imlendirici  degerlendirme amaciyla
kullanilmasimin rolii Gronlund (1998)’den uyarlanarak sekil 1’de sematik olarak

gosterilmektedir.
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Ogrencinin performansi, oz degerlendirme
ve bagimsiz ogrenme becerileri gelisir.

Sekil 1. Bicimlendirici degerlendirmede doénmiitiin  rolii  (Gronlund, 1998’den

uyarlanmustir.)

2.6.Ingilizce Ogretiminde Bicimlendirici Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme, biitiin egitim dgretim faaliyetlerinde oldugu gibi Ingilizce
ogretiminin de vazgegilmez bir dgesidir. Ogrenci, d6gretmen ve dgrenme siireci iizerine

geri bildirim almak i¢in 6l¢gme ve degerlendirme tek yoldur.

Brown (1996), oOl¢cme degerlendirme uygulamalari ile yabanct dil Ogretimi
yaklasimlarinin birbiriyle etkilesim iginde olduklarmi ifade eder. Sujana da arada bir
organik bag olduguna katilir (2000), dil 6gretiminde kuramsal goriislerin degismesiyle
dil alaninda kullanilan 6l¢gme degerlendirme araglarinin da doniisiime ugradigina dikkat

ceker.
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Linn ve Gronland (2005) basar1 o6lgmek yerine, Ogrencilerin nasil O6grendigini
degerlendirme amaciyla Olgmenin Ogretmene, dil Ogretirken Ogrencileri daha iyi

desteklemek iizere yeni yollar aragtirma imkani verdigine dikkat ¢eker.

Yaghoobi ve Mashhadi (2013), deneysel c¢alismalarinda, Iranli &grencilerin
bicimlendirici degerlendirme stratejileriyle yabanci dil 6grenirken kontrol grubuna gore
belirgin olarak daha yiiksek basar1 seviyesine ulastigini one siirmiislerdir. Yabanci dil
Ogretiminde bicimlendirici degerlendirme kullanimi sonucunda &gretmenlerin
ogretimde yapmalar1 gereken degisiklikleri gdstermek, dgrencilere neyi basardiklarini
gostermek ve yeni hedefler tayin etmelerini saglamak, Ogrenci edinimlerini biitiin
yonleriyle degerlendirebilmek miimkiin olmustur. Ayrica 6grencilerin giidiilenmeleri
belirgin bir bi¢imde artmis, kendini degerlendirme, kendini 6lgme, 6grenmeyi 6grenme
gibi yasam boyu islerine yarayacak beceriler edinmeleri saglanmistir (Yaghoobi ve

Mashhadi, 2013).

Fisher ve Frey (2015)’in de acikladigi gibi okuma becerisinin dgretiminde dgretim ve
o6grenme baglaminda siirece odakli bigimlendirici degerlendirme stratejilerinin diizenli
kullanimryla 6grencilerin konuyu daha iyi anlamasi saglanabilir, ¢iinkii bu stratejiler
Ogretmene, Ogrencilerin mevcut diizeylerini ve neyi 6grenme egiliminde olduklarini
gosterir. Arastirmacilar, bigimlendirici degerlendirme ile sinifta soru sorma, sozli dil
kullanma, kiigiik sitnamalar yapma, etkilesimli yazma ve benzeri bir¢ok stratejiyle hem
katilim1 6zendiren hem de anlama diizeyini Olclip artiran bir¢ok uygulamanin hayata
gecirildigine deginir.

Bicimlendirici degerlendirme, 6grencilerin s6z varligi, dilbilgisi gibi degisik alanlardaki
basarilarint ayrimsamak ve zayif kalan yonleri belirleyerek {lizerinde durmak i¢in de dil

ogretiminde ayrica deger tasir.

Boumediene ve Hamzaoui-Elachachi (2017), bi¢imlendirici degerlendirmenin,
Ogrencilerin “metin anlama (text comprehension)” becerisi lizerine olan etkisi, basarilar
ve metin anlamaya yonelik algilarinda meydana getirdigi degisiklikleri inceledikleri
caligmalarinda Ggrencilerin metin anlama becerisinin gelisimini saglamak iizere
bi¢imlendirici degerlendirme stratejileri kullanmiglar ve deney grubu 6grencilerinin son
test sonuglari, bu degerlendirme tiiriiniin, 6grencilerin metin anlama becerisini anlaml
bir oranda arttirdifini gostermistir. Caligma sonunda oOgrencilerin yapilan ankete
verdikleri yanitlar, bu uygulamay1 sevdiklerini ve biiyilk ¢ogunlugunun dilbilgisi
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kurallar1, yeni sozciik bilgisi, bazi okuma stratejileri, bir metni anlama ve bununla ilgili
sorulart yanitlama yollar1 ile ilgili pek ¢ok sey ogrendikleri i¢in faydali bulduklarini
gostermistir. Ogrencilerle diizenli metin pratiklerinin yapildig1 ¢alisma sonunda basari
diizeylerinin, dil becerilerinin ve metin anlamaya yonelik olumlu algilarinin gelistigi
ortaya cikmistir. Arastirmaya gore bu basarili sonucu getiren en Onemli etken,
Ogrencilerin, arastirma siirecinde aldiklar1 yogun doniittiir. Aragtirmacilara gore doniit,
Ogrencilerin ¢iktilarinda gelisme ve basariya yol agar. Gipps (1994:129) bu gergegi,
doniitiin, “bicimlendirici degerlendirme yoluyla Ogrenmede ilerlemeye katkida

bulundugunu” sdyleyerek vurgular.

Gustafson et. Al. (2019) un ¢alismasinda, Isvigre’de ilkokul kademesindeki dgrencilerin
okuma becerilerinin gelisimi {lizerinde, i¢inde bir bi¢cimlendirici degerlendirme aracinin
kullanildigr Legilexi isimli bir projenin sonuglart sunulmustur. Arastirma sonuglari,
calismaya katilan gruplar arasinda dilin anlagilmasinda en biiyiik ilerleme kaydeden
grubun bicimlendirirci degerlendirmenin kullanildigi grup oldugunu gostermistir.
Gustafson et. Al (2019), Legilexi’nin 0Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini

gelistirdigi sonucuna varmistir.

Tang (2016) ise, arastirmasinda Ingilizce konusma derslerinde bigimlendirici
degerlendirme uygulamanin etkisini incelemis, calisma sonunda bi¢imlendirici
degerlendirmenin G6grencilerin konusma kaygilarinin azalmasinda yardimer oldugunu
bulgulamistir.  Ayrica O6grencilerin  08renme  stratejilerini  kullanmalarindaki
hakimiyetlerini, acik ve rahat bir atmosferde is birligi i¢inde g¢alisma giidiilerini
gozlemleyip diizenlemek i¢in de bigimlendirici degerlendirmenin kullanildig:

belirtilmistir.

Ahmet et. Al. (2019) calismasinda, yabanci dil 6gretmenlerinin, dil 6gretim siirecinde
bi¢imlendirici degerlendirme kullanimlarinin, Ogrencilerinin, sonug¢
degerlendirmesinden aldiklar1 notlar {izerindeki etkisini incelemis, ¢alismanin sonunda
iki degerlendirme tiirii arasinda bir sinerji dnermistir. Bu ¢alisma ayrica bigimlendirici
degerlendirmenin, 6gretmenlere, sonug degerlendirmesi kullanilarak 6l¢iilmesi miimkiin
olmayan Ogrenci yetileri hakkinda bilgi sahibi olma olanagi sundugunu ortaya

cikarmustir.

Alahmadi et. Al. (2019) de, bi¢imlendirici degerlendirme kullaniminin, 6grencilerin
sonu¢ degerlendirmesi biciminde yapilan konusma sinavlart Ttzerindeki etkisini
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incelemis, deney grubundaki Ogrencilerin zayif ve giicli yonleriyle ilgili aldiklart
doniitler sayesinde genel performanslarinda bir artis goriilmiis ve bu artig, 6grencilerin
sonu¢ degerlendirmesi seklinde yapilan konusma sinav notlarinin da artmasini
saglamistir. Ayrica deney grubundaki ogrencilerin konusma smavinda, kontrol
grubundaki 6grencilerle karsilastirildiginda dogru ve akicit konusma dlgiitlerine gore

daha yiiksek not aldiklari tespit edilmistir.

Konuyla ilgili bir bagska onemli calismada da yabanci dil 6gretiminde kullanilan
bicimlendirici degerlendirme stratejilerinden biri olan “Diigiin- Esles- Paylas”
uygulamasinin, ogrencilerin iletisim kurma istekliligini artirmada etkili oldugu

sonucuna varilmistir (Zohrabi ve Jafari, 2020).

Zare, Barjesteh ve Biria, (2021) 6grencilerin okudugunu anlama becerisini etkin
bicimde degerlendiren elestirel yaklasimin 6nemini vurgulamiglardir. Arastirmacilara
gore Ogrencilerin okuma becerisini {ist seviyeye tasimada bi¢cimlendirici degerlendirme,

sundugu aracilik ve geri doniisle 6grenciye ciddi anlamda destek saglamaktadir.

2.7.Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi ve Bi¢imlendirici Degerlendirme

Ulkemizde 2005-2006 yilindan itibaren uygulamaya konulan ilkdgretim programlari,
yabanci dil dgretimine nasil yaklasildigina dair 6nemli bir belge olarak incelenebilir. Bu
programda, ‘“yapilandirmacilik”, 6grenme-Ogretmede temel yaklasim  olarak
benimsenmistir, dlgme degerlendirme faaliyetleri bu cer¢evede tasarlanmistir. Ogrenme
ve dgretme siiregleri, test etkinliklerinden bagimsiz degildir. Olgme ve degerlendirme
uygulamalarinin kuramsal temeli, ADOCP (Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi)’
na dayanmaktadir. Programda ayrica alternatif ve siirece yonelik degerlendirmenin
onemine isaret edilmistir. Ogrencilerin kendi gelisimlerini izleme firsat1 bulabilecekleri

0z-degerlendirmenin de uygulanmasi 6zellikle vurgulanmistir (MEB, 2018).

Ancak bakanligin bu konudaki 1srarli yonlendirmelerine ragmen iilkemizde yabanci dil
ogretiminde bi¢imlendirici degerlendirmenin sinif i¢i kullaniminin istenilen diizeyde
olmadig1 gozlenmistir. Celebi ve Kusucuran (2019), calismalarinda, Ingilizce
Ogretmenlerinin  alternatif degerlendirme yontemlerini  kullanma  yeterliligini

arastirmiglar, 6gretmenlerin, bu yontemleri bilmelerine ragmen beklenilen diizeyde
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kullanmadiklarini, derslerinde daha c¢ok geleneksel degerlendirme yoOntemlerini

kullanmay1 tercih ettiklerini bulgulamislardir.

Farkli brangtaki 6gretmenlerin de sinif i¢i degerlendirme yontemlerinin kullanimiyla
ilgili 6gretmen yeterlikleri konusunda yapilan baz1 calismalar, konuyla ilgili
ogretmenlerin  kendilerini yeterli hissetmediklerini gostermektedir. Bu eksikligi
gidermek iizere 2020 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 Olgme, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Miidiirliigii ve UNICEF Tiirkiye Temsilciligi bir protokol imzalamis
ve bu protokolle “Okul ve Smmf Tabanli Degerlendirmeye Dayali Ogretmen
Kapasitesinin Giiclendirilmesi” ¢alismasi hayata gecirilmistir. Calisma kapsaminda
Ogretmenlerin bicimlendirici degerlendirme kapasitelerini arttirmak ic¢in hazirlanan
kilavuz kitaplarda bi¢imlendirici degerlendirmeye yonelik etkinlik temelli uygulama
ornekleri sunulmustur. Yabanci dil Ogretimine iliskin hazirlanan kilavuz kitapta
uygulama sirasinda genel olarak karsilagilan “Kalabalik Siniflarda Uygulama- Ders
Saatinin Yetersizligi- Iletisim ve Doniit Verme- Degerlendirme Araglari- Hazirlik
Stiresi-Ekonomiklik™ basliklariyla ilgili sorunlara bazi pratik ¢oziimler onerilmektedir.
Ardindan, “Bigimlendirici Degerlendirme Tanim ve Amac1”, “Ogretimde
Degerlendirme”, “Bicimlendirici Degerlendirmede Kullanilabilecek Ara¢ ve Teknikler”
basliklar1 genel olarak ele alindiktan sonra ingilizce 6gretiminde kullanilabilecek bazi

bigimlendirici degerlendirme ornekleri 6gretmenlerin kullanimina sunulmaktadir (Ayas,

Borkan, Karatas, Or¢an & Esici, 2020).

Ulkemizde son yillarda yabanci dil 6gretiminde bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarinin kullaniminin etkileri tizerinde yapilmis akademik ¢alismalar da vardir.
Sonmez ve Cetinkaya (2022), bicimlendirici degerlendirmenin okudugunu anlama
becerisinin gelisimi lizerindeki etkisini incelemek {izere yaptiklart yar1 deneysel
caligmada, deney grubundaki Ogrencilerin biiyiikk bir kisminda okudugunu anlama
becerisinin gelistigini bulgulamiglardir. Arastirmacilara gore deney grubundaki
ogrencilerin derslerinde bigimlendirici degerlendirme kullanilmasi, 6grencilerin bireysel
farkliliklarin1 g6z oniinde bulunduran ve yine 6grencilerin 6grenme ihtiyacglarina gore
sekillenmis bir degerlendirme siirecinin uygulandigini ifade etmektedir. Ayrica
aragtirmacilar, big¢imlendirici degerlendirmenin Ogrencilerin okudugunu anlama
becerisinin gelisimi tizerindeki basarili etkisini, her bir 6grenciye zaman ayirip etkili

doniit verilmesine baglamiglardir.

16



Bi¢imlendirici degerlendirme uygulamasinin hazirlik sinifi 6grencilerinin konusma
becerilerine etkilerini arastirdigi vaka caligmasinda Giiral ve Bektas Cetinkaya(2022)
katilimer 6grencilerin Dinleme ve Konusma derslerindeki bi¢cimlendirici degerlendirme
uygulamasidan fayda sagladiklar, Ingilizce konusma giiveni kazandiklari, ingilizce
konusma ve Ingilizce dinleme sinavindaki yiiksek kaygilarinin azaldigi, Ingilizce
iletisim isteklerinin arttig1 ve hem 6gretmenden hem de arkadaslarindan aldiklart geri

dontitlerle konugma becerilerinin gelistigine inandiklar1 gozlemlemislerdir.

Ercazip (2024) ise, yiiksekdgretim kurumlarinda calisan Ingilizce dgretim gorevlilerinin
bicimlendirici degerlendirmeye yoOnelik algilarini, bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarin1 ve bu uygulamalarin kullaniminin mesleki deneyim siiresi, 6grenim
diizeyi ve alinan bir 6lgme degerlendirme egitimine bagl olarak gdsterdigi farkliliklar:
arastirdigi ¢alismasinda, son yillarda bi¢imlendirici degerlendirmenin  dgretmenler
arasinda popiileritesinin arttifin1 ve oOgretmenlerin, bu uygulamalarla ilgili olarak

kendilerini daha bilgili ve rahat hissettiklerini ortaya ¢ikarmistir.

2.8. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminde Okuma Becerisinin Onemi ve Avrupa

Dilleri Ortak Cerceve Programi

Yabanct dil Ogretiminde tiim dil becerilerinin 6gretimi esastir. Ancak yapilan
aragtirmalar, ozellikle okuma becerisinin 6gretiminin diger becerilerin de gelismesini
etkiledigi ve bu yiizden de okuma becerisinin 6gretimine agirlik verilmesi gerektigini
ortaya c¢ikarmistir (Sen, 2015: 77). Yabanci dil Ogretiminde okuma becerisinin
gelistirilmesinde bireylerin hedef dildeki metinleri dogru anlamalar1 elzemdir.
Okudugunu anlama siirecinde okuyucunun hedef dile dair s6z varlig1 ve dilbilgisinin
belli bir diizeyde olmas1 gerekir. Bunun yani sira metinlerdeki icerik de d6grencilerin 6n

bilgileri ile uygun olmalidir (Bagkan ve Ustabulut, 2020).

Ayrica, lilkemizde yapilan biiyiik 6lgekli LGS, YKS, YDS gibi belirleyiciligi yliksek
olan sinavlar da temel olarak okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesini gerekli

kilmaktadir.

Yukarida siralanan sebepler, Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizcenin 6gretilmesiyle

ilgili ¢alismalarda, 6zellikle okuma becerisini 6n plana ¢ikarmistir.
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Tiirkiye’de okuma becerilerini onceleyen, bunun igin verimli yontemler sunan bir
egitim yaklasimi arayisi, Avrupa Birliginin ADOCP belgesinin benimsenmesiyle

sonuclanmuistir.

Hazar (2021)’a gore Avrupa Birligi; 2001 de Avrupa’da yabanci dil miifredatlari,
miifredat rehberleri, degerlendirme ve kitaplar icin ortak bir temel olusturmak {izere
ADOCP’ n1 kullanima sunmustur. Ardindan MEB, Ingilizce egitimi i¢cin ADOCP’ ni
benimsemis, yontem, malzemeler, degerlendirme ve miifredattaki 6grenme hedefleri
buna gore degistirilmistir. Aragtirmaci, o glinden beri yabanci dil 6gretim miifredatinin
cagdas yaklasimlar dogrultusunda giincellestirilmekte ve kitaplarin 6grencinin ilgisini
cekmek iizere tasarlandigini ifade etmektedir. Miifredatlarin 6nsoziinde belirtildigi gibi
artik Ingilizce &gretilecek bir yabanci dil degil, ADOCP dogrultusunda kiiresel bir

diinyanin ihtiyaglarina yurttaglari hazirlayacak bir iletisim araci olarak goriilmektedir.

Miifredat, 2018’de 6gretmenlerin, velilerin ve akademisyenlerin goriisleri ve Tiirk Milli
Egitiminin genel hedefleri dogrultusunda giincellenmistir. Ingilizce igin ilkodgretim
miifredat belgesi somut ders igerigi yerine dil becerilerinin 6ncelendigini belirterek
baslar. Miifredatin biitiini ADOCP tizerine kurgulanmistir. ADOCP ilkelerinin ve
tamimlayicilarinin birebir izlenmesi vurgulanir (Hazar,2021). Tlgili boliim son derece

acgiktir:

“ADOCP; ogrencilerin kazanmimlarini ger¢ek yasamda kullanarak akici
konusmayt, yeterligi ve kaliciligr saglamasini ozellikle vurgular. Dolayisiyla
veni miifredat modeli ozgiin iletisim ortaminda dilin kullanilmasini oncelik
olarak goriir. ...... Ingilizcenin  bir dersten ¢ok iletisim araci olarak
deneyimlenmesini saglayacak etkinlik odakli bir yaklasim bunun geregidir.
Buradan yola ¢ikarak simftaki her tiirlii etkilesimde Ingilizce kullanilmas:,
béylece égrencilerin Ingilizce dgreneni degil kullanicisi olmast ve iletisimde
vetkinlige dogru ilerlemeleri onemlidir.” (Milll Egitim Bakanhigi [MEB],
2018, s.3).

ADOCP, dil diizeyini ii¢ kategori olarak ele alir, ileri diizey C1, C2; bagimsiz dil
kullanicilar1 olarak B1, B2 ve yeni baslayanlar icin Al, A2 diizeyleri. Al diizeyi
(farkina varma, breakthrough) tiretici dil kullaniminin en alt diizeyini gosterir. Bu diizey

duruma uygun olmak iizere calisilmis ifadeleri bilip kullanmak ve bunlar1 ezberlemis

18



olmak bi¢iminde degil “basit etkilesimde bulunur, kendisine iligkin yalin sorular

sorabilir, yanitlayabilir” bi¢iminde tanimlanmigtir (Council of Europe, 2020).

Bu arastirmaya konu olan A1 diizeyi okuma becerisiyle ilgili hedef kazanimlar, 2020 de
giincellenmis sekliyle yayinlanan ADOCP Tamamlayic1 Cilt’e gore asagida

stralanmigtir:

Genel okudugunu kavrama: Cok kisa ve basit metinleri, hatirindaki isimler, sézciikler

ve temel Obekleri se¢ip gereginde yeniden okuyarak dbekler halinde anlayabilir.

Yazismalar1 okuma: Kisa, basit kartpostal mesajlarini anlayabilir. E-posta ya da sosyal
medyadaki kisa, basit mesajlart (ne yapilacak ne zaman ve nerede bulusulacak

tiirlinden) anlayabilir.

Fikir sahibi olmak icin okuma: Giindelik yasamda sik karsilasilan durumlarla ilgili,
basit uyarilarda asina oldugu isim, sozciik/isaret ve c¢ok temel Obekleri taniyabilir.
Yonlendirmeleri (0r. asansorler nerede) ve magaza kilavuzlarini (6r. Bir reyon hangi
kattadir) anlayabilir. Otellerde gerekebilecek temel kavramlari (Ogiinlerin ne zaman
servis edildigi gibi) anlayabilir. Ozel etkinlik programlari reklam, bildiri ve brosiirlerde
neden soz edildigini (6nerilenler, hareket saatleri, fiyatlar, etkinlik tarihi ve yeri gibi)

bulabilir ve anlayabilir.

Yonergeleri okuma: Basit yonlendirmeleri (A noktasindan B noktasina gidis gibi)

izleyebilir.

Serbest zaman etkinligi olarak okuma: Giindelik etkinliklerle ilgili basit sozciiklerle
ifade edilmis resimli, kisa anlatimlari anlayabilir. Resimli hikayelerde gorseller yol

gOsteriyorsa metni ana hatlariyla anlayabilir.

Almlama stratejileri: Somut bir eylem veya nesne i¢in kullanilan, bilmedigi bir
sOzclgilin/isaretin anlamini, eger ¢cok basit ve giindelik bir konu hakkindaki bir metin
icinde iseler, c¢ikarabilir. Bilmedigi bir sdzciigiin/isaretin anlamimi ana dilindeki

benzerlerinden yola ¢ikarak tahmin edebilir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan bu deneysel ¢aligmanin 6rneklem grubunu teskil eden
ortaokul 7. Smif 6grencilerinin ADOCP kazanimlar1 baz alinarak hazirlanmis 2022-

2023 yili ortadgretim Ingilizce ders 6gretim programinda bulunan okuma becerisine
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yonelik hedef kazanimlar ise asagidaki gibi siralanmaktadir (Milli Egitim Bakanlig:
[MEB], 2018):

2.UNITE OKUMA BECERISI KAZANIMLARI
E7.2.R1. Ogrenciler sporlarla ilgili kisa ve basit metinleri anlayabilirler.
3.UNITE OKUMA BECERISI KAZANIMLARI

E7.3.R1. Ogrenciler yazili metinlerde yer alan ge¢mis zamanda isim ve tarihlerle ilgili

spesifik bilgiyi fark edebilirler.
4. UNITE OKUMA BECERISI KAZANIMLARI

E7.4.R1. Ogrenciler, basit metinlerde yer alan ge¢mis zaman ve genis zamanda gegen

olaylar1 agiklama ve nedenleri ile anlayabilirler.

E7.4.R2. Ogrenciler basit metinlerde gegen vahsi hayvanlarin isimlerini fark edebilirler.
5.UNITE OKUMA BECERISI KAZANIMLARI

E7.5.R1. Ogrenciler, giinliik rutin ve tercihlerle ilgili basit metinleri anlayabilirler.
E7.5.R2. Ogrenciler, gegmis olaylarla ilgili basit metinleri anlayabilirler.

6.UNITE OKUMA BECERISI KAZANIMLARI

E7.6.R1. Ogrenciler, kutlamalarla ilgili basit metinleri anlayabilirler.

Bu calismada, yukarida siralanan kazammlarla ilgili Ingilizce okuma becerisinin
gelistirilmesinde, “Bireysel Tahtam, Diisiin-Esles-Paylas ve Oz Degerlendirme
Quizleri” stratejilerinin kullaniminin etkisi incelenmistir. Calismanin yapildigi donemin,
ogrencilerin 2-6. {niteleri calistiklar1 donemi kapsamasi sebebiyle sadece ilgili

donemlere ait MEB kazanimlar1 siralanmastir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1.Arastirmanin Deseni

Calismada, Ingilizce okuma becerisinin dgretiminde bigimlendirici degerlendirme
kullaniminin etkisi iizerine bir “Eylem Arastirmas1” yapilmistir. Calismanin deseni bir
Eylem Arastirmasidir. Mills (2003), eylem aragtirmasini, 6gretmenlerin (ya da egitim
ortaminda yer alan diger paydaslarin) belirli egitim ortamlarini isleme bigimleri, nasil
ogrettikleri ve Ogrencilerin 6grenme diizeyleri hakkinda bilgi toplamak ve bu bilgiye
dayanarak egitim ortamlarini gelistirmek amaciyla yapilan sistemli arastirma olarak
tanimlar. Kuzu (2009)’ ya gore Ogretmen veya akademisyenlerin aktif olarak
aragtirmaci roli iistlenip kullandiklari bu yontem, egitimde c¢esitli alanlarda bilgi elde

etme ve farkli uygulamalar gelistirme amaciyla kullanilabilir.

Okulda ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim bulmak adina egitimciler
tarafindan yiriitilen bir aragtirma deseni olan Eylem Arastirmasi, siklikla nitel bir
aragtirma deseni olarak goriilse de bu g¢alismada oldugu gibi nicel veri toplama ve
analizine de yer verebilmektedir. Eylem arastirmalari, bir okulda ya da sinifta bulunan
kiiciik gruplarla calisildiginda nitel bir arastirma deseni olarak kabul edilir. O’Brien
(2001)’a gore bu tiir eylem arastirmalarinda oncelikle sorun tanimlanir, sorunun
¢Oziimiine yonelik eylemde bulunulur, eylemin ne kadar etkili oldugu degerlendirilir ve
sorun c¢oOziime ulasmazsa, soz konusu adimlar tekrarlanir. Eylem arastirmalari,
ogretmenlerin simf i¢i uygulamalariyla dogrudan ilgilidir. Ogretmenlere giivenilir veri
toplama olanag sunar, sonuglarin uygulanmasinda yetki 6gretmendedir. Arastirma
sonuglar1 kolay uygulanabilirdir ve kuram ile uygulama arasindaki boslugu doldurur. Bu
yolla egitimde olumlu bir degisim meydana getirir (Gay, Mills ve Airasian, 2012, s.
509). Eylem arastirmalarinda diger aragtirma tiirlerinden farkli olarak arastirmaya konu
olan sorunu deneyimleyen arastirmaci, bizzat gelistirdigi veri toplama araglarmi
kullanabilmektedir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Reeves (2008)’e gore
Ogretmenlerin eylem arastirmalariin ardindan 6grencilerinin basarilarinda dogrudan ve

Olciilebilir bir artis meydana gelir.
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Bu arastirma, deneye dayah bir eylem arastirmasi bi¢iminde siirdiiriilmistiir. Eylem
aragtirmalariin Onciisii Lewin de, arastirmalarini daha ¢ok yar1 deneysel alan deneyleri
seklinde yiiriitmiistiir (Adelman, 1993). Eylem arastirmasinin esas olarak yar1 deneysel
arastirma oldugunu savunan arastirmacilar da vardir (Krishnaswamy, Sivakumar ve
Mathirajan, 2009, s. 141). Clark (1976) eylem arastirmasinin merkezinde deneyin
bulundugunu savunur. Ancak bu aragtirma tiirlinde deneysel yontem kullanilmasinin
temel amaci neden-sonug iliskilerini belirlemek degil, olumlu degisime gotiiren

uygulamalari belirlemektir (Gray, 2004, s. 379).

Eylem arastirmasina katilan arastirmaci siirece dahil olarak gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi veri toplama tekniklerini tercih edebilmektedir. Esnek veri
toplama olanag1 saglayan bu desen, veri toplama asamasinda arastirmacinin roliinii 6n
plana ¢ikarabilmektedir (Yildinnm & Simsek, 2021: 71). Demir (2024) e gore eylem
arastirmasi desenini diger nitel desenlerden ayiran en 6nemli 6zellik, aragtirmacinin veri
toplama ve analiz slireclerinin bir parcasi olabilmesidir. Bir ¢esit katilmer gozlemci
islevini istlenen aragtirmacit incelenen olay ya da durumla etkilesim halinde

olabilmektedir. Bu arastirmada arastirmaci Katilimeci1 G6zlemci olarak yer almustir.

Aragtirmada kullanilan deneyde ise Ingilizce okuma becerisinin gelistirilmesinde,
secilen ii¢ bigimlendirici degerlendirme stratejisinin kullanimin etkisini incelemek tizere
On test son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Ortaokul 7. sinif diizeyinden bir sinif
kontrol, bir simif da deney grubu olarak belirlenmistir. Deneyin bagimsiz degiskeni,
“Bigimlendirici Degerlendirme Stratejileriyle Desteklenmis Ingilizce Okuma Becerisi
Ogretimi” dir. Aragtirmanin bagimli degiskeni ise, “A1 Diizeyi Okuma Becerisiyle Tlgili
Hedef Kazanimlara Erisi Diizeyi”dir. Calisma baslamadan 6nce deney grubundaki
ogrencilere deneysel ¢alismanin yuriitildiigi iki ay (sekiz hafta) boyunca uygulanmak
iizere, MEB 7. Smuf Ingilizce ders kitabinda yer alan okuma becerisiyle ilgili
etkinliklerin, arastirmada segilen bi¢cimlendirici degerlendirme stratejilerinden “Bireysel
Tahtam, Diisiin-Esles-Paylas ve Oz Degerlendirme Quizleri’nin kullanimiyla
olusturulmus 6zel okuma 6gretimi tasarlanmistir. Arastirma igin etik kurul izni alinmak
tizere bagvuru formunun hazirlandigl ve kurula teslim edildigi donemde arastirmada
kullanilan ders kitabr yeni egitim 6gretim yili basinda MEB tarafindan degistirilmistir.
Bu degisikligin ardindan, arastirmada kullanilacak olan bigimlendirici degerlendirme
uygulamalariyla desteklenmis Ingilizce okuma dgretimi stratejileri, yeni kitabin igerigi

baz alinarak yeniden tasarlanmistir (bkz. Ek1). Uygulama oncesinde bir sinav yapilarak
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kontrol ve deney gruplarinin bagimli degiskene iligskin 6n test puanlari elde edilmistir
(bkz. Ek2). Ardindan, bi¢imlendirici degerlendirmenin kullanildigi okuma becerisi
Ogretimi, deneysel ¢alisma boyunca ders saatleri igerisinde deney grubu 6grencilerine
uygulanmistir. Kullanilan stratejilerin etkinliginin dogru tespit edilebilmesi i¢in 8
haftalik donemde deney grubu 6grencilerinin okuma becerisi 6gretimi sirasinda ¢alisilan
tic Dbig¢imlendirici degerlendirme stratejisinin  disinda  baska higbir  strateji
kullanilmamistir. Ayn1 donemde kontrol grubuna okul miifredatinda belirtilen okuma
becerisi 0gretimi verilmistir. Deneysel ¢alismanin sonunda her iki gruba da uygulanan
son test ile dgrenci puanlar1 hesaplanmis (bkz. Ek3) ve iki grubun Ingilizce okuma
becerisiyle ilgili gelisim diizeylerine iligkin son test puanlart arasindaki fark
karsilastirilmistir. Caligsma, her iki grup i¢in 8 hafta siirmiistiir. Belirlenen 6n test ve son

test verileri lizerinde istatistiksel islemlerle gerekli analizler yapilmistir.

Ayrica arastirmada stirece iliskin gézlemci notlart da veri kaynagi olarak kullanilmistir.

3.2.Calisma Grubu
Arastirma, “Ankara-Kecioren Sehit Ahmet Ozsoy Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesi”
Ortaokul 7. Sinifta okuyan, biri deney (7/D subesi), digeri ise kontrol grubu (7/B subesi)
olmak tzere farkli iki sube Ogrencileri ile gergeklestirilmistir ve gruplar rastgele
secilmistir. Her iki sinifta da 29 ar 6grenci bulunmaktadir. Her iki smiftan da dorder
Ogrenci calismaya katilmak istemediklerini bildirmislerdir. Calismaya 25 deney, 25
kontrol grubundan olmak tizere 50 6grenci katilmis ve dersler aragtirmaci tarafindan
yirlitiilmistiir. Deneysel calismaya katilmak istemeyen kontrol grubu 6grencileri, 6n
test ve son teste alinmamistir. Deney grubuna katilmak istemeyen dort 6grenci ise
deneysel calisma siirecinde sinif i¢i etkinliklerine goniillii olarak katilmiglar, ancak 6n
test ve son teste katilmak istemediklerini sdylemeleri {izerine s6z konusu sinavlara
alimmamislardir. Arastirmanin yapildig1 okul yabanci dil (Ingilizce) agirlikli bir proje
okuludur, 6grenciler okula bir 6n sinavla kabul edilmektedir ve subelerin basari

ortalamalar1 birbirine ¢ok yakindir.

3.3.Verilerin Toplanmasi

3.3.1.Veri Toplama Araclan
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3.3.1.1.0n test-Son test:
Calismanin deneysel boliimiinde 6n test olarak kullanilmak iizere, ¢aligmanin yapilacagi
okulda bir 6nceki egitim Ogretim yilinda 7.smif 6grencilerine uygulanmis 1. Dénem
Ingilizce Dersi 1. yazili yoklama simavi, son test olarak uygulanmak iizere ise 1. Donem
Ingilizce Dersi 2. yazili yoklama smavinin okuma becerisiyle ilgili béliimleri
secilmigtir. Ancak egitim dgretim yilinin baglamasi ve dgrenci performanslarinin tespit
edilmesiyle proje okulu 6grencilerinin yabanci dil hazir bulunusluk diizeylerinin yiiksek
oldugu anlasilmis ve bir dnceki yilin yazili sinav 6rneklerinden secilen ilgili boliimlerin
bu oOgrencilerin ger¢ek hazir bulunusluk diizeyini ve deneysel calisma sonunda
gelecekleri diizeyi ortaya ¢ikarmada yetersiz kalacagina karar verilmistir. Bu nedenle,
arastirmada On test olarak olglinlii test orneklerinden Cambridge Assesment English
tarafindan hazirlanan “2018 Cambridge Assesment English Al-volume 2/ for Movers”
smavinin okuma-yazma becerisinin biitiinlesik olarak o6l¢iildiigii boliim kullanilmak
tizere se¢ilmistir (bkz. Ek 4). Son test olarak ise, yine ayn1 birim tarafindan hazirlanan
“2018 Cambridge Assesment English Al-volume 1/ for Movers” sinavinin okuma -
yazma becerisinin biitiinlesik olarak 6l¢iildiigii boliim kullanilmistir (bkz. Ek 5). Her iki
test de 39 puan lizerinden degerlendirilmistir. Calismada, okuma becerisi diizeyini
degerlendirmek tlizere 6n test ve son test olarak kullanilan sinavlar, okuma ve yazma
becerisinin tlimlesik olarak degerlendirilecegi sekilde hazirlanmistir. Ancak sinavin
bicimsel 6zelligi kaybolmasi istenmediginden sinavda yer alan ozellikle de yazma
becerisini 6lgmeye yonelik hazirlanmisg bolim sinavdan ¢ikartilmamistir. Calismanin
bulgular yorumlanirken bu 6zellik dikkate alinmistir. On test olarak belirlenen smavin
pilot caligmasi, ayn1 okulda Ogretim goren ve arastirmaya katilmayan 7/C subesi
ogrencilerine uygulanmigtir. Pilot calisma sonunda &grencilerin  Ingilizce olarak
yazilmig yonergeleri anlamakta giigliik c¢ektikleri, dolayisiyla Ol¢iilmesi amaglanan
Ingilizce hazir bulunusluk diizeyinin gegerli bigimde &lgiilemedigi tespit edilmistir.
Pilot ¢alismadan elde edilen veriler dogrultusunda deneysel calismada kullanilacak 6n
test ve son testteki yOnergeler asagidaki sekliyle, arastirmaci tarafindan Tirkgeye
cevrilerek yeniden diizenlenmis ve bu sekilde gilincellenen testler her iki gruba da
uygulanmustir. Her iki test de alt1 boliimden olugsmaktadir ve her boliimiin 6n testte ve
son testte yer alan metin ve sorulari farkli olsa da soru yonergeleri aynidir. Bu nedenle
asagidaki tablo her iki test icin ortak olarak kullanilan Ingilizce ydnergeler ve bu

yonergelerin Tiirk¢e bicimleri kullanilarak olusturulmustur. Icerik ve bigim agisindan
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baska herhangi bir degisiklik yapilmamaistir.

Tablo 1

On test ve son testte kullanilan Ingilizce yonergeler ve bu yénergelerin arastirmact

tarafindan cevrilmis Tiirkce bigimleri

BOLUMLER | ON TEST- SON TEST YONERGELERI ON TEST -SON TEST YONERGELERI
(INGILIZCE) (TURKCE)
1.BOLUM Look and read. Choose the correct words Tabloda gorselleriyle verilen kelimelerden

and write them on the lines. There is one
example.

uygun olanlar1 segerek alttaki tanimlarinin
karsisina yaziniz. Bir tane 6rnek verilmistir.

Verilen 6rnegi inceleyerek asagidaki

2.BOLUM Read the text and choose the best answer. diyaloglarda gelmesi gereken en uygun
segenegi isaretleyiniz.
Asagidaki hikayeyi okuyun. Hikayedeki
Read the story. Choose a word from the box. | numaralandirilmig bosluklara gelecek kelimeler
3.BOLUM | Write the correct word next to numbers 1-5. | hikdyenin altindaki tabloda gérselleriyle
There is one example. birlikte verilmistir. Bosluklara gelmesi gereken
Now choose the best name for the story. kelimeleri tablodan segerek yazin. Sizin igin bir
ornek verilmistir.
Bu hikéye i¢in en uygun baslik asagidakilerden
hangisi olmalidir, isaretleyin.
Asagidaki metni okuyun. Metindeki bosluklari,
4. BOLUM Read the text. Choose the right words and metnin altinda her soru i¢in ayr1 ayr1 sunulan
write them on the lines. seceneklerden dogru olanla doldurun. Bir 6rnek
verilmistir.
5.BOLUM Look at the pictures and read the story. Resimlere bakarak hikayeyi okuyun. Hikdyenin
Write some words to complete the sentences | her farkli bolumu igin ayr1 hazirlanmis
about the story. You can use 1, 2 or 3 words. | ciimlelerdeki bosluklar1 1-2 veya 3 kelime
kullanarak tamamlayn.
Look and read and write. Resme bakin, okuyun ve yazin. Bir 6rnek
6. BOLUM | Complete the sentences. verilmistir.

Answer the questions.
Now write two sentences about the picture.

Asagida verilen climlelerdeki bosluklar1 resme
bakarak tamamlayin.

Resme bakarak asagida verilen sorulari
yanitlayin.

Resimle ilgili iki ciimle kurun.
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3.3.1.2.Katilime1 Gozlemci Yorumlari

Deneysel calismanin yapildigi 8 haftalik donemde kontrol grubunun okuma Ogretimi
derslerinde kullanilan MEB yedinci smif ders kitabindaki etkinlikler cogunlukla
Ogrencilerin bireysel olarak yanitladiklar1 soru cevap etkinlikleridir. Etkinlikler
sirasinda katilimer gozlemci olarak arastirmada yer alan arastirmaci 6gretmen, Kitapta
sorulan sorulara yanit almak tizere parmak kaldiran 6grencilerden birini se¢mis, aldigi
yanit dogruysa bir sonraki soruya ge¢ilmis, yanlis ise 6grencinin yanlis yanitina yonelik
doniit vererek diizeltmistir. Genel olarak ders isleme izlencesi bu sekilde devam etmis,
O0grenme siireci devam ederken siniftaki 6grencilerin eksiksiz olarak tiimiiniin sorulan
sorularla ilgili yanitlarin1 almak, 6grenme eksik veya yanlisliklarini tespit edip aninda

doniit vermek zaman kisitligi dolayisiyla miimkiin olmamustir.

Deney grubu o6grencileriyle calisilan 8 haftalik donemde kullanilan bigimlendirici
degerlendirme stratejileri sayesinde Ogrencilerin verdikleri yanitlardan 6gretmen, tiim
Ogrencilerin 6grenme durumlart hakkinda anlik bilgi alma olanagi bulmustur.
Uygulamanin baginda tiim sinift hizlica dolasip yanitlar1 toplamak arastirmaciya giic
gelse de ikinci haftadan itibaren yanitlar1 toplamakta hizlanmis ve siireci daha kolay
yonetmistir. Arastirmaci, Ogrenme gelisimlerini takip etmek {lizere deney grubu
ogrencilerinin her birinin 68renme siireclerini kaydettigi bir sinif gelisim defteri
tutmustur. Bu defterde 6grencilerin yasadiklar1 6grenme giicliikleri, 1srarla yaptiklar
hatalar kaydedilmis, siire¢ icerisinde bu hatalarin diizelme durumlarina iliskin notlar
alinmistir. Bu notlara dayanarak zaman zaman Ogrencilere ders disinda yanlis veya
eksik ogrenmelerine yonelik 6zel ddevler vermis ve 6dev sonrasi gelisimlerini de bir
sonraki derste verdikleri yanitlardan yola ¢ikarak yine deftere kaydetmistir. Bu sekilde
ogrencilerin 6grenme siiregleri takip edilmistir.  Ornegin arastirmanin basinda 3
ogrencinin ozellikle Ingilizcede gegmis zaman yapilariyla genis zaman yapilarmi
birbirinden ayirmakta giicliik cektikleri bu ylizden de metinler ile ilgili sorular
yanitlamada biiyiik hatalar yaptiklar1 tespit edilmistir. Dersin ardindan bu 6grencilere,
ilgili yapilarin kullanim yerleri ve orneklerinin yer aldigi ¢alisma kagitlar1 ve 6devler
verilmistir. Ogrencilerin verilen odevlerdeki performanslarina bakilarak &grenme
eksikliklerinin telafi siireci takip edilmistir. Ogrencilerin ¢aligmanin {i¢iincii haftasindan
itibaren s6z konusu yapilar rahatca ayirt edebildikleri goriilmiistiir. Yine arastirmanin

basinda deney grubu 6grencilerine yapilan on testte en diisiik basar1 puanini alan
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Ogrencinin ders sirasinda sorulan sorulara verdigi anlik yanitlar, 6grencinin genel
sozciik bilgisiyle ilgili onemli eksikliklerinin oldugunu gostermistir. Bu 6grenci de ders
disinda her iiniteyle ilgili sozciik bilgisinin tekrarina yonelik 6zel 6devlendirmelerle
takibe alinmis, caligmanin sonunda 6grencinin sézciik bilgisi ve buna bagh olarak da

okuma becerisiyle ilgili diizeyinde 6nemli bir artis gozlemlenmistir.
3.3.2.Veri Toplama Siireci

Arastirmada Oncelikle, deneysel ¢alisma boliimiinde kullamilmak tizere segilen veri toplama
araclar1 i¢in Ankara Universitesi Etik Kurul Baskanligindan (bkz. Ek7), ayrica
caligmanm yapildigi Sehit Ahmet Ozsoy Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesi
Miidiirliigiinden (bkz. Ek8) gerekli izinler alinmistir. Izinlerin alinmasimin ardindan,
2023 EKim ay1 baginda, arastirmanin yapilacagi Sehit Ahmet Ozsoy Kiz Anadolu Imam
Hatip Lisesi Ortaokul kademesinden, arastirmacinin Ingilizce derslerini yiiriittiigii ve
rastgele deney grubu olmak {izere belirlenen 7/D simifi ve kontrol grubu olmak {iizere
belirlenen 7/B smifi 6grencilerine ¢alismayla ilgili bilgi verilmis ve arastirmaya
katilmak isteyip istemedikleri sorulmustur. Her iki grupta da 25 er 6grenci ¢alismaya
goniillii olarak katilmak istediklerini bildirmiglerdir. Deney grubunda yer almalari
planlanan G6grencilerin velilerini ¢alisma hakkinda bilgilendirmek iizere de ayni giin
aksami1 online bir toplanti diizenlenmistir. Deney grubu o6grenci ve velilerinin
tamamindan ¢alisma i¢in imzali onam formlar1 alinmistir. Ardindan ayni okulda olan
fakat calismaya katilmayan 7/C smnifi 6grencileriyle kullanilacak 6n testin pilot
caligmas1 yapilmig, elde edilen doniitler dogrultusunda gegerligi arttirilmak iizere
yonergeleri Tiirkgeye ¢evrilerek yeniden diizenlenen test her iki gruba da uygulanmistir.
Sonuglart her iki grup i¢in de ayr1 ayr1 hesaplanmis ve paylasilmistir (bkz. Ek2).

On test uygulamasinin ardindan kontrol grubu &grencilerine, sekiz hafta boyunca
MEB Ingilizce 7. Smmf ders kitabinda okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik yer
alan boliimler, miifredatta yer alan okuma 6gretimi ilkelerine gore 6gretilirken deney
grubu Ogrencilerine ayni bdliimler, “Bi¢imlendirici Degerlendirme” stratejileri
kullanilarak ogretilmistir. Deney grubunun okuma becerisi Ogretim siireci asagida
“Uygulama Siireci” bolimiinde aciklanmistir. Deney grubu &grencilerine, uygulama
sirasinda verdikleri yanitlar gz Onilinde bulundurularak bazen tiim sinifa bazen de
bireysel olarak tanilayici doniitler verilmistir. Sekiz hafta boyunca yapilan ¢alismanin
ardindan her iki gruba calismanin basinda uygulanan 6n teste esdeger hazirlanmis bir

son test uygulanmis sonuglar paylagilmistir (bkz. Ek3).
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3.3.3.Uygulama
3.3.3.1.Uygulama Araclar:

Calismada deney grubu oOgrencilerine uygulanan, bi¢imlendirici degerlendirme
stratejileriyle desteklenmis okuma Ogretiminde yer alan ¢ farkli strateji kisa

aciklamalariyla beraber agagida verilmistir.

a) Bireysel Tahtam (Individual Whiteboards): Bireysel Tahtam stratejisi,
ogrencilerin O0grenmeleriyle ilgili hizli bir degerlendirme yapma olanagi saglar.
Ogrencilere bir baslik veya {initenin bir boliimiiyle ilgili sorular sorulur, dgrencilerden
yamtlarmi tahtaya yazmalari istenir. Ogretmen bu sirada siifta hizlica dolasarak
ogrencilerin yanitlarim inceler. Ogrencilerden tahtalarim1 havaya kaldirmalar1 da

istenebilir (Reiger, 2012, s12).

b) Diisiin-Esles-Paylas  (Think-Pair-Share):  Diisiin-Esles-Paylas  stratejisi
Ogretmenlere, dgrencilerinin anlama diizeyleri hakkinda bilgi toplama olanagi sunan
giizel bir yoldur. Unite boyunca birden ¢ok kez kullanilabilen hizli ve kolay bir
stratejidir. Ogrencilere bazi sorular sorulur, bu sorularla ilgili diisiinmeleri icin birkag
dakika verilir. Daha sonra dgrenciler ikili olarak gruplandirilir. Ogrenciler diisiincelerini
once grup arkadaslariyla paylasirlar, sonra da daha biiylik bir gruba ya da tiim sinifa
katilirlar. Bu yolla dgrenciler, yanitlarini paylagsmadan dnce diisiincelerini pekistirme ve
diizeltme olanag1 bulurlar. Sonra da rasgele 6grencilerden diisiincelerini paylasmalari
istenir. Ogretmen bu sirada smifta dolasarak ogrencilerin genel anlama diizeylerini

degerlendirir (Reiger, 2012, s18).

¢)Oz Degerlendirme Quizleri (Self Marking Quizzes): Ogretmen, farkli diizeylerde
soru tiirlerinden olusan bir dizi quiz hazirlar. Bu quizler 6grencilere uygulanir. Ardindan
Ogrencilere quiz sorularina ait yanit anahtar1 paylasilir ve quizlerinin dogru ve yanlis
yanitlarini tespit etmeleri istenir. Ogrenciler, bu kontrol sirasinda islenilen konuyla ilgili
anlama diizeylerini ve daha fazla calismaya ihtiya¢ duyduklari alanlar1 belirleme olanagi
bulurlar. Bu arada 6grencilere dogru ve yanlis sayilarinin 6nemli olmadigi, quizin
amacinin gelistirmeleri gereken alanlar1 tespit etmek oldugu sdylenmelidir (Reiger,

2012, s 21).

3.3.3.2.Uygulama Siireci:
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3.3.3.2.1. Ogrenci Bilgilendirme

Calismanin baginda, uygulama Oncesinde, arastirmaci tarafindan deney grubu
ogrencileriyle bir toplant1 yapilmis, bu toplantida, hazirlanan bir sunumla (bkz. Ek9)
Ogrencilere deneysel c¢alismada kullanilacak bigimlendirici degerlendirme kavrami,
gerekliligi, kullaniminin 6grenmeye katkilar1 ve kullanilacak {i¢ bi¢cimsel degerlendirme

stratejisi hakkinda bilgi verilmistir.
3.3.3.2.2.0kuma Ogretiminin Uygulanmasi:

Deneysel cahismanin 1. haftasinda 6grencilere, 2023-2024 egitim 6gretim yili MEB
Ingilizce dersi miifredatinda yer alan E7.2.R1. kodlu “Ogrenciler sporlarla ilgili kisa ve
basit metinleri anlayabilirler.” kazanimiyla ilgili olarak oncelikle “spor” temastyla ilgili
linitede yer alan sdzciiklerin ve “Ingilizcede Genis Zaman” ile “Siklik Bildiren Zarflar”
baslikl1 dilbilgisi yapilarinin 6gretimi yapilmistir. Ardindan bu kazanimlar pekistirmek
ve Ogrencilerin 6grenme durumlarini belirlemek iizere “Bireysel Tahtam” stratejisi,
MEB 7. smuf ders kitabi sayfa 26’daki metinle ilgili olarak hazirlanan sorular
kullanilarak uygulanmistir. Hemen ardindan ayni kazanimi pekistirmek {izere ders
kitabinin 27. sayfa 12 ve 13. alistirmalar1 “Diisiin-Esles-Paylas” stratejisiyle birlikte
grup calismasi seklinde uygulanmis, bu sirada 6gretmen 6grenciler arasinda dolasarak
ogrencilerin yanlis veya eksik 6grenmeleriyle ilgili notlar almistir. Uygulamanin
sonunda sorularin yanitlar1 gruplardan alinmis, 6gretmen, aldig1 notlardaki ortak hata ve

ogrenme eksiklikleriyle ilgili isim vermeden toplu doniit vermistir.

Deneysel calismanin 2. haftasinda ayn1 kazanimla ilgili olarak ders kitabinin
31.sayfasinda yer alan metinle ilgili hazirlanan, sekiz sorudan olusan birinci Oz
Degerlendirme Quizi 6grencilere uygulanmis, quizin sonunda dgretmen dogru yanitlar
vermis, 0grenciler kendi kagitlarin1 kontrol ederek yanliglarini gbriip dogru yanitlari
kagitlarina not almislar, konuyla ilgili 6grenme eksiklerini belirlemislerdir. Ardindan
Ogretmen kagitlar1 toplamis, dersten sonra inceleyerek bir sonraki dersin basinda en sik

yapilan hatalara yonelik sinif geneline toplu doniit vermistir.

Deneysel ¢alismanin 3. haftasinda ogrencilere, miifredatta yer alan E7.3.R1. kodlu
“Ogrenciler yazili metinlerde yer alan ge¢gmis zamanda isim ve tarihlerle ilgili spesifik
bilgiyi fark edebilirler.” kazanimiyla ilgili olarak Oncelikle “biyografiler” temasiyla
ilgili {initede yer alan sozciiklerin ve “Ingilizcede Basit Ge¢mis Zaman” bashkl

dilbilgisi yapilarinin 6gretimi yapilmistir. Daha sonra MEB 7.smif ders kitab1 sayfa
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38’de 10 ve 11. aligtirmalarda yer alan sorularin yanitlanmasinda “Bireysel Tahtam”
stratejisi uygulanmistir. Ardindan 6grencilere kitabin 39.sayfasindaki 12. Aligtirma,
“Diisiin-Esles-Paylas” stratejisiyle birlikte grup calismasi seklinde uygulanmustir.
Ogrenciler sorularla ilgili tartisirken ogretmen, ogrencilerin grup arkadaslariyla
konusmalarini dinlemis, tekrarlanan hatalarla ilgili notlar almigtir. Stratejinin “paylas”
boliimiinde, Ogrenciler gruplarinin yanitlarimi  ve gerekgelerini  paylasmislardir.
Uygulama sonunda 6gretmen tarafindan tespit edilen ortak hatalara yonelik toplu doniit

verilmistir.

Deneysel ¢calismanin 4. haftasinda 6grencilere, miifredatta yer alan E7.4.R1. kodlu
“Ogrenciler, basit metinlerde yer alan gegmis zaman ve genis zamanda gegen olaylari,
aciklama ve nedenleri ile birlikte anlayabilirler” ve E7.4.R2. kodlu “Ogrenciler basit
metinlerde gecen vahsi hayvanlarin isimlerini fark edebilirler “kazanimlaryla ilgili
olarak Oncelikle “vahsi hayvanlar” temastyla ilgili {initede yer alan sozciiklerin 6gretimi
yapilmis, ardindan birinci ve ikinci iinitelerde Ogretilmis olan “Ingilizcede Basit
Gecmis Zaman” ve “Genis Zaman” baglikli dilbilgisi yapilart hatirlatilmistir. Ardindan
“Bireysel Tahtam” stratejisi, MEB 7.smif ders kitab1 sayfa 51°deki metinle ilgili olarak

hazirlanan sorularin yanitlanmasinda uygulanmastir.

Deneysel ¢calismanin 5. haftasinda yine E7.4.R1. kodlu “Ogrenciler, basit metinlerde
yer alan ge¢mis zaman ve genis zamanda gecen olaylar1 aciklama ve nedenleri ile
birlikte anlayabilirler” ve E7.4.R2. kodlu “Ogrenciler basit metinlerde gecen vahsi
hayvanlarin isimlerini fark edebilirler” kazanimlariyla ilgili olarak ders kitabinin
51.sayfasinda yer alan ve bir Onceki haftanin son dersinde “Bireysel Tahtam”
stratejisiyle calismaya basladiklart metni tekrar okumuslardir. Hemen ardindan ders
kitabinin 52. sayfasindaki 14. ve 15. Alistirmalar, “Diisiin-Esles-paylas™ stratejisiyle
ikili grup calismasi seklinde yapilmig, etkinlik sirasinda tespit edilen Ogrenme

eksiklerine yonelik dersin sonunda toplu doniit verilmistir.

Deneysel ¢calismanin 6. haftasinda 6grencilere, miifredatta yer alan E7.5.R1. kodlu
“Ogrenciler, giinliik rutin ve tercihlerle ilgili basit metinleri anlayabilirler” ve E7.5.R2.
kodlu “Ogrenciler, gecmis olaylarla ilgili basit metinleri anlayabilirler” kazanimlariyla
ilgili olarak oncelikle “televizyon” temasiyla ilgili {initede yer alan sozciiklerin 6gretimi
yapilmistir. Daha sonra, dnceki iinitelerde ¢alisilmis olan “Ingilizcede Genis Zaman” ile

“Basit Gegmis Zaman” baghikli dilbilgisi yapilari tekrar edilmis ve “Ingilizcede Tercih
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Bildirmek igin Kullanilan Dilbilgisi Yapilar1” 6gretilmistir. Ogrencilerin deneysel
calismanin basindan itibaren “Bireysel Tahtam” stratejisinin kullanimia yo6nelik
olumlu tutumlari, s6z konusu stratejinin 6grenci 6grenmeleri hakkinda 6gretmene anlik
doniit saglamasi goz oniinde bulundurularak arastirmaci tarafindan ayni stratejinin,
altinc haftada calisilan dilbilgisi yapisinin pratiginin yapilmasinda da kullanimina karar
verilmis, séz konusu yapilar, Bireysel Tahtam stratejisiyle calisilmustir. Ogrencilerin
kullanilan strateji sayesinde daha once sikici bulduklar1 dilbilgisi pratiklerine severek
katildiklar1 ve derse karsi giidiilenmelerinin arttig1 tespit edilmistir. Daha sonra MEB
7.sinif ders kitab1 sayfa 62°de yer alan 11. alistirmadaki sorular da “Bireysel Tahtam”
kullanilarak yanitlanmistir. Hemen ardindan ders kitabinin 63.sayfasinda yer alan 12. ve
13. alistirmalar, “Diislin-Esles-Paylas” stratejisiyle grup c¢alismasi seklinde
uygulanmistir.  Ogrenciler, alistirmalardaki sorular1 &nce kendileri yanitlamaya
calismislar, ardindan yanitlarimi grup arkadaslariyla paylasarak tartismislar, dogru
yanitla ilgili bir uzlasiya vardiktan sonra bunu tiim smifla paylagsmiglardir. Bu siiregte
Ogretmen, gruplarin konusmalarini aralarinda dolasarak izlemis, 6grenci 6grenmelerine
yonelik notlar almis ve dersin ardindan ortak hatalara yonelik genel bir doniit vermistir.
Ayrica Ozellikle de ayni hatalar1 1srarla yapan bazi 6grencilere, dersten sonra 6zel

bireysel doniit vermistir.

Deneysel ¢alismamin 7. haftasinda ogrencilere, miifredatta yer alan E7.6.R1. kodlu
“Ogrenciler, kutlamalarla ilgili basit metinleri anlayabilirler “kazanimiyla ilgili olarak
oncelikle “Kutlamalar” temasiyla ilgili iinitede yer alan sozciikler ve “Siralama Zarflar1”
baslikli dilbilgisi yapilar1 6gretilmistir. Ardindan bu kazanimlar1 pekistirmek {izere,
MEB 7.smuf ders kitab1 sayfa 76 da 11. alistirmada yer alan sorular “Bireysel Tahtam”
stratejisi kullanilarak yanitlanmistir. Hemen ardindan aymi kazanimi pekistirmek iizere
ders kitabinin 77.sayfasindaki 12 ve 13. alistirmalarda, “Diisiin-Esles-Paylas” stratejisi
kullanilmustir. Ogrencilerin, etkinligin “Esles” boliimiiniin ardindan nce dértlii gruplar
olusturarak bu gruplar i¢inde de yanitlarimi tartigmalari saglanmis, daha sonra da
tartismaya tiim sinif katilmistir. Son olarak 6gretmen yine ortak yapilan hatalara yonelik

doniit vermistir.

Deneysel cahismanin 8. haftasinda ayni kazanimla ilgili olarak ders kitabinin 81.
sayfasinda yer alan 2. alistirma ve 82. sayfasinda yer alan dordiincii alistirmadaki
sorular kullanilarak hazirlanan, 11 sorudan olusan ikinci Oz Degerlendirme Quizi

Ogrencilere uygulanmis, quizin sonunda Ogretmen dogru yanitlar1 vermis, dgrenciler
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kendi kagitlarin1 kontrol ederek konuyla ilgili 6grenme eksiklerini belirlemislerdir.
Ardindan 6gretmen kagitlari toplamis, bir sonraki dersin basinda en sik yapilan hatalara

yonelik sinif geneline toplu doniit vermistir.
3.4.Verilerin Analizi

Bu aragtirmada bi¢imlendirici degerlendirme stratejileriyle desteklenmis bir okuma
becerisi Ogretiminin gergeklestirildigi deney grubu ile MEB miifredatinda yer alan
etkinliklerle okuma Ggretiminin gerceklestirildigi kontrol grubu &grencilerinin okuma
becerileriyle ilgili gelisimlerini gdsteren test basar1 puanlar1 arasinda gruplar arasi ve
grup ici karsilagtirmalar sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini

test etmek amaciyla t-testi uygulanmigtir.
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DORDUNCUBOLUM
BULGULAR

Calismanmin  birinci arastirma sorusu; “Bigimlendirici degerlendirme stratejileriyle
desteklenmis Ingilizce okuma 6gretiminin Ingilizce okuma becerisiyle ilgili belirlenen hedef
kazanimlara erisi diizeyi lizerinde anlamli bir etkisi var mudir?” olup bu soruya iliskin
hazirlanan alt sorular ve ¢aligmanin ardindan bu sorulara yonelik elde edilen bulgular asagidaki
gibidir:
4.1, Arastirmanin Birinci Sorusunun 1.Alt Sorusuna Ait Bulgular

Aragtirmanin birinci sorusunun 1. alt sorusu; “Deney grubundaki dgrencilerin Ingilizce okuma
becerisiyle ilgili hedef kazanimlara erisi {izerinde uygulama Oncesi ve sonrasi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Bu soruya yanit bulmak {izere deney
grubundaki Ogrencilere uygulama oOncesinde Cambridge Assesment English tarafindan
hazirlanan “2018 Cambridge Assesment English A1-volume2/ for Movers” sinavinin okuma -
yazma becerisinin biitiinlesik olarak 6l¢iildiigii boliimii 6n test olarak, ayni birimin hazirladigi
ve yine ayni diizeyi degerlendirmeye yonelik “2018 Cambridge Assesment English A1-volume
1/ for Movers” sinavinin okuma - yazma becerisinin biitiinlesik olarak 6l¢iildiigii boliimii ise son
test olarak uygulanmigtir. Test sonucu ulasilan veriler, t testi (bagimli gruplar i¢in) analiz

yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 2 de gdsterilmistir.

Tablo 2

Deney grubundaki dgrencilerinin én test- son test puanlarinin farkinin incelenmesi icin bagimll

gruplar icin t-testi analiz sonuglart

Test sonuglari N X S sd t p
; 0,00000004
On test 25 18,15 6,56 24 -7.51716502
66425
Son test 25 24,016 6,19 24

Tablo 2’de goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin 6n test-son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik oldugu belirlenmistir (t(24)= -7,517 , p<0,005).
Bu fark, deney grubundaki 6grencilerin, deneysel ¢alismada yapilan uygulamayla birlikte sekiz

haftalik donemde okuma becerisinde ilerleme olmustur seklinde yorumlanabilir.
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4.2, Arastirmanin Birinci Sorusunun 2.Alt Sorusuna Ait Bulgular
Aragtirmanin birinci sorusunun 2. alt sorusu; “Kontrol grubundaki dgrencilerin ingilizce
okuma becerisiyle ilgili hedef kazanimlara erisi tizerinde okul miifredati dogrultusunda
yapilan egitim dncesi ve sonrasi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
seklindedir. Bu soruya yanit bulmak {izere kontrol grubundaki 6grencilere de deney grubu
Ogrencilerine uygulama Oncesinde verilen, Cambridge Assesment English tarafindan hazirlanan
“2018 Cambridge Assesment English Al-volume 2/ for Movers” sinavinin okuma - yazma
becerisinin biitiinlesik olarak 6l¢iildiigl boliimii 6n test olarak, ayni birimin hazirladig ve yine
ayni diizeyi degerlendirmeye yonelik “2018 Cambridge Assesment English Al-volume 1/ for
Movers” sinavinin okuma - yazma becerisinin biitiinlesik olarak 6l¢iildiigii boliimi de son test
olarak uygulanmustir. Ulagilan wveriler, t testi (bagimli gruplar i¢in) analiz yontemi ile

degerlendirilmis ve bulgular Tablo’3 de gdsterilmistir.
Tablo 3

Kontrol grubundaki ogrencilerinin on test- son test puanlarimin farkimin incelenmesi igin

bagimli gruplar icin t-testi analiz sonuglari

Test sonuglari N X S sd t p
On test 25 17,74 511 24 -2.81310489 0,0096312
Son test 25 19,36 5,56 24

Tablo 3’e gore kontrol grubundaki 6grencilerin de 6n test-son test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir (t(24)= -2.813, p<0,005). Bu fark,
kontrol grubu 6grencilerinin, okulun siiregelmekte olan egitim programina gore yapilan egitimle
birlikte sekiz haftalilk donemde okuma becerisinde beklenen olagan gelisme seklinde

yorumlanabilir.

4.3. Arastirmanin Birinci Sorusunun 3.Alt Sorusuna Ait Bulgular
Aragtirmanin birinci sorusunun 3. Alt sorusu; “Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
Ingilizce okuma becerisiyle ilgili hedef kazanimlara erisi oranina iliskin dn-test ve son-test
basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” seklinde sorulmustur.
Iki grubun birbiriyle denk olup olmadigini bulmak iizere sorulan bu soruya yamit bulmak igin
oncelikle iki gruba da uygulanan ayni On teste ait sonuglara bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizi

uygulanmis ve bulgular Tablo 4’te gdsterilmistir.
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Tablo 4

Kontrol ve deney grubundaki dgrencilerin én test puanlart arasindaki farkin incelenmesi icin

bagimsiz gruplar icin t-testi analizi sonuglart

Gruplar N X S sd t p
Deney 25 17,15 6,56 24 0,237878  0,406527
Kontrol 25 17,74 511 24

Yapilan analiz sonucunda, gruplarin 6n test asamasinda denk olduklar1 goriilmiistiir.

Deney grubuna yapilan uygulamanin ardindan iki gruba da uygulanan ayni son teste ait
sonuglara da yine bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizi uygulanmis ve bulgular Tablo 5’ te

gosterilmistir.
Tablo 5

Kontrol ve deney grubundaki ogrencilerin son test puanlarimin farkinin incelenmesi igin

bagimsiz gruplar icin t-testi analizi sonuglart

Gruplar N X S sd t p
Deney 25 24,02 6,19 24 2,73846 0,0043459
Kontrol 25 19,36 5,56 24

Tablo 5’teki verilere gore, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin son test basari puanlarinin
deneysel uygulama sonrasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi belirlenmistir
(t(48)=2.738, p<0,005). Deney grubundaki dgrencilerin akademik basar1 puanlarinin (Xx=24,02),
kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 puanlarindan (X=19,36) yiiksek oldugu ve
aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goériilmektedir. Bu sonug, deneysel ¢alismada
yapilan uygulamanin deney grubundaki 6grencilerin okuma becerisiyle ilgili hedef kazanimlara

erisi diizeyini kontrol grubundaki 6grencilerden daha fazla arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.

Calismanin ikinci arastirma sorusu; “Deney grubunda uygulanan {i¢ bi¢cimlendirici

degerlendirme stratejilerinin kullanimina yonelik gézlemler nelerdir?” seklinde olup bu
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soruya iligkin hazirlanan alt sorular ve c¢aligmanin ardindan bu sorulara yonelik elde

edilen bulgular agagidaki gibidir:

4.4, Arastirmanin Ikinci Sorusunun 1.Alt Sorusuna Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusunun 1. alt sorusu; “Oz Degerlendirme Quizleri” stratejisinin
kullanimina yonelik nicel gozlemler nelerdir?” seklindedir. Bu soruya yanit bulmak
iizere Milli Egitim Bakanligi 7.smf Ingilizce ders kitabinda yer alan konu, metin ve
kazanimlar dogrultusunda hazirlanmis, iki farkli Self-Marking Quizzes (Oz
Degerlendirme Quizleri), deneysel calismayla paralel olarak okuma becerisindeki
gelisimlerini ortaya koymak tiizere deney grubu O6grencilerine uygulanmistir. Birinci
Quiz sekiz sorudan olusmaktadir ve sekiz puan iizerinden degerlendirilmistir. ikinci
quiz ise 11 sorudan olusmaktadir ve 11 puan iizerinden degerlendirilmistir. Iki quiz
sonuclar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak
tizere sonuglara bagimli gruplar igin t-testi analizi uygulanmig ve bulgular Tablo 6 da
gosterilmigtir.

Tablo 6

Deney grubundaki o6grencilerin uygulama siirecinde girdikleri ilk ve son quiz puanlarinin

farkinin incelenmesi i¢in bagimli gruplar icin t-testi analizi sonuglart

Deney  Grubu  QuizN X S sd t p

sonuglar1

1.Quiz 25 5,57 1,21 24 -7,376848  0,00000006
43

2.Quiz 25 6,996 0,81 24

Tablo 6’daki verilere gore dgrencilerin, uygulama siirecinin baglarinda yapilan ilk quiz
ile stirecin son haftasinda yapilan son quiz basari puanlari arasinda son quiz lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgu, uygulamanin, 6grencilerin
MEB 7. sinif Ingilizce okuma becerisiyle ilgili hedef kazanimlara erisi diizeylerini

arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.
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4.5. Arastirmamn ikinci Sorusunun 2.Alt Sorusuna Ait Bulgular
Arastirmanin ikinci sorusunun 2. alt sorusu; “Bireysel tahtam stratejisinin kullanimina
yonelik nitel gézlemler nelerdir?” seklindedir. Arastirmada bireysel tahtam stratejisinin
kullanildig1 siirecte 6gretmen, uygulamanin basinda Ogrencileri, bireysel tahtalarinin
sadece sorulan soruya yanit yazmak i¢in kullanilmasi gerektigi, ders dis1 veya uygunsuz
herhangi bir yazi veya resmin yazilip paylagilmasinin olumsuz yaptirimlarla
karsilanacagi konusunda uyarmistir. Ayrica sordugu soruya siniftaki tiim 6grencilerin
yanit vermesini bekledigi, yanitlarinin dogrulugundan emin olmasalar da mutlaka
paylasmalarimi istedigini, bu yanitlarin 6gretmen ic¢in Ogrencilerinin  6grenme
eksikliklerini tamamlama olanagi saglayan kiymetli doniitler oldugunu agiklamistir.
Ogretmen uygulama sirasinda sordugu sorulara dgrenciler yanit vermek igin ugrasirken
siifta dolasarak hangi O6grencinin konuyu iyi anlayip kolayca yanitladigi, hangi
Ogrencinin yanit vermekte giicliik cektigini gérme ve bu sekilde calisilan kazanimla
ilgili destege ihtiyag duyan &grencileri hizlica belirleme olanagi bulmustur. Tim
ogrenciler verilen siire sonunda yanitlarin1 ayn1 anda kaldirdiklarinda bazi 6grenciler
dikkatsizlikleri sonucunda yaptiklar1 hatay1 arkadaslarinin yanitin1 goriince fark etmis
ve ogretmen gérmeden diizeltmeye calismislardir. Bu sirada dgretmen, siralar arasinda
dolasarak eksiksiz tiim Ogrencilerin yanitlarin1 hizlica gérmiistiir. Yanit verme
konusunda bildiginden emin olmadigi i¢in c¢ekimser kalan, ice kapanik kisiligi
dolayisiyla yanit vermek i¢in parmak kaldirmayan veya farkli seylerle ilgilendigi halde
mutlaka kendisinden de bir yanit beklendigi ve yanitinin goriilecegini bilen, Ozetle
soylemek gerekirse  cogunlukla geleneksel ders isleme yontemleriyle 68renme
siirecinde bulunduklar1 nokta gozden kacan Ogrenci gruplari da dahil olmak iizere
smiftaki tim O6grencilerin 6grenme durumlarina yonelik anlik doniit elde edilmistir.

Ogretmen, ardindan ortak hatalari tahtaya yazarak toplu déniit vermistir.

Ogrenciler, okuma derslerinde bireysel tahtam stratejisinin kullanilmasia yonelik
olumlu tutum sergilemislerdir. Hatta bu olumlu tutumlarinin bir gostergesi olarak dersin
sozciik bilgisinin calisildigr boliimlerde de bireysel tahtalarini kullanmayi onermisler,
O0gretmen Onerilerini kabul ederek sozciik bilgisinin ¢alisilmasi sirasindaki etkinliklerde
ayni stratejiyl kullanarak olumlu sonuglar elde etmistir. Ardindan s6z konusu strateji,
ayn1 Ogrencilerin dilbilgisi, ve dinleme becerilerinin de c¢alisildigi etkinliklerde de
kullanilmis ve 6zellikle dilbilgisi gelisimlerine yonelik basarili sonuglar elde edilmistir.

Gegmis zaman dilbilgisi yapisinin calistirildigi derste ayni hatayr israrla tekrar eden
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ogrencilerin verdikleri yanitlar incelendiginde bir Onceki yilda konuyu yanlis
ogrendikleri tespit edilmis ve diizeltilmesine yonelik bu 6grencilere ders sonunda 6zel

Odevler verilmistir.

Bireysel tahtam stratejisi arastirma doneminde g¢alisilan 7. Smif 6grencilerinin olumlu
tutumlart géz Oniinde bulundurularak arastirmacinin dersine girdigi 5. Ve 6. Simif
Ogrencileriyle de okuma, dinleme ve dilbilgisi becerilerinin c¢alisilmasi sirasinda
kullanilmistir. Ozellikle 5. Sinif dgrencileri, beyaz tahtam stratejisinin kullanimini bir
oyun gibi algilamiglar ve s6z konusu becerilerin ¢alisilmasi sirasinda ¢ok eglendikleri
tespit edilmistir. Hatta farkli derslerde de aym stratejinin kullanilmasini istediklerini

ifade etmislerdir.

4.6. Arastirmanin Ikinci Sorusunun 3.Alt Sorusuna Ait Bulgular
Aragtirmanin  ikinci sorusunun 3.alt sorusu; “Diislin-Esles-Paylas stratejisinin
kullanimina yonelik nitel gdzlemler nelerdir?” seklindedir. Diisiin-Esles-Paylas
stratejisinin kullanimi sirasinda 6grencilerin kendi yanitlarin1 paylagsmadan Once sira
arkadasiyla tartisip ortak bir karar konusunda uzlasiya varmak iizere etkilesimde
bulunmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler, bu tartismay1 yaparken ogretmen siralar
arasinda dolagarak Ogrencileri onlara hissetirmeden dinlemis ve 6grenme durumlarina
iliskin notlar almustir. Ogrenciler yaniti tartisirken 6zellikle sdylemek istediklerini
Ingilizce ifade edemeyip etkinlige devam etme konusunda isteksizlik gosterdiklerinde,
ogretmen, dil eksiklikleri konusunda onlara destek olmustur. Bazen de tikandiklari
noktada diisiincelerini savunmak i¢in sadece kisithh kullanmak kaydiyla anadillerini
kullanabileceklerini soylemistir. Ardindan da 6zellikle eksik olduklar dil unsurlaria ve
ortak yaptiklar1 hatalara yonelik doniitler vermistir. Arastirmanin basinda 6grencilerin
cogunlukla sozclik bilgisi konusunda iyi bir seviyede olsalar da dilbilgisi eksiklikleri
dolayisiyla ctimle kurmakta kendilerini yetkin hissetmedikleri ve bu sebeple de
diistincelerini ifade etme ve savunma konusunda pasif kaldiklar1 goriilmistiir. Ancak
ikinci haftanin ardindan aldiklar1 yogun doniitle birlikte 6grenme eksikleri telafi
edilmeye baslanmis, ayrica Ogrenme diizeylerindeki ilerlemeyi gérmek Ogrencileri
giidiilemistir. Bana bagli olarak okuma becerisine yonelik kitapta yer alan sorularin
tartisildigr diisiin-esles-paylas etkinliginde arastirmaci tarafindan ¢ok daha yliksek

oranda bir 6grenci etkilesimi tespit edilmistir.
BESINCi BOLUM
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SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak tartisma ve

sonuglara yer verilmistir.

Arastirmanin birinci sorusunun birinci alt sorusuna iliskin bulgularda; deney
grubundaki 6grencilerin 6n test — son test degerlendirmelerinde iki uygulama arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gozlenmistir. Bu sonuca gore deney grubu
Ogrencilerine 8 hafta boyunca uygulanan “Bigimlendirici Degerlendirme Stratejileriyle
Desteklenmis Ingilizce Okuma Becerisi Ogretiminin, dgrencilerin okuma becerisi ile
ilgili hedef kazanimlarina erisilerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Ogrencilerin,
uygulamayla birlikte hedef kazanimlara erisi diizeylerinde anlamli bir artis gézlenmistir.
Veriler incelendiginde bu artisin, Black ve William’in (1998a) da calismalarinda
belirttigi gibi hem giicli hem de zayif ogrencilerde goriilmekle birlikte zayif
ogrencilerde daha fazla oranda oldugu tespit edilmistir. Ogrenme siireci devam ederken
kullanilan ve siniftaki tiim 6grencilerin 6grenmelerine yonelik bilgi elde etme olanagi
sunan bi¢imlendirici degerlendirme stratejileri, 6§renme hata ve eksikleri 6nceden
gozden kacabilen ozellikle zayif 6grencilere verilen diizeltici doniitlerle onlara hem
ogrenmelerini tamamlama olanagi sunmus hem de kendi 6grenmelerindeki ilerlemeyi
gormelerini saglayarak derse yonelik giidiilerini arttirmistir. Black ve William da benzer
sekilde bu durumu, zayif O6grencilerin bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalar
sirasinda aldiklar1 artan destek ve giidiillemeye baglamiglardir. Andrade (2010),
bicimlendirici  degerlendirmenin iki Onemli amacindan birinin G&grencilere,
performanslar1 ve Ogrenme hedefleri arasindaki olabilecek herhangi bir boslugu
kapatabilmeleri i¢in gelisimleri hakkinda doniit saglamak oldugunu sdyleyerek ayni

destegin 6nemine isaret eder.

Calismada okuma becerisinin gelisimi iizerinde etkileri incelenen bigimlendirici
degerlendirme stratejilerinden 6zellikle “Bireysel Tahtam” stratejisi ile Ogrenciler,
ogretmenin ¢alisilan metinle ilgili sordugu sorulara, anhik olarak, kisisel beyaz
tahtalarina yazarak yanit vermislerdir. Ogrenci dgrenmelerine iliskin elde edilen anlik
doniitler Ogretmene, sadece oOgrenci eksikliklerini gecikmeden tespit etme ve
tamamlama olanag1 saglamakla kalmamis, ayn1 zamanda smif i¢i ders isleme planini

Ogrenci ihtiyaclarina gore gézden gegirip, zamanin1 6grenme hedeflerine ulagsmak igin
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daha etkili kullanma imkani da sunmustur. Bu bulguyu destekler sekilde Greer ve
Heaney (2004) ve Lantz (2010)’a gore aninda siif degerlendirmeleri 6gretmenlere
sadece Ogrencilerin ne bildiklerini 6grenme olanagi sunmakla kalmaz ayni zamanda
yanlis O0grenmeleri degerlendirme ve Ogretilen icerigi anlamakta en ¢ok zorlanan
ogrencileri belirlemelerini saglar. Daha sonra 6gretmenler bu bilgi sayesinde dgretme
yontemlerini degistirirler ve sorunlu alanlara daha ¢ok, zaten 6grenilmis alanlara ise

daha az zaman ayirirlar (Greer & Heaney, 2004; Lantz, 2010).

Arastirmada, Bireysel Tahtam stratejisinin kullanimi sirasinda 6grencilerin uygulamaya
ilgiyle katildiklar1 ve derse karsi gilidiilendikleri de tespit edilmistir. Bu bulguya
dayanarak s0z konusu strateji, okuma becerisi Ogretiminin disinda sozciik bilgisi,
dilbilgisi, dinleme becerisi etkinlikleri sirasinda da arastirmaci tarafindan kullanilmis ve
olumlu sonuglar elde edilmistir. Bigimlendirici degerlendirmenin sdzciik bilgisinin
zenginlestirilmesi iizerindeki etkisini inceledigi arastirmasinda Yurdakal (2015)
tarafindan ulasilan geleneksel egzersiz ve tekniklerle sozciik Ogretimiyle
karsilastirildiginda bigimlendirici degerlendirmenin daha etkili ve basarili bir 6grenme
sagladigina dair bulgular, mevcut arastirmanin yukarida s6z edilen bulgulariyla

ortlismektedir.

Ayrica s6z konusu stratejinin deneysel calisma sirasinda 7. sif diizeyindeki deney
grubu tlizerindeki olumlu etkileri tespit edilince ayni strateji, arastirmacinin ders verdigi
dort farkli 5. sinif subesi ve iki farkli 6. simif subesi 6grencilerinin 6zellikle dilbilgisi,
dinleme ve okuma becerisi 6gretiminde denenmis ve bu uygulamanin dgrencilerin derse
giidiilenmesini biiyiik oranda arttirdigi ve okuma becerisi ile dilbilgisi alanlarindaki

akademik basarilarin arttirdig tespit edilmistir.

Calismada kullanilan “Diisiin-Esles-Paylas” stratejisi, 6grencilere akran 6grenmesi
olanag1 sunarak okuma becerisinin gelismesine yardimci olmustur. Frank Lyman
tarafindan gelistirilen bu etkinlikte, Ogretmen Ogrencilere, genellikle “analiz,
degerlendirme ya da sentez” gerektiren bir soru sorar, 6grenci bir dakikalik bir siire
icinde yanit1 diigiliniir (diisiin), ardindan ikili gruplarinda bulunan arkadasina doner ve
yanitini tartisir (esles). Daha sonra da dersin bunu takip eden boliimiinde yanitin1 daha
biiyiik bir 6grenme takimi veya sinifin tamamaiyla paylasir (paylas) (Millis, 1990, p. 49).
Bunun ardindan 6gretmen dilerse sectigi ikili gruplardan savunduklart diisiincelerini,

tartisilan konuya neden veya nasil katilmadiklarini paylagsmalarini isteyebilir veya bir
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ikili gruptan ortak yanitlarini talep edebilir (Barkley, Cross, & Major, 2014). Diisiin-
Esles-Paylas stratejisi, bir kavrami 6gretmeden veya onunla ilgili bir metni okumaya
baslamadan 6nce kullanilir. Kiigiik gruplarla daha etkin bi¢imde kullanilabilir (Lyman,
1981).

Raba (2017) tarafindan yapilan ve Diisiin-Esles-Paylas stratejisinin, Ingilizce 6grenen
Ogrencilerin sozlii iletisim becerileri lizerindeki etkisinin incelendigi ¢alisma sonucunda
bu stratejinin 6grencilere is birligine dayali bir 6grenme ortami olusturdugu, 6grencileri
dogru 6grenme i¢in giidiiledigi ve bu yolla da sozel iletisim becerilerini belirgin bi¢imde
gelistirdigi ortaya ¢ikarilmistir. Bu sonug, mevcut ¢alismanin da sonuglarini destekler
niteliktedir. Yine Narzoles (2012)in, Diisiin-Esles-Paylas stratejisinin, Ingilizce 6grenen
Ogrencilerin akademik performansi iizerine etkilerini inceledigi ¢alismasinin sonucunda
basarilarinin  6nemli Olgiide arttigina yonelik bulgulart da mevcut ¢alismanin

bulgulartyla ortiismektedir.

Calismada kullanilan 3. strateji, “Oz Degerlendirme Quizleri” dir. Montgomery
(2005) e gore 6z degerlendirme, 6grencinin kendi ¢alismasini veya dgrenme siirecini
bizzat kendisi tarafindan degerlendirmesidir. Yaygin kullanilan 6z degerlendirme
tekniklerinden bazilar1 “yansitic1 giinliikler” ve “6z degerlendirme kontrol listeleri”dir
(Bayat,2010). Gardner (2000) e gore 6z degerlendirme, Ogrencinin ihtiyaglari
dogrultusunda 6grenme siireglerini degerlendirilebilmesine imkan vermenin yani sira

degerlendirmeye duyussal boyutta da olumlu katki saglamaktadir.

Mevcut ¢alismada 6grencilere, okuma metinlerinin igerigiyle ilgili 6gretmen tarafindan
hazirlanmis quizler uygulanmis, 6grenciler sorular1 yanitladiktan sonra 6gretmen dogru
yamtlar1 dgrencilerle paylasmugtir.  Ogrenciler, kendi kagitlarini kontrol ederek
hatalarini, 6grenme eksiklikleri ve yanliglarini gérmiisler, daha fazla ¢alismalari gereken
yerlere iliskin bilgi sahibi olmuglardir. Bu uygulama, bir yandan 6gretmenin iizerindeki
quizlerin degerlendirmesi ile ilgili is yiikiinii alirken bir yandan da 6grencilerin 6zerk
O0grenme becerilerinin de gelismesine yardimci olmustur. Wei ve Chen (2004) tarafindan
yapilan, 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesinin Ingilizce yazili anlatim dersinde
kullanilmasmin etkinligi konulu c¢alisma, katilimcilarin yazili anlatimlarinda daha
elestirel ve analitik diisiinmeye yoneldiklerini, Ogrenci-6gretmen arasinda goris

paylasilmasi olanaginin arttigin1 gozlemlemis ve ogretmen is yiikiinde biiyiik Olclide
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hafifleme bulgusuna ulagsmistir. Bu bulgular da mevcut ¢alismanin bulgularin1 destekler

niteliktedir.

Arastirmanin birinci sorusunun ikinci alt sorusuna iliskin elde edilen bulgularda;
kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test — son test degerlendirmelerinde iki uygulama
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu sonuca gore kontrol
grubu dgrencilerine 8 hafta boyunca uygulanan “MEB 2018 Ingilizce Dersi Ogretim
Programi”nda yer alan okuma becerisi 6gretimine yonelik uygulamalarin 6grencilerin
okuma becerileriyle ilgili hedef kazanimlara erisi diizeylerini arttirdigi sdylenebilir.
2018 programmin miifredati ADOCP ilke ve tanimlayicilar1 dikkate alinarak
hazirlanmistir. ADOCP, 6grencilerin, akicilik, yetkinlik ve dil siirdiiriim (language
retention) lerini desteklemek icin, 6grendiklerini, gergek yasamda deneyimlemelerinin
gerekligini vurgular (CoE, 2001). Buna bagl olarak da 6zgiin iletisimsel ortamda dil
kullaniminin gerekliliginin altin1 ¢izer. Yeni miifredattaki etkinlikler, dil 6grenimi
lizerine “iletisimi “odaga koyacak sekilde tasarlanmistir. Miifredatta, 6grenci ozellikleri,
gelisimsel donemleri ve 6grenme stratejileri de goz oniinde bulundurulmus, programin,
baglam ve goérev secimi, biligsel yiik, calisilacak dil becerileri ve 6lgme-degerlendirme
basliklarin1 da iceren her asamasinda, 6-13 yas arasi donem 6grencilerinin farkliliklar:
dikkate alinmistir. Olgme ve degerlendirmenin miifredattaki kuramsal gercevesi de yine
ADOCP esas alinarak tasarlanmigtir. Bu dogrultuda 6nerilen degerlendirme yontemleri
arasinda inite sonlarinda tniteyle ilgili poster hazirlama veya konuyu 6zetleme gibi
bazi siire¢ odakli degerlendirme ydntemleri ile iinite sonlarinda 6grencilerin kendi
O0grenmelerini degerlendirecekleri 6z degerlendirme kontrol listeleri, ev 0Odevleri,
projeler, formal sozlii ve yazili smavlar bulunmaktadir (MEB,2018). Deneysel
calismada kontrol grubu oOgrencilerine bu Ogretim programinin uygulanmasi,
ogrencilerin okuma becerileriyle ilgili hedef kazanimlara erisi diizeyini arttirmistir.
Ancak  Ogretmenin, Ogrencilerin  6grenme  eksikliklerini  anlik  doniitlerle
belirleyebilecegi ve bu doniitler dogrultusunda 6gretimini degistirecegi, yeniden
yapilandiracag nitelikte, arastirmada deney grubuna uygulanan “Bireysel Tahtam, Oz

3

Degerlendirme Quizleri ve Diisiin Esles-Paylas “ bigimsel degerlendirme stratejileri
kontrol grubuna uygulanmamis, bunun sonucunda da kontrol grubu o6grencilerinin
okuma becerisiyle ilgili hedef kazanimlara erisi diizeyi, deney grubu 6grencilerini erisi

diizeyleri ile karsilagtirildiginda daha diisiik olmustur.
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Arastirmanin birinci sorusunun iiciincii alt sorusuna iliskin elde edilen ilk
bulgularda; deney ve kontrol gruplarinin baslangi¢ asamasinda birbirlerine yakin ve
benzer yapida olup olmadiklarin1 anlamak i¢in yapilan 6n test uygulamasi sonucunda
deney ve kontrol gruplarinin test sonuclari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Bu verilere gore gruplarin birbirine yakin yapida ve

benzesik oldugu ortaya ¢cikmistir.

Aym alt sorunun devaminda deney grubuna yapilan uygulamanin ardindan her iki
gruba da yapilan son testte deney ve kontrol grubunun puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Calismada, hem bi¢imlendirici
degerlendirme stratejilerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin hem de MEB 2018
Ingilizce Dersi Ogretim Programinda yer alan okuma becerisi dgretimine ydnelik
uygulamalarin yapildigi kontrol grubu Ogrencilerinin okuma becerilerinin, her iki
grubun 6n test ve son test puanlari kendi iginde karsilagtirildiginda, arastirma siirecinin
sonunda istatistiksel olarak anlamli farklar yaratacak kadar gelistigi gortilmiistiir. Ancak
bu fark, kontrol grubuyla karsilastirildiginda deney grubu 6grencilerinde istatistiksel
olarak anlamli bicimde daha yiiksektir Bu durum, uygulanan bigimlendirici
degerlendirme stratejilerinin, Ogrencilerin okuma becerisi kazamimlarina erisi
diizeylerini arttirmakta, miifredatta yer alan okuma Ogretimi uygulamalariyla

kiyaslandiginda daha basarili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Yaghoobi ve Mashhadi (2013), bu bulgularn destekleyecek sekilde, caligmalarinda,
bigimlendirici degerlendirmenin, iranli 6grencilerin Ingilizce sinavlarinda gésterdikleri
basariya etkisini incelemisler ve big¢imlendirici degerlendirmenin uygulandigi deney
grubu Ogrencileriyle geleneksel Ogretim programinin uygulandigr kontrol grubu
ogrencilerinin basar1 diizeyleri arasinda 6nemli bir fark tespit etmislerdir. Ciinki
bicimlendirici degerlendirme, Ogretmenlere, o6grenme etkinlik ve deneyimlerini
degistirip yeniden diizenleyebilmeleri i¢in gerekli doniitii saglamaktadir (Huhta, 2010).
Yaghoobi ve Mashhadi (2013) buna ek olarak bi¢imlendirici degerlendirmeyle, 6grencilerin
ogrenme giidiilerinin arttigin1 ve ayrica 6z degerlendirme, 6z giiven ve hedef olusturma gibi

cok degerli hayat boyu 6grenme becerileri gelistirebildiklerini belirtmislerdir.

Bi¢imlendirici degerlendirmenin okudugunu anlama becerisinin gelisimi iizerindeki
etkisini incelemek tizere Gustafson et al. (2019), Hooley ve Thorpe (2017) ve Sanaeifar

ve Nafari (2018)’nin, yaptiklart deneysel calismalardan elde ettikleri bulgular, bu
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degerlendirme tiiriiniin okudugunu anlama becerisini gelistirdigine isaret ederek mevcut

calismanin bulgulariyla ortiismektedir.

Calismada, arastirmaci tarafindan arastirma sonuclarinin giivenirligini saglamak adina
Olciinlii bir test kullanilmak istenmis, bu nedenle 6n test olarak Cambridge Assesment
English tarafindan hazirlanan “2018 Cambridge Assesment English Al-volume 2/ for
Movers” smavinin okuma-yazma becerisinin biitiinlesik olarak 6l¢iildigii boliim
kullanilmak tizere se¢ilmistir. Son test olarak ise, yine ayni birim tarafindan hazirlanan
“2018 Cambridge Assesment English Al-volume 1/ for Movers” simnavinin okuma -
yazma becerisinin biitlinlesik olarak oSlgiildiigii bolim kullanilmak {izere seg¢ilmistir.
Calismada okuma becerilerine erisi diizeyini degerlendirmek {izere 6n test ve son test
olarak kullanilan bu sinavlar, okuma ve yazma becerilerinin tiimlesik olarak
degerlendirilecegi sekilde hazirlanmistir. S6z konusu degerlendirme seklinin gegerligini
destekler sekilde Ramadhan ve Hussein(2020), giinliik hayatta insanlarin baskalariyla
iletisim kurmak icin birden fazla dil becerisini aynit anda kullandigini, yabanci dil
O0grenme ortamlarinda ise bu durumun bir noktadan sonra tam olarak yansitilmadigini,
bunun da dil 6grencileri agisindan 6nemli sorunlara yol agtigini belirtir .Littlewood
(2013) da ayn1 duruma isaret ettikten sonra egitim planlamacilarinin bu konuda adimlar
attigina, dgrencilerin Ingilizce anadil konusurlariyla daha etkili iletisim kurmalar1 igin
okuma ve yazmayi, dinleme ve konusmay1 birer biitiinlesik ¢ift halinde birlikte sunarak
dil kullanimini gercek hayattaki durumlara benzettiklerine isaret eder (Littlewood, 2013:
1). Arastirmada kullanilan 6n test son test veri toplama araglari igerisinde yer alan
yazma becerisini 6l¢gmeye yonelik hazirlanmis boliim, yukarida siralanan gerekgelere ek

olarak smavin bigimsel 6zelligi kaybolmasi istenmediginden sinavdan ¢ikartilmamustir,

Calismanin basladigr 2023-2024 egitim Ogretim yili basinda c¢alismaya katilan
ogrenciler ADOCP olgiitlerine gore Al diizeyi kabul edilen 6.smnifi yeni bitirmisler,
7.s1ifa baglamiglardir. Deneysel ¢alismanin yapildig egitim 6gretim yilinin bagindaki 8
haftalik donemde 6grencilerin diizeyinin heniiz A2 ye ulasmamis oldugu varsayilmus,
kullanilan 6n ve son testlerin diizey belirleyici 6zelliklerinin yiiksek olmasini saglamak
adia bicimlendirici degerlendirme stratejileri kullanimimin okuma becerisiyle ilgili
hedef kazanimlara erisi diizeyi iizerindeki etkisini 6lgmek iizere Cambridge Assesment

tarafindan hazirlanan A1 diizeyi 6l¢iinlii 6n test ve son testler kullanilmistir.
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ALTINCI BOLUM

ONERILER

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde, bi¢cimlendirici degerlendirme
stratejileriyle desteklenmis bir okuma becerisi Ogretiminin 7. smif Ogrencilerinin
Ingilizce okuma becerisinin gelisimi iizerinde olumlu etkisinin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar ve ulagilan bulgular 1s18inda su Oneriler
sunulmaktadir:

-Calismanin basinda, alanyazin taramasi sirasinda, big¢imlendirici degerlendirme
stratejilerinin 6zellikle Ingilizce okuma becerisinin 6gretimi iizerindeki etkisini arastiran
calisma sayisinin az oldugu tespit edilmistir. S6z konusu stratejilerin, farkli yas
gruplarindaki O6grencilere uygulanmasiyla Ogrencilerin okuma becerisi ile 1ilgili
gelisimleri daha ileri akademik calismalarla incelenebilir. Ayrica Ingilizce okuma
becerisinin 6gretiminde bi¢cimlendirici degerlendirme stratejileri kullaniminin, ADOCP
ye gore farkli diizeylerdeki hedef kazanimlara erisiye etkilerini ortaya c¢ikaracak
akademik caligmalar ile de alana katki saglanabilir.

-Arastirma, {i¢ farkli bigimlendirici degerlendirme stratejisinin, dgrencilerin Ingilizce
okuma becerisi lizerindeki etkisini incelemek {izere tasarlanmis ve uygulanmistir. Ancak
bunlar arasinda kullanilan “Bireysel Tahtam” stratejisinin, dgrencilerin Ingilizce dersine
yonelik giidiilerini de belirgin bi¢imde arttirdig1r gozlemlenmistir. Bu dogrultuda, bagka
caligmalarda, ilgili stratejinin, o&grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum ve
giidiilenmeleri {izerine olan etkisi arastirilabilecegi diisiiniilmektedir.

-Yine s6z konusu Bireysel Tahtam stratejisi, deneysel calismada Ingilizce okuma
becerisinin Ogretimi sirasinda kullanilmaya baslanmis ancak ogrenciler iizerindeki
olumlu etkisinin goriilmesi {izerine, deney grubu ogrencilerinin dinleme, dilbilgisi
Ogretimi ve sozciik bilgisi 6gretimi sirasinda da kullanilmig ve bu alanlarda 6grenci
basarisini olumlu etkiledigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda bahsi gecen stratejinin
dinleme becerisi, sozciikk 6gretimi ve dilbilgisi 6gretimi {izerindeki etkilerinin de
incelenmesi onerilmektedir.

-Bireysel Tahtam stratejisinin 7. smif Ogrencilerinden olusan deney grubunda
etkililiginin goriilmesinin ardindan sdz konusu strateji, arastirmacinin Ingilizce

derslerine girdigi 6. smif ve 5. simif 6grencilerinin Ingilizce dilbilgisi, okuma ve dinleme
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becerisinin caligildig1 derslerde de kullanilmis ve olumlu etkileri saptanmistir. Bu
baglamda da ilgili stratejinin ortaokulun farkli kademeleri ve lise kademesindeki
ogrencilerde Ozellikle dilbilgisi ve dinleme becerisinin 6gretimi sirasinda, kullaniminin
etkinligi aragtirilmasi onerilmektedir.

-Calismada zaman kisitliligi dolayisiyla, bigimlendirici degerlendirme stratejilerinden
aragtirmaci tarafindan secilen sadece ii¢ stratejinin etkinligi incelenmistir. Alanyazin
taramas1 boliimiinde bahsi gegen farkli stratejilerin de Ingilizce okuma becerisi
ogretimindeki etkinligi bagka arastirmalarla incelenebilir.

-Mevcut ¢alismanin alanyazin taramasi boliimiinde de belirtildigi iizere bigimlendirici
degerlendirme stratejilerinin kullanimi1  konusunda &gretmenler kendilerini yetkin
hissetmemektedirler. Bu dogrultuda o6gretmenlerin her yil diizenli olarak aldiklari
mesleki egitim seminerlerinde bu stratejilerin sinif i¢i uygulamalarinin érneklendirildigi

atolye caligmalari planlanabilir.
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EKLER

EK 1: Bicimlendirici Degerlendirme Uygulamalariyla Desteklenmis Okuma Ogretimi
Stratejileri

DENEYSEL GALISMA 1.HAFTA STRATEJILERI
1-BEYAZ TAHTAM:

Ogrenciler verilen metni okurken 6gretmen sirayla sinifa asagidaki sorulari sorar. Her
bir 6grenci, her sorunun arkasindan 10 saniye i¢inde yanitin1 kendi beyaz tahtasina
yazmali ve 0gretmenin “yanitlarinizi gésterin” uyarisiyla ayni anda tahtalarini kaldirma-
lidir. Ogretmen dgrencilerin yanitlarini inceler, yanlis yanitlara isim vermeden déniit
VErIr.

OKUMA PARCASI MEB 7. SINIF INGILIZCE DERS KITABI (2022, SAYFA 26)

o U e TS is a target sport. It is an outdoor sport.
You need arrows and a bow. The archer tries to hit the
target and get high points. You should wear your arm
suarcd and use your finger tab while shooting.

B v abheias we e a ek is basically the same as football but
there are some differences. Players have two hands
but only one foot. Goalkeepers have two legs but only
one hand. Its pitch is small and cach half lasts for

25 minutes. The players can’t hit the ball with their
clutches.

Beorevse ceee is an individual indoor sport.
L)l,’l:-urncl1ts lry to press each other’s baclk on the mat or
ground according to the rules. If a wrestler brealk rules,
s/he can lose points or be disqualified.

2 Ser cees is a court game with a net in the middle.
I".:gl*. tearm l1as six players. The aim of the game is to
send the ball to the other team'’s field over the net.

The teamm who gets the point serves for the next point.
When a team gets three sets. the game ends.

QUESTIONS

1-What is the name of the first sport?

2- What is the name of the second sport?

3- What are the differences between football and ampute football?
4- What is the name of the third sport?

5-What is the aim for wrestling?

6- What is the name of the fourth sport?

7-When does a volleyball match end?

2-DUSUN-ESLES-PAYLAS:
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Metin okunup yukaridaki sorularin yanitlar1 alindiktan sonra 6gretmen 6grencileri 6nce
sayfa 27°deki 12 ve ardindan 13. aligtirmalara ydnlendirir. Ogrenciler her bir boliimdeki
sorular1 5 dakika icerisinde kendi baslarina okuyup yanitlamaya ¢alisirlar. Ardindan
dgretmen, dgrencilerin sira arkadaslariyla ikili grup olmalarimi ister. Ogrenciler, grup
arkadaglariyla yanitlarini karsilastiracak, eksik veya yanlislarini tartisarak diizeltecek-
lerdir. Bu sirada 6gretmen Ogrenciler arasinda dolasarak grup i¢indeki tartismalar1 din-
ler, yanlis veya eksik 6grenmelerle ilgili not alir.5 dakikalik grup ¢alismasinin sonunda
O0gretmen gruplardan sorularin yanitlarini paylagsmalarini ister. Farkli gruplardan farkl
sorularin yanitlarii alir. Ogretmen, aldig1 notlardaki ortak hata ve eksiklikleriyle ilgili
isim vermeden ders sonunda doniit verir.

MEB 7. SINIF INGILiZCE DERS KiTABI (2022, SAYFA 27 ALISTIRMA 12 VE 13)

12. Read the paragraphs again and group the sports in Activity 11.

Individual Sports Team Sports Indoor Sports Outdoor Sports

13. Read the paragraphs again and answer the questions.
1. What is the necessary equipment for archery?
2. What should an archer do to get points?
3. How long does an ampute football match last?
4. How many players are there in a volleyball team?

5. What is the aim of volleyball?

DENEYSEL CALISMA 2.HAFTA STRATEJILERI
1.0z Degerlendirme Quizi

Ogrencilere toplam 8 sorudan olusan 10 dakikalik asagidaki quiz uygulanacaktir. Og-
retmen quizin ardindan yanitlar1 verecek ve her 6grenci kendi yanliglarini diizeltecek,
o0grenme eksiklerini not edecektir. Ardindan 6gretmen kagitlar1 toplayip dersten sonra
inceleyerek en sik yapilan hatalar1 not edecek ve bir sonraki dersin baginda bu hatalarla
ilgili sinif geneline doniit verilecektir.

OKUMA PARCASI MEB 7.SINIF INGILIZCE DERS KITABI (2022, SAYFA 31)
Read the text and answer the questions.
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Lisa: Anthony, do you ever go camping?

Anthony: No, I never go camping. I’'m afraid of staying in a tent.

Lisa: Are you serious? | like camping very much. | go camping at least twice a month
with my friends. What do you do on weekends?

Anthony: | go to the cinema on Saturdays. On Sundays, | often go fishing with my fa-
ther.

Lisa: Oh, I also like it. I go fishing once a month with my parents. When we go fishing,
we have a picnic by the river.

Anthony: You really love outdoor activities just like my father. He takes us to the beach
three times a month and we have a picnic there. How often do you go to the cinema?
Lisa: I rarely go to the cinema because I don’t like crowded places.

QUESTIONS
1-Why does Antony not go camping?

DENEYSEL CALISMA 3.HAFTA STRATEJILERI
1-BEYAZ TAHTAM:
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Ogrenciler metni okurken 6gretmen sirasiyla 10 ve 11. alistirmadaki sorular1 sorar. Her
bir 6grenci, her sorunun arkasindan 10 saniye i¢inde yanitin1 kendi beyaz tahtasina
yazmali ve 6gretmenin “yanitlarinizi gésterin “uyarisiyla ayni anda tahtalarini kaldirma-
lidir. Ogretmen dgrencilerin yanitlarini inceler, yanlis yanitlara isim vermeden doniit

VErir.

OKUMA PARCASI MEB 7. SINIF INGILIZCE DERS KITABI (2022, SAYFA 38

ALISTIRMA 10 VE 11)

10. Read the text and choose the photos about the text.

a

11. Read the text again and write the titles in the correct places.

Flight in a hot air balloon
A steam engine turned into a zeppelin

Turning point in the history of flight

A flying man in istanbul

1  Flyinglike birds was a dream for mankind.
The story of the invention of the airplane began
in the 16" century. In the 17" century, Hezarfen
Ahmet Celebi made special wings. He flew
from the top of the Galata Tower and landed in
Uskiidar, Istanbul.

2 In time, flying attempts increased.
French Joseph and Etienne Montgolfier brothers
succeeded in flying in a hot air balloon on June 4,
1783. This flight lasted 10 minutes. Their success
quickly reached Paris and they went to the capital
to do more experiments.

2-DUSUN-ESLES-PAYLAS:

3 In 1852, French engineer Henri Gifford
succeeded in flying to Trappes, 30 kilometers
away from Paris. He invented a steam engine. The
hydrogen-filled airship weighed 160 kilograms.
It was the world’s first airship. German inventor,
Ferdinand von Zeppelin improved this airship.
Later, he gave his name to this airship “Zeppelin™

4 The flying
continued with American Wright Brothers. They
first successful engined

adventure of mankind

invented the worlds
airplane in 1903. This was a turning point in
the history of flight. They flew 280 meters in 59
seconds. Then they established a plane factory in
1909.

All these efforts took many years. Since then,
flight technology gained speed. And now, we can
travel around the world by plane in a very short

time.

Ogrenciler 5 dakika igerisinde 39.sayfa 12.alistirmadaki ydnergeyi kendi baslara oku-
yup etkinligi yapmaya c¢alisirlar. Ardindan 6gretmen, 6grencilerin sira arkadaslariyla
ikili grup olmalarini ister. Ogrenciler, grup arkadaslariyla yanitlarini karsilastiracak,
eksik veya yanlislarin tartisarak diizelteceklerdir. Bu sirada 6gretmen 6grenciler arasin-
da dolasarak grup i¢indeki tartigmalar1 dinler, yanlis veya eksik 6grenmelerle ilgili not
alir.5 dakikalik grup caligmasinin sonunda §gretmen gruplardan sorularin yanitlarin
paylasmalarini ister. Ogretmen, aldi81 notlardaki ortak hata ve eksiklikleriyle ilgili isim

vermeden ders sonunda doniit verir.

MEB 7.SINIF INGILIZCE DERS KITABI (2022, SAYFA 39-ALISTIRMA 12)
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12. Read the text again and match the statements with the dates and years.
There is an extra one.

.in the 17" century.
on May 19, 1919.

1. The story of the invention of the airplane began

2. Hezarfen Ahmet (Celebi flew from the top of the Galata Tower
3. The Montgolfier Brothers flew in a hot air balloon

4. Henri Gifford invented a steam engine

5. The Wright Brothers invented the world’s first successtul engined airplane
a. in the 16™ century.

b. on June 4, 1783.

c.in 1852.

d. in 1903.

[~

f.

DENEYSEL CALISMA 4.HAFTA STRATEJILERI
1-BEYAZ TAHTAM:

Ogrenciler verilen metni okurken dgretmen sirayla smifa agagidaki sorulart sorar. Her
bir 6grenci, her sorunun arkasindan 10 saniye iginde yanitin1 kendi beyaz tahtasina
yazmali ve 0gretmenin “yanitlarinizi gésterin” uyarisiyla ayni anda tahtalarini kaldirma-
lidir. Ogretmen dgrencilerin yanitlarini inceler, yanlis yanitlara isim vermeden doniit
VErIr.

OKUMA PARCASI MEB 7. SINIF INGILIZCE DERS KIiTABI (2022, SAYFA 51)

Reporter: Hi, everyone! I am at the
National Zoo today. Children can

see eagles, snakes, lions, crocodiles,
giraffes, tigers and many other species
there. They are usually afraid of these
wild animals because they see these
animals for the first time in their lives.
Animals don't like zoos because they
are not happy to be there. They are not
in their habitats and they live in cages.
They are not free and they miss their
habitat and the wildlife. Here is Sam
Cooper, the man responsible for the
zoo. Hello, Sam. What do you want to
say about zoos?

Sam: Zoos are important places for the education of children. They can see and learn about different animals
here. We also save endangered species at zoos. We look after them and don't let them become extinct because
many species are under the threat of extinction.

Reporter: How many species are there here?
Sam: Here is the biggest zoo of the country. We have more than six hundred species here.
Reporter: What about other wild animals? What should we do to protect them?

Sam: First of all, we must respect all living things. Zoos are important for the protection of many species but we
can't look after all the animals at zoos. We should protect wildlife. We shouldn’t hunt animals.

Reporter: Thanks Sam. That’s all for today. See you tomorrow.

QUESTIONS
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1-Why are the children usually afraid of wild animals?
2-Who is Sam Cooper?

3-Why are zoos important places for the education of children?

DENEYSEL CALISMA 5.HAFTA STRATEJISI
DUSUN-ESLES-PAYLAS:

Ogretmen,4.haftanm son saatinde yapilan “Beyaz Tahtam” etkinliginde kullanilan metni
caligmanin 5.haftasinda 6grencileriyle incelemeye devam etmektedir. Ogrenciler bir
onceki hafta okunan metni hatirlamak {izere bir kez daha okurlar. Metin okunduktan
sonra 6gretmen 0grencileri Once sayfa 52’deki 14 ve ardindan 15. alistirmalara yonlen-
dirir. Ogrenciler her bir béliimdeki sorular1 5 dakika icerisinde kendi baslarina okuyup
yanitlamaya calisirlar. Ardindan 6gretmen, 6grencilerin sira arkadaslariyla ikili grup
olmalarm ister. Ogrenciler, grup arkadaslariyla yanitlarini karsilastiracak, eksik veya
yanliglarini tartisarak diizelteceklerdir. Bu sirada 6gretmen dgrenciler arasinda dolagsarak
grup i¢indeki tartismalar dinler, yanlis veya eksik dgrenmelerle ilgili not alir.5 dakika-
lik grup caligmasinin sonunda 6gretmen gruplardan sorularin yanitlarini paylasmalarin
ister. Farkli gruplardan farkli sorularin yanitlarmi alir. Ogretmen, aldig1 notlardaki ortak
hata ve eksiklikleriyle ilgili isim vermeden ders sonunda doniit verir.

MEB 7. SINIF INGILIZCE DERS KITABI (2022, SAYFA 52 ALISTIRMA 14 VE 15)

14. Read the conversation again and complete the statements.
There is an extra one.

wildlife habitat extinction

wild endangered hunt

1. Children are usuallyrafraid of ..ot mmisedessseess animals.
2. They are not free and they miss their .............. .

B WEALSS SAVE ..owessimiamsiesissisiomseess species at the zoos.

4. Many species are under the threat of ... . .civavweiesimaveess X
5

: Wesshouldat ws s wavsaaais s animals.
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15. Read the conversation again and answer the questions.
1. Where are the reporter and Sam?
2. What can children see at the zoo?
3. Do the animals like zoos? Why? Why not?
4. How many species are ;‘lilere '111- thezoo?

5. What should we do to protect the wildlife?

DENEYSEL CALISMA 6.HAFTA STRATEJILERI
1-BEYAZ TAHTAM:

Ogrenciler metni okurken dgretmen dgrencileri sayfa 62°deki 11. alistirmaya ydnlendi-

rir. Her bir 6grenci, sirastyla bosluklara gelecek sorular1 diisiiniip 10 saniye i¢inde yani-
tin1 kendi beyaz tahtasina yazmali ve 6gretmenin “yanitlarinizi gésterin “uyarisiyla ayni
anda tahtalarini kaldirmalidir. Ogretmen &grencilerin yanitlarini inceler, yanlis yanitlara
isim vermeden doniit verir.

OKUMA PARCASI MEB 7. SINIF INGILIZCE DERS KITABI (2022, SAYFA 62
ALISTIRMA 11)

11. Read and complete the dialogue with the questions.
a. What’s your book about?

b. When did you come back to Tiirkiye?

c. Do you do other sports?

d. Where and when were you born?
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Hello! Welcome to our program.
Emel: Thanks for inviting me.
You are a successful and famous chef.
Emel: You are very kind.
Let’s talk about your life story. (1) .o, ?
Emel: T was born in Gaziantep, in 1975.
Did you grow up there?
Emel: Yes, I lived there for 18 years. Then I went to Istanbul for gastronomy education.
What did you do after the university?
Emel: T went to France to learn French cuisine. I learned a lot about my field in France.
(2) i ?
Emel: T stayed in France from 1994 to 2001. T completed my education and came back.
After that?
Emel: T opened my restaurant in Istanbul.
How did you become so successful?
Emel: T think I became successful thanks to my daily routines.
What do you do regularly?
Emel: Well, T always do exercises. I get up early in the mornings and go jogging on weekdays. I have
a shower and a healthy breakfast.
(3) ot ?
Emel: Yes. I go swimming at weekends.
What are your other daily routines?
Emel: T work at my restaurant and make a cookery program three days a week.
[ have some rest, try some new recipes and work on my book on Sundays.
A DBOOK? (4) tooeeeieeeeeeeeteee e ?
Emel: It's about Anatolian and European dishes.
You were the best chef and got a reward last year.
Emel: Yes, I am so happy about it. Thanks.
You are successtul because you work hard. It was great to talk to you. Thank you so much.
Emel: You're welcome.

2-DUSUN-ESLES-PAYLAS:

Metin okunup yukaridaki sorularin yanitlar1 alindiktan sonra 6gretmen 6grencileri once
sayfa 63°teki 12 ve ardindan 13. alistirmalara yonlendirir. Ogrenciler her bir boliimdeki
sorular1 5 dakika icerisinde kendi baslarina okuyup yanitlamaya ¢alisirlar. Ardindan
dgretmen, dgrencilerin sira arkadaslariyla ikili grup olmalarini ister. Ogrenciler, grup
arkadaglariyla yanitlarini karsilastiracak, eksik veya yanliglarini tartisarak diizeltecek-
lerdir. Bu sirada 6gretmen dgrenciler arasinda dolasarak grup i¢indeki tartismalari din-
ler, yanlis veya eksik 6grenmelerle ilgili not alir.5 dakikalik grup ¢alismasinin sonunda
O0gretmen gruplardan sorularin yanitlarin1 paylagsmalarini ister. Farkli gruplardan farkli
sorularin yanitlarmni alir. Ogretmen, aldig1 notlardaki ortak hata ve eksiklikleriyle ilgili
isim vermeden ders sonunda doniit verir.
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MEB 7. SINIF INGILiZCE DERS KIiTABI (2022, SAYFA 63 ALISTIRMA 12-13)

12. Read again and write T/F/NI. Correct the false statements.

1. Emel is a famous chef in Tirkiye.

13. Match the questions with the answers. There is an extra one.

a. She prefers getting up early.
1. When was chef Emel born?

b. Because she loves her friends.
2. What did she study at university?

c. For seven years.
3. Does she prefer getting up early or late on weekdays? Y

d. She studied gastronomy and food science.

4. How long did she live in France?
e. In 1975.

5. What kind of TV program does she have?

f. A cook am.
6. When did she get a reward? cooRery program

g. Last year.

1 2 3 4 5 6

DENEYSEL CALISMA 7.HAFTA STRATEJILERI
1-BEYAZ TAHTAM:

Ogrenciler metni okurken 6gretmen dgrencileri sayfa 76’deki 11. alistirmaya yonlendi-
rir. Ogrenciler sirasiyla her bir davet tiiriinii diisiiniip 10 saniye icinde yanitin1 kendi
beyaz tahtasina yazmali ve 6gretmenin “yanitlarinizi gosterin “uyarisiyla ayni anda tah-
talarin1 kaldirmalidir. Ogretmen 6grencilerin yanitlarini inceler, yanls yanitlara isim
vermeden doniit verir.

OKUMA PARCASI MEB 7. SINIF INGILIZCE DERS KiTABI (2022, SAYFA 76
ALISTIRMA 11)

11. Read and match the celebrations with the texts. There is an extra one.

a. Wedding b. Slumber Party c. Graduation Party  d. Wedding Anniversary
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s |

Hello everyone!

You all know this is our last month at the university. So we decided to organize a graduation party.
Would you like to join this organization? We need some help. First, we need to find a place for the party.
Then we need a lot of decoration objects, like balloons, party hats and so on. Finally, we should
prepare or order some snacks, beverages and a big cake. What can you do for this party? Please reply to my
e-mail and let’s plan our party together.

See you soon.

Martha

Send

2. New Message

o [

sube. |

My dear family,

It is my parents’ wedding anniversary next Friday. I'm planning a surprise party at home for
them. I hope you can help me. First, I want to order a beautiful and delicious cake. So I need your
help, aunt Clara. Uncle David, can you go shopping with me? I want to buy a photo album for them.
We need some balloons, a lot of flowers, and two packets of confetti. I think my dear uncle Thomas
and my dear aunt Charlotte can do this shopping. Please say “YES” to me! I'm waiting for your
e-mail.

I love you so much.
Your nephew

Charlie

Send

3. New Message

o

s |

Dear Emma,
It is my birthday next Sunday. I want to plan a slumber party. My parents are preparing some

snacks and beverages. I invited Beth, Megan, Jessica and Sophia, too. I'm sure we can have a great

time together. We can listen to music, dance and have fun. I bought some balloons and colorful

paper to decorate my room. I think we can decorate my room all together. I hope you can come and

join us.

Please write to me soon.

Lots of love

Olivia

2-DUSUN-ESLES-PAYLAS:

Ogretmen 6grencileri sayfa 77 teki 12. Ve 13. alistirmaya yonlendirir. Ogrenciler 5 da-
kika igerisinde sorular1 kendi baslarina okuyup yanitlamaya galisirlar. Ardindan 6gret-
men, dgrencilerin sira arkadaslariyla ikili grup olmalarini ister. Ogrenciler, grup arka-
daslariyla yanitlarini karsilastiracak, eksik veya yanlislarini tartisarak diizelteceklerdir.
Bu sirada 6gretmen 6grenciler arasinda dolasarak grup igindeki tartigmalar dinler, yan-
l1s veya eksik 6grenmelerle ilgili not alir.5 dakikalik grup ¢alismasinin sonunda dgret-
men gruplardan sorularin yanitlarin1 paylagmalarini ister. Farkli gruplardan farkli soru-
larin yamitlarini alir. Ogretmen, aldig1 notlardaki ortak hata ve eksiklikleriyle ilgili isim
vermeden ders sonunda doniit verir.
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MEB 7.SINIF INGILIZCE DERS KITABI (2022, SAYFA 77 ALISTIRMA 12 VE 13)
12. Read the texts again and write T/F/NI. Correct the false statements.

1. Martha wants to organize a party with her friends at the university.

13. Read the texts again and answer the questions.
1. Who is organizing a surprise party?

DENEYSEL CALISMA 8.HAFTA ETKINLIiGi
2. Oz Degerlendirme Quizi

Ogretmen 6grencilere toplam 13 sorudan olusan 15 dakikalik asagidaki quizi uygulana-
caktir. Ogretmen quizin ardindan yamitlar verecek ve her 6grenci kendi yanlhslarmi dii-
zeltecek, 6grenme eksiklerini not edecektir. Ardindan 6gretmen kagitlari toplayip ders-

ten sonra inceleyerek en sik yapilan hatalar1 not edecek ve bir sonraki dersin baginda bu
hatalarla ilgili sinif geneline doniit verilecektir.

QUESTIONS

Read the text and answer the questions
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MEB 7.SINIF INGILIZCE DERS KITABI (2022, SAYFA 81 ALISTIRMA 2 VE 82

ALISTIRMA 4)

A-(SAYFA 81 ALISTIRMA 2)

Read the dialogues and answer the questions.

a
Allan: T have a birthday party next Sunday

at Sally’s cafe. Would you like to come?
Carl: I'm sorry, I can’t. I have an important
exam on Monday. I have to study hard.

c
Daisy: I'm so hungry. I'll get a sandwich.
Would you like one?

Nicole: No, thanks. T'm full.

1. When is Allan’s birthday party?

B-(SAYFA 82 ALISTIRMA 4)

b

Bianca: Would you like to drink something
cold?

Max: Yes, I'm very thirsty. I'd like a glass of
lemonade, please.

d
Elizabeth: Would you like to join my slumber

party?
Daniel: Oh! That sounds fun. I'd love to.

Look at the invitation card and answer the

questions.

1. What kind of party is it?

We are celebrating
the wedding of

2f X

Clara and
David

2314 of July 2023
at 8 p.m.
The Country Hotel

=
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EK 2: Deney ve Kontrol Grubu On-Test Puanlar

OGREN- | DENEY | KONTROL

CI GRUBU GRUBU
1 16/39 17,6/39
2 16/39 14/39

3 13/39 18,2/39
4 14,6/39 28,4/39
5 24,2/39 23,2/39
6 6/39 20,6/39
7 14/39 17,6/39
8 23,8/39 | 24,8/39
9 21,2/39 22,2139
10 22,6/39 15/39
1 18,6/39 10/39
12 13,6/39 | 23,6/39
13 18,8/39 9/39

14 19,6/39 12/39
15 34,6/39 16/39
16 12,6/39 18,2/39
17 21,2/39 19,2/39
18 8,2/39 18/39
19 14,6/39 17/39
20 25,3/39 6/39

21 22,2/39 20,6/39
22 13/39 17/39
23 32/39 12,6/39
24 14/39 22,2/39
25 14/39 20,6/39
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EK 3: Deney ve Kontrol Grubu Son-Test Puanlari

OGREN- | DENEY | KONT-
- SSU’ CR;gLLJBU
1 19,7/39 | 18,4/39
2 19,2/39 | 15,4/39
3 17/39 | 18,6/39
4 22/39 | 29,3/39
5 34,3139 | 21,4/39
6 14,3139 | 24,6/39
7 23,2139 | 31,3/39
27,339 | 23,8/39
9 29,3/39 | 17,6/39
10 23/39 | 28/39
11 28,339 | 20/39
12 24139 | 15,2/39
13 22,339 | 12/39
14 30,6/39 | 25/39
15 35/39 | 9/39
16 18,3/39 | 12,6/39
17 22,639 | 19,7/39
18 16,3/39 | 18,4/39
19 17,3/39 | 18,6/39
20 25,6/39 | 18,6/39
21 25,639 | 18,6/39
22 16,3/39 | 13,6/39
23 38/39 | 19/39
24 21,3/39 | 24/39
25 29,6/39 | 11/39
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EK 4: On Test (Orijinal ingilizce Yonergeli Bicimi)

B H Cambridge Assessment
¥ English

Cenire Numbar Candidate Number

A1 Movers
Reading and Writing

There are 35 questions.

You will need a pen or pencil.

My name is:

Copyright & UCLES 2014
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Part 1

— 5 guestions —

Look and read. Choose the correct words and write them on the
lines. There is one example.

a balcony =

118 i

This animal has very strong legs and hops .
from place to place. 2 RANCAY 0O

Questions

1 You can put chairs and tables on this and sit
oSt 0000 hnvieRNSETRs

2 This is black and white and lives in the
mountains.

3 You put this on your head and then ride
your bike.

...........................

4  You can walk up and down these inside a
house.

---------------------------

5  This animal swims and sometimes jumps
above thewaves. ... e
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Part 2

— 6 questions —

Read the text and choose the best answvver.

Fred:

Julia:

Questions

1 Julia:

Fred:

ulias

Fred:

dulia:z

Fred:

dulia:

Fred:

dulia:z

Fred:

Julia:

Fred:

Do you like shopping Julia?

A OK, here you are.

Yes, it’s all right.

C My mum went shopping.

What do you need to buy today Fred?

A I went to get it_
B There were lots of presents.
€ Something for my sister’s birthday.

wWhich is your favourite shop?

A That's my favourite sport.
B How about doing some sport?
c I like the sports shop.

Does your sister like sport?

A donrt krnuow!?
B WwWhat's the matter?
C Sodon

What are your sister’s hobbies?

A She is drawing.
B She loves drawing.
C  She has got my drawings.

How about buying yowr sister a book about drawing?

A I don't want it.
B You buy therm every day.
c That's a good idea.

Look! There's a bookshop. You can get a book there.

A | choose this bookshop.
B Brilliant! Let's go inside.
€ Yes, we can see it.
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Part 3

— & guestions —

Read the story. Choose a word from the box. Write the correct word
next to numbers 1-5. There is one example.

Lucy and Matt's mum is a doctor. The children and their dad were at home last
Monday evening when Muwm ........ e eeeeeen-. . She said, ‘I hawve to do

some more work here at the (1) oo iiiienvves 2 Ask Dad to make your

dimner.’

"Oh no!" said Matt. "Dad can’t () ceeeeecvcncennsmennemenssanmns 17

The family looked for some food in the kitchen cupboards. They found some onions,
potatoes and carrots. “What can we make with these?' asked Matt. “I'm wery

(3] civicniisnnnnrrncnncsscnssneas I Then Lucy said, ‘| know! We can make soup.” Matt
was not happy. He said, ‘| don't like soup. | want pasta and meatballs!’ *“Sorry, Matt,’

Dad said. "We haven’t got any pasta or meatballs. We only have

these (#) ...ccieiiirinnrensnsnannnsanana to 2at for dinner.*

Lucy and Dad made the soup. Then the three of them sat down and started eating.
Lucy asked Matt, “So, what do youw think? “It's fantastic! | love it!" Matt answered.

‘Can | have another (5) cccceansicennrsnsnsncccanneans Of soup, please? And they all

laughed.

TETTETY s dwi

- —

wvegetables

cups

(6) Now choose the best name for the story.

Tick one box.
Two children make meatballs [ i I
Matt has some nice soup I I

The family is very thirsty [7.]
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Part 4

— 5 questions —

Read the text. Choose the right words and write them on the
lines.

Example

Parrots

¢

Za
-y

There ........ it £ BRSO R . 350 kinds of parrot in the world.
They are clever animals. A lot of parrots are green, but you can find
PAITOLS . csinvsonvasssnannipvapidan are red, yellow and blue. They
live in trees and rocks in hot places.

They have big heads and short necks. They are very good
................. veesessae. climbing trees.

........................... parrots do not eat meat. They eat fruit
and plants. Parrots fly to many places every day to look for food.
When:-thely Qre .. icsssiisssssinssnsaiaise , they hold their food in
one Joot. “siGiiiiiiGianniiissieiie . birds make a lot of noise when

they are with their families.

Example is are was

what which where
at on of
Every Both Maost
eating ate eat
That These This
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Part 5

— 7 questions —

Look at the pictures and read the story. Write some words to
complete the sentences about the story. You can use 71, 2 or 3 words.

The rain in the jungle

Last weekend, Vicky and Tom said to their friend Daisy, “Would you like to
go for a walk in the jungle?’ Daisy said, ‘Il need to take some photos for
homework. | can do that there.’ Vicky's mum said, ‘Take coats with you.”
The children laughed and said, “It's hot and sunny. We don’'t need coats!”’

When the children got to the jungle, they saw lots of monkeys in the trees.
Examples
Vicky and Tom wanted to walk in the jungle last

........... weskzend . ...... with their friend Daisy.

For her homework, Daisy had to ....-2<2 S0 phgtos | -iiei

Questions

T Mum wanted Tom, Vicky and DQiSy 2O cccceoccccciccccccccccccccccanccnann

with them.

2 TR A CAERGRE WIS i oo oo oo o i o i i i before the walk in

the jungle.

Tom took pictures of some beautiful plants which had red flowers on them._
Then Daisy pointed and said, ‘Look at those black clouds!” Then it started
raining. ‘The camera! Put it in your bag!' said Vicky to Tom. ‘OK,"” said Tom.
Torm got some very big leaves and they held them above their heads. The
monkeys came and sat with them._ It rained and rained, but the leaves were

really big and the children and monkeys didn’t get wet. Daisy took more

photos.

3 Daisey POBEECO @t SOTRME ccce v coms i sin - - i e = e in the sky.

= FOIMPUIE cassscevesmansccsconsssrcsssaacssssen in his bag because it started
raining.

s When it rained the children and the monkeys sat under some

.................................... and they didn't get wet.
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The children waited for the rain to stop and they ate their sandwiches.
When it was sunny again, the children ran back home. Mum looked at
their clothes and was surprised. ‘Didn't it rain in the jungle?’ she asked.

“res," they said. ‘But we found some leaves and we didn’t need coats.” And

they showed Mum their photos.

& The children had their lunch and then went

.................................... when it stopped raimnimg.

r Vicky and Tom's mother wos .co.cecciicsnsnsccssnsnscrssnsnsnneens DECaAUSE

their clothes weren t wet.

Part 6

— 6 questions —

Look and read and write.

What's the girl in the yellow sweater

got? Quve LCE€ Crelkna

....................................
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Questions

Complete the sentences.

1 The woman with the baby has .......covvvvvviincninicisinnirieniinen

around her neck.

2 ONG PErSON IS coceveissesicecestsosecrsassssessvesonsses a motorbike.

Answer the questions.

3 What’s the man with the white beard doing?

4 Who is in the red car?

Now write two sentences about the picture.
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EK 5: Son Test (Orijinal Ingilizce Yonergeli Bicimi)

Cambridge Assessment
English
Centre Number Candidate Number

A1 Movers
Reading and Writing

There are 35 questions.
You have 30 minutes.

You will need a pen or pencil.

MY NAME IS: oot e e e e e e e s e e e e s e e e eeesaeaeeeaaaaaes

Copysgh! © UCLES 2018

A1 Movers
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Part 1

— 5 guestions —

Look and read. Choose the correct words and write them on the
lines. There is one example.

Cambridge Assessrment English

Example
The people in this sometimes sing or play
guitars. e
Questions

1 This person helps peaple who aren't well
in haspital.

2 Some people put milk or lemon in this drink. ...

3  There are lots of cars, buses and people in
this busy place. e

4  You can put cheese or meat between bread
to make this.

5  This is part of a farm where you often see
vegetable plants.
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Part 2
— 6 gquestions —

Read the text and choose the best answer.

Example
Pawl: what did you do last night, Daisy?
Daisy: A I watched television.
e I"'m watching television.
C I don't watch television.
Questions
1 Pawul: Did you see the fillm about pirates?
Daisy: A Yes, so do |I.
=3 Yes, it was great.
< Yes, that’'s him.
Paul: Which was your favourite pirate in the film?
Daisy: A I liked it best.
B She was a pirate.
C Ben Bluebeard.
Paul: was he the one with long, curly hair?
Daisy: A No, he hasn’t.
B Yes, that's right.
C He's got one.
Paul: 1 like films which are funny.
Daisy: A Me too.
B It’s all right.
C Do they?
Paul: How about going to see ‘Treasure Train® at the
cinema? That’s very funny.
Daisy: A It’s nice.
B What a good idea!
C Fine, thank you.
Paul: Let’s ask Fred to go with us.
Daisy: A OK, we can phone him.

B OK, that's Fred’s.
C OK, he can ask us.
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Part 2

— & guestions —

Read the y. Ch a word from the box. Write the correct
waoard next to numbers 1—-5. There is one example.

Jane loves reading abour different animals in her school ______ fbrary
Last Friday, Jane's teacher told the class to find pictures of animals.
‘Loock on the 1) i 1 told you about yesterday,” she

said. “Work with a friend. Choose a really strong animal but talk abowut

your different (2}

Jane worked with Paul. ‘Bears are great,' Paul said. ‘Let"s find a picture of
a bear in a river. They re really good at catching fish! Or a lion? People are
33 aof those. Let's find a picture of a lion with its

mouth apen! I like seeing its big teeth.”

“Whar about kangaroos?' Jane said. ‘They have longer and stronger tails
than bears or lions. It's their tails that make them really good at
(] I' Their back legs are the strongest, too.®

Paul looked at Jane. ‘OK! You're right again, Jane!" he soid 'Youw're the

s) girl in the class!'

hop})ing address surprised

bounce

(6) Mow choose the best name for the story.

Tick ane box.

Paul's favourite bear |
Jane's new teacher - |
A lesson about animals |
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Part 4

— 5 gquestions —

Read the text. Choose the right words and write them on the

Example

2
3
a
5
Example
T
2
=3
S

Dolphins

............................

.............................

small teeth.
Dolphins are wvery clever animals. They learn things wvery

and a dolphin can make noises to ‘talk’

.............................

to another dolphin.
Dolphins live with their families. They like to play in the water and

to jump of the water and back in again.

.............................

A lot of people sail boats say that

dolphins like to be near people. They come very near to boats and

sometimes they with the boats for days.
in af by
then that than
quiick quiickiy guickest
ot from wp
wehiich wrhat who
S anm swim swilmming
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Part 5

— 7 questions —

Look at the pictures and read the story. Write some words to
complete the sentences about the story. You can use 1, 2 or 3 words.

Daisy’s family lived in a flat in the city, but every weekend they drove to
the countryside to see Daisy's grandparents. They lived on a farm.

In the car, last Saturday, the family talked about the farm.

‘It's so quiet there!” Daisy's mum said.

‘l like working outside!” her father said.

‘l love helping Grandpa with all the animals,” Daisy said. ‘Look! Here we

are!’

Examples
Daisy’s home was in the city :
Daisy’s family went to the _ Couniryside by car every
weekend.

Questions

1 Daisy’s mother liked the farm because it was a _____ .. __ .. ... . _ ... .......
place.

2 Daisy enjoyed working with

They were surprised when they saw six noisy trucks on the farm. And when
they got out of the car, it started to rain. It was cold, too.

“Oh dear!” Daisy’'s mum said. “It’s very noisy here today.”
‘And | can't work ocutside in this rain,” Daisy's father said.

‘Well, you two can sit and have tea with Grandma,’” said Daisy. ‘But 1 have
to help Grandpa with the cows and sheep?

3 There were some ocutside the house when

they drove into the farm.

“~ BDalsys dad didtE WOt T . vt s e s s s e e S e in the wet
weather.

= BDaisy SO ... . casnons sasnsanness S E RS es to go and have tea with her
grandmother.
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Daisy worked all afternoon in the cold, wet weather. She gave the cows
their dry grass, washed some sheep and carried vegetables.

After dinner, Daisy was tired but happy. ‘The best farmer in your family
isn’t your dad or your mum. It’s you, Daisy!' her grandfather said.

‘That’s good because | want to be a farmer like you one day, Grandpa,'
Daisy answered!

6 DAISY WS . s svisassis aarsnsvsTsiesasiesss after all her work outside.
7 Grandfather said Daisy was the _ .. ... . .. ... .. .. ... in her
Family!
Part 6

— 6 questions —

Look and read and write.

Examples
The dog is playing in some waabers
What's the mother wearing? a purple shirt
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Complete the sentences.

1 The boy on the bike is wearing grey ...

2 Onedogisbrownandonedogls . ...............cceevvvmnnnnnnn

Answer the questions.

3  What's the girl in the black skirt doing?

4 Where are the flowers?

MNow write two sentences about the picture.
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EK 6: Oz Degerlendirme Quizleri
1.0z Degerlendirme Quizi
Read the text and answer the questions.

Lisa: Anthony, do you ever go camping?

Anthony: No, I never go camping. I’'m afraid of staying in a tent.

Lisa: Are you serious? | like camping very much. | go camping at least twice a month
with my friends. What do you do on weekends?

Anthony: | go to the cinema on Saturdays. On Sundays, | often go fishing with my fa-
ther.

Lisa: Oh, I also like it. I go fishing once a month with my parents. When we go fishing
we have a picnic by the river.

Anthony: You really love outdoor activities just like my father. He takes us to the beach
three times a month and we have a picnic there. How often do you go to the cinema?
Lisa: I rarely go to the cinema, because I don’t like crowded places.

QUESTIONS
1-Why does Antony not go camping?
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2.0z Degerlendirme Quizi
A-

Read the dialogues and answer the questions.

a b

Allan: T have a birthday party next Sunday Bianca: Would you like to drink something

at Sally’s cafe. Would you like to come? cold?

Carl: I'm sorry, I can’t. I have an important Max: Yes, I'm very thirsty. I'd like a glass of
exam on Monday. I have to study hard. lemonade, please.

c d

Daisy: I'm so hungry. I'll get a sandwich. Elizabeth: Would you like to join my slumber
Would you like one? party?

Nicole: No, thanks. T'm full. Daniel: Oh! That sounds fun. T'd love to.

1. When is Allan’s birthday party?

B-Look at the invitation card and answer
the questions.

1. What kind of party is it?

.............................................................. . : \,&\\‘
2. Whose party is it? We are celebrating \
............................................................... the wedding of -
3. When is the party?

4. \Where is the party? Clara and
............... e David

5. What time is the party?

.............................................................. 23" of July 2023

at 8 p.m.

L  The Country Hotel
N
WO

AN\
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EK 7: Etik Kurul izni

ANKARA UNIVERSITESI
ALT ETIiK KURULU
KARAR ORNEGI
Karar Tarihi :20/09/2023
Toplant1 Sayisi 21
Karar Sayisi :195

195- Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii Ogr. Uyesi Dog. Dr. Sila AY ’1n
damsmanligmi yaptigi, yiiksek lisans dgrencisi Meryem GULTEKINin “Ingilizce Okuma
Becerisinin Gelistirilmesinde Bigimlendirici Degerlendirme Uygulamasi: Bir Eylem
Arastirmast’ baslikli tezi ile ilgili 05/09/2023 tarihli “Insan, Uzerinde Yapilan Klinik
Dis1 Arastirmalar Basvuru Formu” Etik Kurulumuzca incelendi.

Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii Ogr. Uyesi Dog. Dr. Sila AY 1 danismanligim
yaptig1, yiiksek lisans 6grencisi Meryem GULTEKIN’in “Ingilizce Okuma Becerisinin
Gelistirilmesinde Bigimlendirici Degerlendirme Uygulamasi: Bir Eylem Aragtirmasi™
baslikl tezi ile ilgili arastirma protokoliine uyulmasi ve etik onay tarihinden itibaren
gecerli olmasi kosuluyla uygulanmasinin etik a¢idan uygun olduguna oy birligi ile karar
verildi.
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EK 8: Kurum izni

Ankara Universitesi Etik Kurul Baskanligina;

Etik Kurulunuzdan onay almas1 durumunda "Ingilizce Okuma Becerisinin
Gelistirilmesinde Bigimlendirici Degerlendirme Uygulamasi: Bir Eylem  Arastirmasi”
konulu deneysel ¢alismanin okulumuzda 2023-2024 egitim 6gretim yili ekim-ocak
aylar1 aras1 donemde 8 hafta boyunca uygulanmasina izin veriyoruz. Bilgilerinize arz
ederiz.

31/08/2023
Sehit Ahmet Ozsoy Kiz A.1.H.L.Miidiirii

Fatih BOSTANCI
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EK 9: Deneysel Cahsma Ogrenci Bilgilendirme Sunumu

BiCIMLENDIRICI
DEGERLENDIRME VE EGITIMDE
KULLANIMI

Bicimlendirici Degerlendirme Nedir?

Bi¢imlendirici degerlendirme yodntemi dgretimin basmda ve dgretim siirecinde
uygulanarak 6grencilerin neyi dgrendikleri, nerelerde eksikliklerinin oldugu

ve bu eksiklerini nasil giderebilecekleri hakkinda 6gretmene Snemli bilgiler sunar.
Bicimlendirici Degerlendirmenin Egitimde Kullamilmasimin Faydalar: Nelerdir?
Bi¢imlendirici degerlendirme araglari, 6@rencilerin 6grenme stire¢lerini anlamak

ve ogretmenlerin dgretimlerini sekillendirmek i¢in kullanilan araglardir.

Bu araglar, 6grencilerin giincel beceri ve bilgi diizeylerini belirlemeye ve

6gretmenlere Ogrencilerin gereksinimlerini daha iyi anlama firsati sunar.

.Ogretmen Tarafindan Kullanilabilecek Bicimlendirici Strateji

Ornekleri Nelerdir?

Choral Response (Koro Yaniti), Concept Maps (Kavram Haritalari1), Demonstration
Stations (Gosterim Istasyonlar1), Double Entry Journals (Cift Girisli Seyir Defteri),
Examples/Non -Examples (Ornek-Ornek Olmayan), Exit Cards (Cikis Kartlari)

, Four Corners (Dort Kose), Graffiti Wall (Grafiti Duvari), Individual Whiteboards
-My Mini Whiteboard (Beyaz Tahtam), Inside-Outside Circle (I¢ Cember-Dis
(Cember). Learning Logs (Ogrenme Giinliikleri), Paper Pass (Kagit Gegisi), Think
-Pair-Share (Diistin-Esles-Paylas), Traffic Light (Trafik Isiklar1)
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-.Osrenci Tarafindan Kullamlabilecek Bicimlendirici Strateji
Ornekleri Nelerdir?

Checklists (Kontrol Listeleri), Journals (Giinliikler), Process Exemplars (Siireg

Orneklemesi), Self-Marking Quizzes (Oz Degerlendirme Quizleri), Writing
Continuum (Yazma Siireci)

DENEYSEL CALISMADA KULLANILACAK

BICIMSEL DEGERLENDIRME STRATEJILERI

1-Bireysel Tahtam(Individual Whiteboards):

Bireysel Beyaz Tahta stratejisi, 6grencilerin 6grenmeleriyle ilgili hizli bir
degerlendirme yapma olanag saglar. Ogrencilere bir baslik veya Gnitenin bir
bélimiyle ilgili sorular sorulur, 6grencilerden yanitlarini tahtaya yazmalarn
istenir. Ogretmen bu sirada sinifta hizlica dolasarak 6grencilerin yanitlarim

hizlica inceler. Ogrencilerden tahtalarini kaldirmalari da istenebilir.
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2-Think-Pair-Share (Diisiin-Esles-Paylas):

Diisiin-Esles-Paylas stratejisi 6retmenlere, 6&rencilerinin anlama diizeyleri

hakkinda bilgi toplama olanag: sunan giizel bir yoldur. Unite boyunca birden

¢ok kez Kullanilabilen hizh ve kolay bir stratejidir. Ogrencilere baz1 sorular

sorulur, bu sorularla ilgili diisiinmeleri icin birkac¢ dakika verilir.

Daha sonra égrenciler ikili olarak gruplandirilir. Ogrenciler diisiincelerini énce

grup arkadaslariyla paylasirlar, sonra da daha biiyiik bir gruba ya da tiim simifa
katihirlar. Bu yolla 68renciler, yanitlarim paylasmadan once diisiincelerini

pekistirme ve diizeltme olanagi bulurlar. Sonra da rasgele é6grencilerden diisiincelerini
paylasmalar: istenir. Ogretmen bu sirada simifta dolasarak égrencilerin genel

anlama diizeylerini degerlendirir.

3-Self-Marking Quizzes (Oz Degerlendirme Quizleri):

Ogretmen,farkh diizeylerde soru tiirlerinden olusan bir dizi quiz hazirlar.Bu
quizler 6grencilere uygulamir.Ardindan égrencilere quiz sorularna ait anahtar
paylasihir ve quizlerinin dogru ve yanhs yamtlarim tesbit etmeleri
istenir.Ogrenciler,bu kontrol sirasinda islenilen konuyla ilgili anlama diizeylerini
ve daha fazla ¢alismaya ihtiya¢c duyduklar: alanlar: belirleme olanag: bulurlar.Bu
arada dégrencilere dogru ve yanhs sayillarim énemli olmadigini,quizin amacinin

gelistirmeleri gereken alanlan tesbit etmek oldugu séylenmelidir.
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OZET

Tiurkiye’de 2005-2006 egitim Ogretim yilindan itibaren “Yapilandirict Egitim”
yaklasiminin benimsenmesiyle beraber egitim- 0gretimin temel unsurlarindan biri olan
Olcme-degerlendirme alaninda, siire¢ degerlendirmesi esas1 lizerine gelistirilmis
“Bi¢imlendirici Degerlendirme” nin smif i¢i kullanimi1 6nem kazanmaya baslamistir. Bu
calismada, Tiirkiye’de, ortaokul diizeyinde Ingilizce okuma becerisinin gelistirilmesinde
kullanilabilecek bigimlendirici degerlendirme stratejilerinden “Bireysel Tahtam, Diisiin-
Esles-Paylas ve Oz Degerlendirme Quizleri” kullanilarak okuma becerisi gretimi
yapilmis ve bu uygulamalarin okuma becerisinin gelisimi iizerine etkisi incelenmistir.
Calisma deneye dayali bir eylem arastirmasidir. Calismanin deneysel bdliimiinde 6n test
son test kontrol gruplu desen (OSKD) kullanilmistir. Calisma, 2023-2024 egitim
Ogretim yilinin ilk yarisinda Ankara ili Kegidren ilgesindeki bir ortaokulda 6grenim
gormekte olan toplam 50 6grenci ile 8 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Calismanin basinda
her iki gruba da Cambridge Assesment English tarafindan hazirlanan 6lctinli “2018
Cambridge Assesment English Al-volume 2/ for Movers” smavinin okuma-yazma
becerisinin biitlinlesik olarak o6l¢tildiigii bolim 6n test olarak uygulanmistir. Calisma
doneminde kontrol grubu, MEB Ingilizce ilkdgretim miifredatinda yer alan esaslara
gore ders islerken, deney grubu Ogrencilerine yukarida sozii edilen bi¢imlendirici
degerlendirme stratejileri ile okuma becerisi 6gretimi yapilmistir. Calismanin sonunda
kontrol ve deney grubu 6grencilerine, yine ayni birimin hazirladigi “2018 Cambridge
Assesment English Al-volume 1/ for Movers” sinavinin ilgili bolimii son test olarak
uygulanmustir. Iki grubun aldig1 6n test ve son test puanlari arasinda t-testi kullanilarak
yapilan ¢oziimlemeler sonucunda, deney grubu Ogrencileriyle kontrol grubu
ogrencilerinin son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
bir fark tespit edilmistir. Bu sonuca gore, big¢imlendirici degerlendirme stratejileri
kullanilarak yapilan ingilizce okuma &gretiminin, MEB miifredatinda yer alan esaslar
kullanilarak yapilan 6gretimle karsilagtirildiginda, grencilerin okuma becerisini daha
fazla gelistirdigi sOylenebilir. Calisma sonuglarina dayanilarak bigimlendirici
degerlendirme stratejilerinin, Ingilizce Ogretiminde, farkli kademelerde, farkl
becerilerin 6gretiminde ve farkli diizey kazanimlar iizerine etkilerinin daha ileri
akademik caligsmalarla incelenmesi 6nerilmistir.

Anahtar sozciikler: Bicimlendirici Degerlendirme, Ingilizce okuma becerisinin

gelistirilmesi, A1 diizeyi kazanimlara erisi diizeyi, Bireysel Tahtam Stratejisi
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ABSTRACT

With the adoption of the “constructivist approach” in 2005-2006 educational year in
Turkey, the use of Formative assessment, a technique developed on the basis of
classroom assessment, has gained considerable importance in the field of assessment
which is a main component of education. In this study, three “Formative Assessment”
strategies, “Personal Whiteboard, Think-Pair-Share and Self-Assessment Quizzes”,
which are eligible for use in the instruction of reading skill for middle school level
English classes have been employed to teach reading skill and then the effect of this
instruction on the development of reading skill has been studied. This study is an
experimental design action research. For the experimental part of the study a quasi-
experimental pretest-posttest design was used. The study was conducted on a group of
50 students from a secondary school in Ke¢ioren district of Ankara for 8 weeks. In the
beginning of the study, both groups were administered the integrated reading-writing
skills part of the “2018 Cambridge Assessment English Al-volume 2/ for Movers”
standard test prepared by Cambridge Assessment English as a pretest. During the study
period, the control group classes were instructed in alignment with the Turkish Ministry
of Education curriculum whereas in the experiment class, reading skill teaching
activities were replaced with ones based on formative assessment strategies. At the end
of the study, both groups took the relevant part of the “2018 Cambridge Assessment
English Al-volume 1/ for Movers” standard test prepared by the same institution.
Pretest and post-test scores from both groups were analysed using a t-test. A statistically
significant difference was observed between the post-test results of the control and test
groups’ scores showing better performance from the test group. This result suggests
that English instruction using formative assessment strategies yields a significant
improvement in reading skill compared to instruction using principles in the Turkish
Ministry of Education curriculum. Based on the outcomes of this study we suggest
further academic studies on the effects of Formative Assessment strategies on different
grades, for teaching different skills and different level learning outcomes in English

language education.

Keywords: Formative Assessment, The Development of English Reading Skill, Al

level learning outcomes, Personal Whiteboard Strategy
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