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1. GIRIS

Dil, insan yasami boyunca iletisim kurmada énemli bir yere sahiptir. Insanin
sahip oldugu bu yetenek, yasamin getirdigi ve gerektirdigi zaman ile kosullarla
beraber degisim, gelisim ve ilerleme gosterir (Cetinkaya, 2008). Cocuklar biyolojik
olarak iletisim kurmaya ve dogal olarak dil 6grenimine de hazirdir. Clinkii diger
canlilara kiyasla insanlarin iletisim becerileri ¢ok daha gelismistir. Ayn1 zamanda
dogal siireg igerisinde gocugun yakin ¢evresinin ana dilini konusmasi da ¢ocuklar1 bu
stirece hazirlamaktadir (Bayhan ve Artan, 2012). Dil 6gretimi sirasinda da gocuklara

birtakim beceriler asilanmaktadir.

Cocuklara olumlu davranig asilanmasinda en biiyiik gorevi listlenen ebeveynler
olmaktadir. Cilinkii kisilik gelisimi, ebeveynlerin davranis ve tutumlarini taklit
etmeyle baslar. Boylelikle dil gelisiminde de aile araciligiyla sekillenme
saglanacaktir (Aslan ve Harput, 2017). Fakat toplumsallasma igerisinde kadina
verilen ve yapmast beklenen en oOnemli sorumluluk annelik ve ¢ocuk
yetistirmektedir. Kadinin bu 6nemli sorumluluklart uygun sekilde yapip yapmadigi
ise en ¢ok tartisilan konular arasinda yer almaktadir. Baba figiiriiniin otoriter tutumu
etkisinde ikinci planda birakilan anne, gelenekselin kiskacinda yakin ¢evresinin
baskisina, ¢ocugun egitiminin yetersiz bulunmasi ile modernin kiskacinda yabanci

hocalarin baskina maruz kalmaktadir (Kaplan, 2018).

Aile igerisinde ¢ocuga dogumuyla baslayan siiregte gosterilen sevgi ve sicaklik,
¢ocugun temel giiven duygusunu edinmesinde etkilidir. Anne baba tutumu ¢ocugun
biitiin kisilik 6zelliklerine etki edebilmektedir. Aile ortaminda birbirleri ile sicak,
sevecen ve saygili bir iligki kuran bireylerde ¢ocuklarin gelisimleri olumlu
etkilenirken; huzursuz, ¢ekismeli ve kavga igeren bir ortamda ¢ocugun gelisimi de
sekteye ugrayip gelisiminin bir Onceki basamaga dogru gerileyebilecegi bile
soylenebilir (Dursun, 2010). Dil &gretiminde bu aile iliskilerinin 6nemli oldugu

uzerine durulabilir.



Ayni zamanda dilin gelisimi dogal bir siire¢ igerisinde gerceklesir. Bu siireg
cesitli etkinliklerle daha da hizlandirilabilir ve desteklenebilir. Dogal bir sira
izleyerek gelisen dil, gesitli etkinliklerle desteklenerek zenginlestirebilir (Cetinkaya,
2008). Bu etkinliklerden birisi olan etkilesimli okuma, ¢ocugun okuma siirecine aktif
olarak katilmini saglar. Kitap, g¢ocuklarin bilissel, psikososyal ve psikomotor
becerilerini desteklerken ayn1 zamanda dil ve ahlaki gelisimlerine de olumlu yonde
etki eden bir aractir. Ogretmen veya anne-babalar ¢ocuklara Kitapla ilgili sorular
sorar, ¢ocuklardan kitapla ilgili tahminde bulunmalar1 i¢in onlar1 cesaretlendirir ve
resimler hakkinda konusmalarini saglayabilirlerse okuma siireci verimli hale gelir
(Istkoglu Erdogan ve Akay, 2015; Tanju, 2010).

Kitap okuma etkinliginde cocuk ile etkilesim olusturularak (soru sorma,
aciklama, isaret etme, dikkat saglamak igin tonlama yapma) c¢ocugunfrontal
bolgedeki etkinliginin artmasi saglanir. Boylece ¢ocugun dil ve biligsel becerileri
gelistirilmis olur (Metin ve Gokgay, 2014). Gelisim siireci yasitlariyla paralellik
seyreden c¢ocuklarin dil gelisimlerini desteklemek adina kitap ile erken tanistirilma
ve uygun tekniklerle 6ykii okuma etkinligi yapilmakta iken; dil gelisimi riskli olan
cocuklarin bu siirece daha fazla dahil olmalar1 gerekmekte olup bu konuda ailelerin

bilin¢lendirilmeye ihtiyaclar: vardir.

Dil gelisimi; anne-baba tutumundan, ailelerin 6ykii okuma etkinliklerinden
etkilenebilecegi gibi geleneksel rolii benimseme durumlarma gore etkinliklerin
niteliginden de etkilenebilecegi diisiiniilmektedir. Bu sebeple dil gelisimi riskli olan
ve olmayan ¢ocuklarin annelerinin etkili kitap okuma becerilerinin belirlenmesi,
annelerinin tutum ve davranislarinin incelenmesi ile geleneksel tutumlarinin
aragtirtlmasi ile ailelere dil gelisimini gelistirmeye yonelik Oneriler sunulmasi ve
uygun tutum ve davranis sergilenmesi ile ¢ocuklarin sosyal gelisimlerine de katki
sunmasi ag¢isindan Onemli goriilmektedir. Bu boliimde dil gelisimi, anne-baba
tutumlar1 ve geleneksel annelik tutumlarina ve sézkonusu konularla ilgili yapilan

arastirma orneklerine yer verilmistir.



1.1. Cocuklarda Dil Gelisimi ve Onemi

Insanligin en 6nemli 6zelligi dili hem kullanip hem konusabilmesidir. Kendini
ifade etmek acisindan dil gelisimi insanlar agisindan biiyiik bir 6nem tasimaktadir.
Kendine 6zgii kurallar1 bulunan dil, bu kurallar etrafinda gelisen bir sisteme sahiptir.
Bebeklik donemi itibariyle bu kurallar ¢ocuklar tarafindan Ggrenilmeye
baslanmaktadir. Cocuklar diinyay1 tanimak i¢in gevresiyle etkilesime girmektedir
(Muslugiime, 2016). Dil, insanoglunun dogumuyla birlikte i¢ ige oldugu, kendini
onun sayesinde ifade edebildigi bir olgu olmakla birlikte yasamin ayrilmaz bir
pargasidir. Bu durum 6yle kendiliginden ve dogal bir sekilde olmaktadir Ki, birgok
insan dili genetik miras olarak algilayabilmektedir. Fakat dil, i¢ine dogulan kiiltiiriin

bir yansimasi olarak 6grenilen etkinliklerin tamamidir (Yapici, 2004).

Dil; 6grenmenin temel 6gelerinden biri olmakla birlikte, insan beyninin ugsuz
bucaksiz bir becerisidir. Birey, dilini kullanarak 6grenir. Anlama, sorgulama,
diistinme, problem ¢6zme gibi zihinsel becerileri dil kullanma yetenegi sayesinde
gelistirir. Ayn1 zamanda dil, insanlarin duygu ve diisiincelerini dile getirmesine, karsi
tarafla iletisim kurmasina, zihinsel ve sosyal yonden ilerlemesine ve Kkiiltiiriin
nesilden nesle aktarilmasina olanak saglar. Sosyal iliskileri yonetmede, ¢atigsmalari
dengelemede, is birligi olusturmada ve sorunlari ¢6zmede Onemli katkilar
getirmektedir (Giines, 2010).

Erken g¢ocukluk, kullanilan dilin gramer kurallariyla birlikte kazanim elde
edilene kadar siirmektedir (Bekir, 2004). Ozellikle dil gelisimi, ¢ocugun dogum
oncesinden baglayarak ailesinde sekillenmektedir. Erken c¢ocukluk yillarinda dil
kullanma yetenegi olustugundan, bu yillarin dil gelisimi bakimindan Kritik bir zaman
oldugu yadsmamaz bir gergektir. Erken dénemde, dogru model alabilen ve saglikli
bir ortamda yetisebilen gocuklarin gelisimlerinin de saglikli olmasi kaginilmazdir.
Insanlar1 diger canlilardan ayiran en belirgin 6zellik olarak karsimiza cikan dil, bu
sebeple ayr1 6nem verilerek ele alinmasi ve gelistirilmesi adina 6zel bir ¢aba
gosterilmesi gereken bir gelisim alanidir. Dil, cocuklarin kendilerini ifade etmesinde,

sosyokiiltiirel degerlerini elde etmede ve sosyal iletisim gereksinimlerini gidermede



onemli bir aragtir. Erken gocukluk yillarinda ¢ocuklar, model alarak dogal ortamda
ana dilini 6grenmekte ve bunun icin ¢evresindeki yetiskinleri taklit etmektedir. Tlk
basta anne-babadan ve yakin g¢evresinden 6grenilse de sonrasinda iletisim halinde
oldugu kisilerden bu gelisimini giiclendirmektedir (Mussen, Conger ve Kagan,
1990).

Cocugun dil kullanma becerisi ne kadar iyiyse, o denli g¢evresiyle etkin bir
iletisim kurabilir. Cocugun kullandig: dili etkili olarak ortaya koyabilmesine olanak
saglayan ortamlar, disinme ve iletisim kurma becerilerinin gelismesini
saglamaktadir. Cevrenin uyaran bakimindan zenginligi, dil gelisimini hizlandirip
olumlu katki saglamaktadir (Cubukgu, 1991). Bir bebek dogdugu zaman gosterdigi
ilk davranis aglamasidir. Her bir insan yavrusunda bu aglama davranisi
goriildigiinden evrensel bir dilin {rini oldugu kabul gormektedir. Zamanla
aglamanin ayirt ediciligi ebeveynler tarafindan fark edilir ve bebegin ne istedigine
bagh olarak farklilasan aglama sekilleri anlasilir. ilerleyene zamanla birlikte
anlamsiz bulunan ve bebek tarafindan iiretilen sesler bir araya gelerek bizlerin

kullandig1 dil olma yolunda gelisme kaydedecektir (Baysal Metin, 2016).

1.2. Dilin Bilesenleri

Dilin bilesenleri bicim, igerik ve kullamim olarak ii¢ bilesenden meydana
gelmektedir. Bu tig bilesen kendi iglerinde farkli alt kategorilere ayrilmaktadir. Bigim
bileseni; ti¢ ayr1 alt kategori olan sesbilgisi (fonoloji), bigimbilgisi (morfoloji) ve
sozdizimi (sentaks) denilen yapilardan olusmaktadir. Bu alt kategoriler kendi
aralarinda ve diger bilesenlerle etkilesim halindedirler. Bu bilesenler normal sartlarda
ayri ayri gelisim gostermekten ziyade hemen hemen aym1 zamanda
gerceklesmektedirler. Icerik bileseni; tek alt kategori olan dilin anlambilgisini
(semantik) ve kullanim bileseni ise yine tek alt kategoriden olusan dilin iletisim
amacina uygun kurallarmi igeren Aullamimbilgisini (pragmatik) olusturmaktadir.
Anlambilim ve kullanimbilim, sozciikleri ve sozciikler arasindaki iligkiyi igeren

kurallar1 barindirmaktadir. Dilin anlam yoniinden farkli siniflandirmalart igeren bu



bilesenler, ¢ocugun cgevresi ile etkilesimi ve iletisimi arttikga gelisip ilerlemeye
devam edecektir (Aral ve Temel, 2018; McLauglin, 1998; Owens, 2001).

Sesbilgisi (Fonoloji): Dilde var olan hece ve sozciiklerde yer alan seslerin
dagilim sekillerini ve bu seslerin anlam tasima durumlarina gore nasil bir diizende
bulunmalar1 gerektigini inceler. Ses bilgisi, dil yer alan ses sistemlerini baz alan
calismalar1 i¢cermekte oldugu da sdylenebilir (Topbas, 2005). Farkli dillerdeki ses
sistemlerinin farkliigindan kaynakli olarak sesbilgisel gelisim asama ve hizi da
degisiklik gostermektedir. Bebeklik doneminde sesleme ile mirildanma evreleri
arasinda gelisen bu bilesen, ayn1 zamanda okul 6ncesi donemde erken okuryazarlik
becerilerinin  vesesbilgisel farkindaligi kazanilmasina da ©nemli katkida
bulunmaktadir (Aral ve Temel, 2018).

Bicimbilgisi (Morfoloji): Sozciikler bir veya birden daha fazla morfem
denilen bi¢imbirimlerden olusmaktadir. Dilde bulunan ek ve koklerin birlesme
bigimleri ve c¢ekim ozellikleri ile alakali bir yapilanmadir. Bu bigimbirimler
sozciiklerin anlamlarinda farkliliklara yol agmaktadirlar. Okul 6ncesi donemde diger
dilin bilesenlerinde oldugu gibi morfem kullaniminda da artis goriilmektedir. Ilk
baslarda yalnizca isim veya kok kullanan ¢ocuklar, bu donemle birlikte sozciiklerin
sonuna ¢ogul veya zaman eki gibi cesitli ekler koyarak dil bilgisel uygunluk
olusturarak daha karmasik tiimceler kurmaktadirlar. Bu durum gocuklarin iletisim

becerilerinin de kuvvetlenmesini saglamaktadir (Bayhan ve Artan, 2012; Otto, 2006).

Sozdizimi (Sentaks): Sozciiklerin anlamli olabilmesi igin nasil bir araya
geldigini bilmek, dilin etkili bir bicimde kullanabilmesiyoniinde 6nem tagimaktadir.
Sozciiklerin nasil anlamli ifadeye doniistiigiinii ve ctimleler olusturmak igin nasil
dizildigini agiklayan, her dil sisteminde bulunan o dile 6zgi kurallar1 vardir. Bu
kurallara sozdizimi denilmektedir (McLauglin, 1998; Owens, 2001). Sozciik sirasi
olarak adlandirilabilen bu s6zdizimi, iletisim esnasinda gonderilen sozel veya yazil
mesajin dogru anlasilabilmesi ve anlam olusturma siirecinde 6nemli bir rol

istlenmektedir (Otto, 2006).



Anlambilgisi (Semantik): Kavram olarak nitelendirdigimiz sozciik etiketlerini
ve kavramlar arasindaki iliskiyi ifade eden semalar1 gosteren anlambilim, sozciik
dagarcig1 olusumu i¢in de gereklidir. S6ylenen sozciiklerin veya sozel sembollerin
anlamlarmi kavrama anlambilgisinin kazanilmas: ile mimkiin hale gelmektedir
(McLauglin, 1998; Owens, 2001). Dilin anlami {izerine ¢alisilan bu bilesende,
sozclikler arasi iligkiler kurularak mesaj veya bilginin anlamini ¢ikarilir (Bayhan ve
Artan, 2012).

Kullanimbilgisi (Pragmatik): ¢cocuklar bulunduklar: aile ve arkadas grubunda
duygu ve isteklerini ifade edebilmek i¢in 6grendikleri dil ile birlikte toplumda aktif
birer birey konumuna gelirler. Ozellikle okul oncesi donemde baskalarini
etkileyebilmek i¢in kullanilan dil en belirgin dil gelisimi 6zelligidir. Dili sosyal
anlamda kullanabilmeye pragmatik denmektedir (Trawick ve Swith, 2013, s. 162).
Okul 6ncesi donemde g¢ocuklar konusma esnasinda sira alarak soylem becerilerini
gelistirmektedir. Bu donemde olan gocuklar 6zellikle kendi ilgi alanlarina giren konu
tizerine iKi veya daha fazla sayida kisiyle sira alma becerisini kullanarak konusmay1

devam ettirebilir (Brandone ve ark., 2006).

1.3. Dil Gelisim Donemleri

Cocuk, belirli asamalardan gegerek anadilini 6grenmektedir. Bu asamalar
cocugun karakteristik, ruhsal ve fiziksel 6zelliklerine gore ayrilik gosterse de sonug
olarak dil edinimi standart bir yol izlemekte, benzer 6zellikler gostermekte olup
dogal ve yaratici durumdadir (Arica, 2003). Dil, i¢inde yasanilan toplum tarafindan
secilmis olan sembollerden meydana gelmektedir. Bu segilmis sembolleri 6grenmek
ve kullanma becerisine sahip olmak bireyin beyin fonksiyonlar1 ile alakali bir
durumdur. Konugma seslerinin olusabilmesi igin konugmayir meydana getiren
yapilardan mahrum olmamak gerektigi gibi bu yapilarin yeterli seviyede g¢alismasi
gerekmektedir. Bu yapilar larynxolarak adlandirilan girtlak, dil, ¢ene, dudak ve
damaktir. Sesin olusabilmesi i¢in havanin respirator (Soluk alma) kaslari ile igeri

alimmast ve ses tellerinin titresmesi gerekmektedir. Aciga ¢ikan seslerin



algilanabilmesi igin ise bireyin igitme duyusu ile ilgili fonksiyonlarinin aktif ve

calisir durumda olmasi gerekmektedir (Segilmis, 1996).

Basarili sekilde konusabilmek igin ¢ocuklarin konusma sirasina bagh
kalabilmeleri, ayn1 konu tizerinde devam edebilmeleri ve anlamlarin1 agik¢a ortaya
koyabilmeleri gerekmektedir. Ayn1 zamanda jest ve ses tonlarin1 da uygun sekilde
ayarlamalar1 gerekmektedir. Ayrica dilin nasil konusulmasi gerektigine dair kurallar
toplum tarafindan belirlendigi i¢in ¢ocuklar sozlii olan selamlasma ve hosga Kal

kaliplar1 gibi belli etkilesim aliskanliklarin1 kazanmak zorundadir (Berk, 2013).

Dil gelisimi siireci konusma Oncesi ve konusma sonrasi olarak iki donemde

incelenebilir.

1.3.1. Konusma Oncesi Dénem

Ayrica bebeklerin heniiz anne karninda iken seslere tepki verdikleri, 6zellikle
kendisini tasiyan gebe bireyin sesini duydugu anda kalp ritim diizeyinin degistigi
bilinmektedir. Cocuklarin gelisim c¢aglarinin anne adaylarinin karninda iken
bagladigi, annelerin gebe durumda iken bebeklerine miizik dinletmeleri, onunla
konusmalari, onlar1 rahatsiz edecek ortamlardan uzak durmalar1 vb. davranislar ile
dogrulanmaktadir (Okur, 2003).

Cocugun dil edinim siireci izlendigi vakit dogustan gelen bir ses kapasitesinin
oldugu goriilmektedir. Cocugun dili anlayabilme ve konusabilmesindeki agsamalar en
basit diizeyden en karmasik diizeye dogru bir yol izlemektedir. Eger ¢cocuk yagina
uygun gelisim gosteren bir birey ise bu asamalar standart bir yol izlemektedir. Bu
asamalar once bireysel sesler ile baslayip, heceler, tek sozciiklii basit ctimleler, iki
sozliiklii basit cimleler, li¢ sozciiklii veya daha fazla sozciige sahip basit ciimleler
seklinde ilerleyip en sonunda karmasik ciimleler asamasina gegcmektedir
(Charlesworth, 1993; Dereli, 2003). Konusma o6ncesi donem; yenidogan dénemi,

gigildama donemi ve mirildanma donemi olarak ii¢ doneme ayrilarak incelenir.



Yenidogan Dénemi (Sifir-Alti Hafta): Cocugun dogum anindan itibaren
olusturdugu tiim sesler fizyolojik olay olarak degerlendirilebilir. Bebekler dogumdan
itibaren uyaric1 seslere tepki gostermeye baslar. Cocugun ilk ¢ikardigi ses aglama
sesidir. Bu ses, ¢ocugun ilk nefesini almasiyla birlikte cigerlerine giden sira dis1 bir
maddenin bedeninde yaratmis oldugu aciy1 ifade etmektedir. iste bu yasanan aciy:
disartya vurmak icin istemsizce yapilan aglama eylemi dil gelisiminin ilk kademesini
olusturmaktadir. Bu noktada bebegin dogum aninda aglamamasi gelisim safhalarinda
normal olmayan bir durum meydana gelecegi siiphesini akillara getirebilir (Temiz,
2002).

Yenidoganin en fazla olusturdugu sesler agik ve rahatsizlik aglamalari
olmaktadir. Birinci ay sonu itibariyle bu aglamalar farklilasmakta ve sesin
farkliligma gore de bakim veren aglamanimn sebebinin saptayabilmektedir (Oztiirk,
2005).

Dil edinimi ve konusmanin gelisimi igerisinde en ilging refleksler emme ve
yutma refleksleridir. Hayata gelisinin ilk dénemlerinde siirekli olarak tekrarlanan
aglama, emme, yutma ve yemeyle ilgili fizyolojik reflekslerin sonucunda birey
konusmanin olusabilmesi igin gerekli tim yapilarin ingasin1 tamamlar. Bebek birinci
ay donemi sonrasinda konusma yapilarmi kontrol edebilmekte ve bu yapilarin
hareketlerini baslatip durdurabilmektedir. Bu donemde bebekler uyarici seslere tepki
vermenin yaninda bagka bireylerin iletisim ¢abalarini fark edip onlar1 dinlemek ¢aba
sarf etmektedir. Boylece birey c¢evresi ile etkilesime girmeyi 6grenir. Bu bilgiler
1s18inda bu tiir aglama eylemini c¢evre ile etkilesim araci ve dilin ilk hali seklinde
sayilabilir (Dereli, 2003; Temiz, 2002).

Gigildama Doénemi (Altn Hafta-U¢ Ay): Agiz hareketlerinin basladigi ve
kaslarin kontrol edilebildigi bu donemde, bebek artik ¢ikardigi seslerin farkindadir ve
ses iretimini istemsizce baslatir. Bu sesler ile ses oyunlari icra etmeye baslar.
Bundan hosnut oldugunu belli eder. Cikardiklar1 sesi tekrar edemezler. Bu ¢ikarilan
sesler ve ses oyunlari dil gelisiminde biiyiik bir neme sahiptir. Bu sayede bebek,

sesleri sesletimine yonelik deneyim kazanmaktadir (Temiz, 2002).



Mirildanma Dénemi (U¢-Dokuz Ay): Dil gelisiminin en 6nemli devresi bu
donemdir. Mirildanma ilk konusmaya yakin ve benzer seslerdir. Bebek isteklerini
ifade etmek veya istemedigi seyleri anlatmakta bu yolu kullanir. Bu dénemde
bebegin konusma yapilar1 itizerindeki hakimiyeti gittikce artmaktadir. Dili ileri
uzatma ve yuvarlama eylemlerinde ciddi seviye artis1 gozlemlenir. Kasikla beslenilen
stirede baz1 giiclikler meydana gelir, bunun nedeni bebegin dilin ileri dogru
cikarmasidir (Temiz, 2002). Ses yapilari {lizerinde kontrolii artan bebegin bir sonraki
cikardigi sesler “b, m,p” gibi dudak sesleridir. Bu dénemde oyun sesleri, ¢i1glik atma
ve seslenme gelisimi gozlemlenir. Ortaya ¢ikan sesler ciddi artis gosterir. Sesli harf
ve sessiz harfleri birlestiren bebek bu sesleri pesi sira tekrarlar. Bu bir tiir antrenman
olarak kabul edilebilir. Icinde yasadig: kiiltiiriin kullandig1 dilin sesleri ve tonlarina
hakim olan bebekler bir¢ok zaman gergekten ciimle kuruyormus ve uzun diziler ile

konusuyormus gibi sesler tiretirler (Dereli, 2003).

Diinyanin hangi bolgesi olursa olsun, herhangi bir irk veya dil fark etmeksizin
bebekler iki aylik donemde agulamaya, bir sonraki asamada civildamaya baglar. Bu
sesler Ogrenilmemis ve geneldir. Bebeklerin ¢ikardigi sesler bolge, ik, dil
olgularindan etkilenmemektedir. Ciinkii bu sesler ¢evresel nedenlerden ve isitme
olgusundan farkli ve bagimsiz olarak meydana gelmektedir. Agulama, bebegin rahat
ve konforlu oldugu vakit ¢ikardig: sesli harflerden olusmaktadir. Cikarilan bu sesler
patlayic1 dzellikte ve ses ¢ikarma yapilarmin tetikler niteliktedir. Isitme islevi var
olmayan bebeklerin eger konugsma yapisinda bir bozukluk yoksa ilk donemde
aguladig1 gortilmis ancak ilerleyen donemlerde bu yetiyi kaybettigi gézlemlenmistir.
Bebekler, insan sesinin dil iizerindeki ¢ikarabilecegi tiim sesleri ¢ikarabilir. Ancak bu
durum kisa siirer ve ilerleyen donemde ebeveynlerinin dil seslerini daha ¢ok
cikarirlar. Diger sesler zamanla kaybolur. Bu bilgiler 1s1ginda su ¢ikarimi yapmak
dogru olacaktir bebek dogdugu vakit degisik birgok insan dilini konusabilecek bir ses
hazinesine sahip iken hizla kendi toplumunun diline uzmanlik gelistirir (Koser,
1999).



1.3.2. Konusma Doénemi

Cocuklarin ilk sozciiklerini sOylemelerinden sonraki evreye dilsel gelisim
donemi denir (Gander ve Gardiner, 2010). Dudak ve dislerin yapisal olarak birlikte
hareket ettigi seslerin icrast igin bireyde dislerin ¢ikmasi beklenmelidir. Aslinda
sinirler ve kaslar dogumdan 6nce tiimiiyle gelismis durumda olsa bile bunlardan tam
manasi ile yararlanabilmek i¢in vokal mekanizmasinin diger pargalarinin gelismesi
gerekmektedir. Konusmak icin gerekli olan ilk hazirlik motor hazirlik devresidir.
Bundan sonra zihinsel hazirlik devresi gelmektedir. Konusmaya hazir olma
genellikle bebeklerin on iki-on sekiz aylik doneminde ger¢eklesmektedir. Ancak
unutulmamalhidir Ki, bireyin zihni baska motor davranislar ile mesgul oldugundan
konusma ikinci plana atilir. Ornek verecek olursak, dokuz-on sekiz aylik bir bebek
cogunlukla yiirime eylemini gerceklestirmek igin caba sarf ettiginden dolay1
konusmak igin ekstra bir ¢aba sarf etmez. Ancak bir baska motor davranis ile mesgul
degil ise konusmaya agirlik verebilecektir. Dil gelisim siireci tim ¢ocuklar igin
aynidir. Farklilik yaratacak durumlar 6grenme derecesi, bireyin g¢evresi, organik

yapist Ve yine bireyin kendi gelisim hizina baglidir (Dereli, 2003; Yavuzer, 2008).

Ses Sozciik Donemi (Dokuz-12 Ay): Dokuz-on iki aylik donemde bireyin
cikardig sesler artik anadiline ait temel seslerdir. Birey artik ¢evresinde kullanilan
anadilin ses yapisinin farkina varir ve bunlart 6rnek alarak ¢ikardig: sesler sirasinda
bu 6rneklerin iizerinde daha ¢ok durur. Orneklere bakarak cikardigi bu sdzciikler
anlamdan yoksun lakin akicilik 6zelligi olan seslerdir. “Jargon” olarak nitelendirilen
bu sesler anlasilamaz diizeyde olup, diiz bir ciimle veya soruya benzer acele miriltilar
seklindedir ve ¢ocuk icin sdzciiklerin yerini almaktadir. iste bu gelisim diizeylerinin
izlendigi doneme ses sozciik donemi denilmektedir (Temiz, 2002). Bebekler insan
seslerini bilingli olarak taklit etmeye baslarlar. Dokuz-onbir aylar1 arasina kadar
bebekler kendi temel ses repertuarlarini kazanmiglardir. Bu siiregten sonra bebekler
artitk nesneleri anlamlandirma ve sesleri 6grenmeye hazirlardir (Bayhan ve Artan,
2012).
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Tek Sozciik Donemi (12-18 Ay): Birinci yilin sonuna denk gelen bu dénemde
konusmak i¢in gerekli olan fiziksel yapilarin artik olusmus olmasi gerekmektedir.
Cocuklar farkinda olmadan kendi kendilerine bulduklar1 kelimeler bile olsa, bu
kelimeler canli veya cansiz nesneleri tanimlarken her zaman aymidir (Koser, 1999).
Bireyin daha onceden ses ile yaptig1 rastgele oyunlar ve ¢ikardigi anlamsiz sesler
artik i¢inde yasadigi toplumun kullandig1 sozciikleri telaffuz etme cabasina dogru
evrilir. Bireyin iginde yasadig1 topluma ait farkli sozciikleri ve dizeleri tam manasi
ile telaffuz etmesi yillar siirecektir. Birey ilk denemelerinde genellikle istemsizce
sozciikleri kesecek ve kaba kesintiler yapacaktir. Ornek verecek olursa “ayakkabi”
igin “akka” “portakal” igin “ porta” gibi (Temiz, 2002).

Disaridan dinleyen i¢in bu ilk sozciiklerin ve telaffuzlarinin anlasilmasi hig de
kolay olmayacaktir. Bunun nedeni yukarida deginildigi gibi birinci seneyi
tamamlayan birey yeni ses bilesimleri kullanacak ve bunlar1 diizensiz sekilde
siralayacaktir. Bu donemde kullanilan ifadeler genellikle duygusal anlam yiiklii olup
hayat1 idame ettirmeye yonelik gereksinimleri gostermektedir. Yine bu dénemde
kullanilan ifadeler ¢ocugun igerisinde yasadigi g¢evre ile alakalidir. Bu ifadeler
cevresinde etkilesime girdigi bireylerin isimleri, esyalarn veya oyuncaklarin
isimleridir. Birey bu donem kullandig: isimlerin ardindan sirasi ile fiiller, sifatlar ve

edatlart kullanmaya hazir hale gelecektir (Temiz, 2002).

iki Sozciiklii ifadeler Dénemi (18-24 Ay): Bir-iki yillik donemin sonralarina
dogru artik gocuk kisa ciimleler kurabilme yetenegine sahip olur, onlar1 birlestirip
farkli anlamlarda kullanma becerisini gosterirler. Birey yirmi dortayin sonuna
geldiginde “telgraf” olarak adlandirilan konusma evresine girer. Telgraf bireyin
anlatmak istediklerini az ve 6z sozciik ile ifade etmesi demektir. Kullanilan bu dil ilk
gramer yapisinin da gostergesidir. “Anne su”, “baba gel”, “topu ver” gibi ciimleler
bireyin gramatik yap1 tizerindeki ilk denemelerini gésterir. Yine bu donemde birey
gelecek veya gecmis zamanlari ciimle i¢inde kullanmaya baslarlar. Ote yandan ses
tonlamasi, duraklama yerleri, sozciik yapisi igerisinde bulundugu erigkin toplum
seviyesine benzer hale gelmeye baslar ve kendi toplumunun gramer yapisini

ogrendiginin ilk isaretleri yine bu donemde goziikiir. Toplamda ortalama 200
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kelimelik sozciik hazinesinin oldugu goézlemlenir. Bu donemden sonra bireyde ben
duygusu artik agir basmaya baslar ve diger adillarin kullanimida bu dénemde ortaya
cikar (Gander ve Gardiner, 2010; Koser, 1999; Temiz, 2002).

Uc ve Daha Fazla Sozciiklii Ifadeler Donemi (iki-UcYas): iki sozciiklii ifade
doneminden sonraki donemde artik ¢ocuk {i¢ sdzciiklii climleleri rahatlikla kurmaya
baslar. Bu {i¢ ciimleli yapilar1 diger yapilardan ayiran nokta artik daha karmasik bir
dilbilgisel kural dizisi i¢eriyor olmasidir. Bu su demektir; artik birey i¢inde yasadigi
toplumun erigkin dil kullanimina alismaya baslamis ve onu benimsemistir. Yine bu
donemde c¢ocukta 6grenme istegi ve merak iist seviyededir. Bu dénemde kendi
kendine konusmalar goriilebilir. Bu konusmalar sirasinda kiminle ne konustugu veya
birinin onu dinleyip dinlememesi 6nemli degildir. Birey yeni sozciiklere karsi ¢ok
hassastir, dili kullanmak arzusu igerisindedir. Aslinda 6nemsiz olan olaylar1 bile

bikmadan defalarca dinleme eylemi gosterebilir (Ahioglu, 1999; Yavuzer, 2008).

Her cocuk gramatik gelisimini benzer asamalar1 takip ederek tamamlar.
Cumlelerin iizerine kurulu oldugu gramer kurallari belirli evrelerden gecerek
yetigkinlerinkine benzer bir hal alir. Bu donemdeki dil gelisiminin destelenmesi igin
bireyin sozel girisimlerine hemen cevap verilmelidir. Unutulmamalidir ki bu
donemdeki birey i¢in dinlemekten ¢ok konusmak daha 6nemlidir. Mutlaka “nigin ve
nasil” gibi sorulara sabir igerisinde cevap verilmelidir (Ahioglu, 1999; Koser, 1999;
Yavuzer, 2008).

Gramer Kurallarina Uygun Konusma Dénemi (Uc-Alt1 Yas): Cocuk alti
yasina gelmeden evvel i¢-dort yas arasinda kelime hazinesini hizla arttirir.
Cevresinde kullanilan anadilinin temel yapisin1 6grenir. Artik kendisini ifade
edebilecek diizeye erigsmistir. Ayrica dil kullanimi ¢ok yonlidir ve hislerini,
iligkilerini bu sekilde anlatir. Kullandigi ciimleler tam manasi ile dilbilgisine uygun
olmasa bile yar1 yariya uygunluk bu donemde yakalanmistir. Benmerkezci
konusmalarda artis gozlemlenir. Kelime dagarcigi 1000 civarindadir. Artik s6z
diziliminde 6zneler, nesneler ve yiiklemler arasinda ki iliskiyi idrak eder ve bunlari

kullanarak kendini ifade edebilir (Temel, 2000). Ornek verecek olursak bu
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donemdeki bir ¢ocuk eline igne batmasi sonucu “igne elimi 1sirdi” ifadesini
kullanabilir. Cocuk bu ciimlede “batmak” sodzciigiinii bilmedigi igin onun yerine
kelime haznesinde ona en yakin olan “isirdi” sézctigiinii kullanmistir. Bu durum sunu
acikca ifade etmektedir ki elindeki sinirli imkéan ve bilgilere karsin dili kullanma ve

Ogrenme ¢abasi icerisindedir (Koser, 1999).

Cocugun basit yapida kullandig1 climleler uzadikga zamanla karmasik yapilar
halini almaya baslar. Boylelikle iki veya daha ¢ok sozciiklii climleler kurmakta ve
olusturduklart isim &beklerini baska belirleyiciler katarak zenginlestirmeye
baglamaktadirlar (Arica, 2003).

1.4. Dil Edinimi Kuramlari

Bireyin dogustan sahip oldugu dil yapilari beyin ile alakalidir. Beyin, konusma
yapilarindan olan dilin yoneticisi oldugu gibi ayn1 zamanda kendisi de bu yapilardan
biridir. Konusma ve konusulan dili algilama, beyinde bulunan Broca ve Wernickle
olarak isimlendirilen merkezler ile iliskilidir. Bahsi gecen Wernickle merkezi
duygusal bir alan iken Broca merkezi ise motor alandir. Broca, konusma, ses ¢ikarma
yetenegi ve ses kontrol merkezi sayilirken Wernickle ise konugsma seslerinin
algilanmasi ve ayiklanmasi ile alakali merkezidir. Wernickle merkezinin herhangi bir
etkiye mazur kalmasi ile isini yapamaz duruma gelmesi veya aksamasi halinde dili

anlama yetenegi 6nemli derecede azalir (Baysal Metin, 2016).

Dilin gelisimini tamamen biyolojik yapilara dayanarak agiklamak neredeyse
imkansizdir. Dil hem sahip olunan yapilara hem de bireyin kazanimlarina bagh
olarak gelisen bir olgudur. Dil, belli asamalarla veya zamanla kazanilan kurallarin
timidir. Cocuk, i¢inde bulundugu toplum ile etkilesim halinde iken ister bilingli

ister taklit isterse rol model alarak dil kazanimini elde eder (Baysal Metin, 2016).

Dil gelisiminin nasil meydana geldigine dair farkli gériisler bulunmaktadir.
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1.4.1. Davrams¢i Kuram

Davranis¢1  gorilis; bireyin  gozlemlenebilen, olgiilebilen  davranislarini
incelemek iizerine izlenecek bilimsel yontemin tek basina psikoloji oldugunu
savunmaktadir. Bu goriise gore bebegin duydugu sesleri taklit etmesi ve erigkinlerin
bu ¢ikan seslere karsilik olarak 6diil mekanizmasini kullanmasi tizerinde durulur ve
dil kazaniminin bu yolla gergeklestigine inanilir. Bebekler isteklerinin yerine gelmesi
icin kullanilmas1 gereken sesleri tekrar ederek i¢inde bulundugu toplumun dilini
ogrenmektedir ve bu taklit yolu ile gergeklesmektedir. Bu asamada siirekli tekrar
edilen sesler oOgrenilir, edilmeyenler ise soniip kaybolurlar (Dagabakan ve
Dagabakan, 2007; Edgumbe 1981; Whitehead 1990). Bu goriisiin temel dayanagi
bebek ve cocuklarin temel sozel becerilerinin kazanilmasinda biyolojik yapilarin
heniiz minimum diizeyde olmasidir (Oztiirk, 2005). Birey dogumunda “dil tank1” bos
olarak diinyaya gelir. Bu tank cevresi tarafindan saglanan deneyimler, uyarilar ve
bunlarin sonuglari ile doldurulmaktadir. Birey, dili 6grenme asamasinda iken
cevresel birimler aktiftir, ilerleyen safhalarda bu cevresel birimleri taklit etmede
birey aktif duruma gecer (Mavis, 2005). Cocuk iginde bulundugu toplulugun verdigi
tepkileri zamanla dile doniistirmektedir. Yine ailesi ve diger kisilerin vermis
olduklar1 6diil ve cezalar ile dil gelisimisiirdiiriilirve konusma gittikge sekillenir
(Dagabakan ve Dagabakan, 2007).

1.4.2. Psikodilbilimsel Kuram

Psikodilbilimsel kurama gore bireyler dogustan gelen, dil 6grenmeye yarayan
0zel bir mekanizmaya sahiptirler. Bahsi gegen mekanizma, bireyin i¢inde bulundugu
toplumda konusulan dili 6ziimsemesi, kurallarini anlayip benimsemesi ve uygun
yapilar i¢inde konusmasini saglar. Noam Chomsky ve Lenneberg gibi iinli
dilbilimciler, dilin gelisimi ve ilerlemesini biyolojik temellere dayandirirken,
cevresel faktor ve kosullar1 da goérmezden gelmemektedirler. Dogustanct kuram,
cocuklarin biyolojik olarak dil kullanimi i¢in programlandigimi savunur. Noam
Chomsky; cevresel faktorler ile etkilesim sonucu ¢ocugun dil yetisinin kendiliginden

gelistigini ileri siirer. Cocuk bu siire¢ icerisinde dil 6zelliklerini zihninde bulunan dil
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kaliplartyla eslestirerek 6grenmeyi tamamlar. Baska bir deyisle ¢ocuklarin zihninde
dogustan gelen dil yetisinin ¢evresel faktorlerle etkilesmesi sonucu dil gelisimi dort
yas civarinda tamamlanir. Chomsky cocuklarin dil 6greniminin zekddan bagimsiz
oldugunu ileri siirmektedir (Hoff, 2005). Ozetle, bebegin dogustan gelen yetenekleri
ile bireyin dil o6grenmeye programlanmis oldugu bu goriisiin - temelini
olusturmaktadir. Beyin gelisimi 6nemli yer tutarken, dili 6grenme siirecinde kritik
dénemlerin olduguna vurgu yapilmaktadir. Dilin kazaniminda iizerinde durulan en
onemli faktorler genel bilissel gelisim ve olgunlasmadir (Edgumbe, 1981,
Whitehead, 1990).

Bahsedilen goriis igerisinde yer alan bir baska konu ise Lenneberg’in (1964)
savundugu beynin yapisinin ve isleyisinin dil gelisimi acisindan 6nemli oldugudur.
Lenneberg’e gore beyinde, kazanilan her beceri igin ayr1 bir olgunlagma siireci ve bu
becerilere ait yapilar vardir. Lenneberg’in diisiincesinden yola ¢ikildiginda ortaya su
sonug¢ ¢ikmaktadir; dil gelisimi konusunda belirli kritik donemler mevcut olup bu
kritik esik eger herhangi bir uyaran olmadan atlanirsa dil 6grenimi imkansiz hale
gelmektedir. Nitekim literatiir incelendigi vakit medeniyetten koparilmis yabani
cocuklarin tekrar medeniyet ile karsilagsa ve dil egitimi alsa bile bir ilerleme

kaydedemedikleri goriilmektedir (Santrock, 2012).

1.4.3. Biligsel Kuram

Bu kurama goére dil kullaniminda kalitim, yetistirilme tarzi ve gevresel
etkenlerin birbiri ile etkilesimde oldugu savunulmaktadir. Bu sunu ifade etmektedir;
birey konusmayir 6grenmek igin hazir bir sekilde diinyaya gelir, ¢evresi ona
konusmay1 dgretir (Oztiirk, 2005). Dilin edinilmesinden 6nce ¢ocukta olan zihinsel
birgok faaliyet vardir. Cocuklar dil edinmeye gereksinim duyarlar. Cocuklar
duygularini iki y1l boyunca duyussal hareket yolu ile ifade eder. Bebek bu dénemde
belirli ses semasi tretir. Sonraki donemde bu sesleri baska sesler ile karistirarak yeni
sesler meydana getirir. Zaman igerisinde bebegin iiretmis oldugu bu sesler ¢evre
tizerinde 6nem kazanir. Cocuk cevre ile etkilesime girdikge kendi semalarini

olusturmaya devam eder. Semaya uymayan olgularla karsilastiginda semalar1 bu yeni
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olgulara uydurmaya g¢alismaktansa bu semalarda degisime gitmektedir. Bu duruma

biligsel denge adi verilmektedir (Senemoglu, 2007).

Piaget’ye gore ¢evre ile etkilesimde olan ¢ocuk kendine ait semalarini
olusturmaktadir. Cevrenin tepkisine gore semalarini uyarlamaktadir (adaptasyon). Bu
semaya uyum saglamayan kavramla karsi karsiya gelindiginde ise semalar yeni
durum ve kavrama uymaya c¢alismakta (asimilasyon), yeni asama
uydurulamadigindaise degisime gidilmektedir (akomodasyon). Bilissel denge denilen
durum bu sekilde olusmaktadir. Biligsel kurami benimseyenJeromeBruner’e gore de
bu bilissel denge ve gelisim 6miir boyu devam eder. Bu gelisim eylemsel, imgesel ve

sembolik olarak ii¢ evre igermektedir (Berstein ve Levey, 2009).

Birinci evrede birey nesneler ile dogrudan iliski kurar. Sifir-iki yas arasini
kapsayan bu zamanda birey zihinsel faaliyetleri somut materyaller {izerinde daha
basarili bir sekilde gergeklestirmektedir. Bireyin kendine goére tanimlamis oldugu
nesnelerin anlam1 onunla ne yaptigim baghdir. ikinci evre olan ikonik diisiinme
doéneminde birey nesneler ile dogrudan dogruya iliski kurmaz, nesnelerin zihninde
yaratmis oldugu imgeler ile ugrasir. Lakin nesnelerin ger¢ek durum ve 6zelliklerinin
bir 6nemi yoktur. Onemli olan bireyin zihninde nasil canlandigidir. Bruner’e gore
degindigimiz bu ikinci evre olan ikonik diisiinme donemi ¢ok onemlidir. Bruner bu
donemde oOgretime yonelik tasarlanan etkinliklerin, nesnelerin kavram veya
olgularmin ikonlar iizerine kurulmas: gerektigini sdyler. Ugiincii ve en ug diisiinme
evresi olarak adlandirilan bu donemde artik nesnelerin imgeleri s6z konusu degildir.
Birey semboller vasitasi ile diisiinmeye baslar. Bruner’e gore 6grenme aktif bir
siirectir. Ogretimin ancak ogrencinin aktif katilmi ile gerceklesecegini savunur.
Bruner bilissel gelisim yapilarin1 ve mekanizmasini incelemis, bilissel gelisimin
duyu yapilarindan bagimsiz hale geldigini gézlemlemistir. Bu gelisim siirecince

sembollerin ve dilin 6nemine dikkat ¢ekmistir (Koksal, 2001).

Vygotsky; ¢ocuklarin benmerkezci konusma ve ilk asamada sosyal olmayan
konusmay1 tercih ettigi fikrine savunan Piaget’ye katilmamistir. Bu konusmalarin

cocuklarin kendilerine yonelik yol gosterme ve kendilerine yonlendirme amaciyla
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yaptiklarin1 belirtmistir. Bu konusma, cocuklarin gosterdikleri davranis iizerine
diistinmelerine katki saglamaktadir. Bu sayede denetlenen bilgi, temkinli ezberleme,
animsama, planlama, siniflandirma, sorun ¢6zme ve kendini yansitmay1 igine alan
temel bir yap1 olusmaktadir. Cocuklar zaman igerisinde gelisim gosterdikge bu
kendilerine yonlendirdikleri konusmalar1 azalarak igsel hale gelir. Temelde buna
dayanan Vygotsky’nin 6ne siirdiigii bu teoriye Potansiyel Gelisim Alani Teorisi
denir. Vygotsky cocugun ifade edici dilini kullanmasinda c¢evreyle etkilesime
girmesinin tizerinde durmustur. Cocuklar dili kendilerini ustalastirmak, diistince ve
hareket alanlarini genisletmek igin kullanirlar. Bu yastaki ¢ocuklar genelde oyun
oynarken kendileri ile konusur ve oyun esnasinda ne olacagini anlatir ya da kendi
hareketlerini sekillendirirler. Bu esnada yapilan 6zel konusma da kendilerine

rehberlik etme ve yonlendirme i¢in kullanilmaktadir (Artan ve Bayhan, 2012).

1.5. Dil Gelisimini Etkileyen Faktorler

Dil gelisimi birgok faktérden etkilenmektedir. Dil gelisimini etkileyen kalitim,
zeka, fizyolojik, cinsiyet, aile iliski ve tutumlar1 ile gevresel faktorler asagida

aciklanmugtir.

1.5.1. Kahtim

Bebekler ebeveynlerinden aldigi kalitimsal 6zellikler ile diinyaya gelir. Bu
kalittimsal o6zellikler belirli bir potansiyeli barindirmaktadir. Bunun haricinde
disaridan gelecek uyaricilara da son derece agiktir. Dogum anindan itibaren gevreden
aldig1 uyarimlar, bireye ailesinden aldigi kalittm yolu ile gegen bu potansiyelin
gelistirilmesine olumlu katki yapacagi gibi olumsuz yonde etki de edebilir (Oktay,
2000).

Condon ve Sander’in (1974) 200 ikiz ile yaptig1 bir ¢alismada, bebekleri bir
yasindan sonraki doneminde laboratuvar ve yasam ortamindaduygulanim, mizag,

bilissel zeka ve dil agisindan degerlendirmislerdir. Bu c¢alismalarin sonucunda
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deginildigi gibiempati, mizag¢ ve negatif duygulanim durumlarinda genetik bir etki
oldugu ortaya ¢ikmistir. Genetik yapinin; mekansal bellek, boliimlendirme ve kelime
anlayis1 agisindan anlamli oldugu dile getirilirken igsel egilim ve olumsuz
duygulanim igin etkin olmayan ortak ¢evrenin dil ve olumlu duygulanim {istiinde

tesiri oldugu vurgulanmistir (Tulu, 2009).

15.2. Zeka

Dili kullanma becerisi ile zihin ve onu kullanma becerisi arasinda tam bir
dogru orant1 bulunmaktadir. Ancak bu durum c¢ocuklarda iki yasina kadar gegerli
degildir. Bu donemden sonra artik dil becerisi ile zeka arasindan ¢ok siki bir iliski
oldugu kabul gérmektedir. Dil becerisinin kazanilmasi bireyin biligsel gelisimine
dayanmaktadir. Zeka seviyesi yiiksek olan kisiler, diisiik olan kisilere kiyasla dil
becerisini daha erken kazanmakta ve konusmay1 daha ¢abuk 6grenerek ciddi sekilde
dil tstiinliigti gosterirler (Dereli, 2003).

1.5.3. Fizyolojik ve Yapisal Bozukluklar

Konusmak i¢in 6zel tek bir organ ve yapi yoktur. Konusma becerisi birgok
organ ve yapmin es zamanli olarak c¢aligmasi ile miimkiin hale gelmektedir.
Fizyolojik yeterlilige sahip olunmasi dil gelisimi yoniinden ¢ok 6nemlidir (Dereli,
2003). Bir diger 6nemli konu ise saglikli bir dil gelisimi isteniyorsa isitme algisi
mutlaka normal diizeyde calismalidir. Isitme yapilart bozuk olan ¢ocuklarinda alti-
dokuz ay arasinda yapilan ses oyunlari evresinde diger saglikli bireylerden
ayrildigini ve dil gelisiminin sekteye ugradig: belirtilmistir (MEB, 2013).

Bebeklerde sik karsilagilan durumlardan birisi de yarik damak ve dudak
vakalaridir. Bununla beraber orta kulak enfeksiyonuna bagl isitme kaybi da bahsi
gecen yapisal ve fizyolojik bozukluklar iginde yer almaktadir (Kogyigit ve ark.,
2017). Dil gelisimi bozukluklarinda ve fizyolojik faktorler arasinda ankiloglossi ¢ok

onemli bir yere sahiptir. Dilin alt yiiziinde bulunan ve agiz taban1 mukozas: ve dili
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birbirine baglayan lingualfrenilum, alvcolerkretin ve dislerin  gelisimiyle
belirginligini kaybetmeye baslar. Bu belirginligin kaybolmadigi durumlarda dil bag:
ya da ankiloglossi meydana gelir. Bu durum, ebeveynlerde ve pediatristlerde azalmis
dil hareketleri ileride ortaya ¢ikabilecek konusma gii¢liigii agisindan ilgi ve endise
uyandirir.  Yapilan bazi c¢alismalarda ankiloglossinin konusma gii¢ligii ve dil
hareketlerinin kisitlanmasina neden oldugu agik¢a gozlemlenmis, bu durumda Ki
bireylerin d-1-n-r-t harflerinin telaffuzunda giicliik ¢ektigi goriilmiistiir. Bu ve benzeri
durumlar ¢ok fazla gézlemlenmistir. Ankiloglossi sadece dil gelisimini Ssekteye
ugratmaz. Bireyin sosyal ¢evreden dislanmasina ve psikolojik gelisiminin de zarar

gormesine neden olmaktadir (Saglam ve ark., 2015).

Fizyolojik ve yapisal durumla alakali baska bir durum ise gorsel algilamadir.
Gorsel algilama dil gelisiminde ciddi rol almaktadir. Gorme yapisinda sorun olan
bireylerin dil gelisimleri bu konuda sorunu olmayan bireylere gore daha geg
baglamaktadir. Ayn1 zamanda uzun siiren hastalik dénemleri, dilin kullanilmamasi
konusmay1 ve konusma becerisi kazanmay1 bir-iki yil geciktirebilir. Bireye dil
kullanimi igin gerekli tesviklerin verilmemesi ve yiireklendirilmemesi de konusmada

ve dil kazaniminda gecikmelere neden olabilir (MEB, 2013).

1.5.4. Cinsiyet

Okul hayati oncesinde bireylerin dil gelisimini etkileyen durumlar arasinda
cinsiyet de yer almaktadir. Kiz veya erkek ¢ocuklarindan hangisinin basarili olacagi
icinde bulunulan duruma gore farklilik gostermektedir (Oktay, 2000). Bu ilk
donemde bebekler (kiz—erkek) annelerini 6rnek almaktadirlar. ilerleyen donemde kiz
cocuklar anneyi erkek cocuklar ise babay1 6rnek almaktadir. iste bu asamada eger
icinde yasanilan toplum ataerkil bir yapiya sahip ise baba ise gitmek anne ise evde
kalmak zorunda oldugu i¢in erkek ¢ocuklar babayi daha az gérmekte ve onu 6rnek
almada daha az firsat bulmaktadirlar. Kiz ¢ocuklari ise bu yonden daha sansli olup
anne-kiz arasindaki iliski nedeniyle dil kazanim ve gelisimi daha hizli olmaktadir
(Yavuzer, 2008). Kiz ¢ocuklarinin avantajli olmasini saglayan bir baska fizyolojik

durum daha vardir. Sol serebralhemisferdiye adlandirilan ve agiklama dilini
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barindiran yapinin fiziksel olarak kiz ¢cocuklarinda daha erken olgunlagmasi onlari
bir adim 6ne gecirmektedir (Bayhan ve Artan, 2012). iste bu sayilan nedenlerden
otiirii erkek ¢ocuklar kiz ¢ocuklarma gore konusma becerisini daha ge¢ kazanirlar.
Erkek ¢ocuklarinin konusmanin ilk doneminde kullandig1 cimleler daha kisa, gramer

yapist Ve telaffuzu kiz ¢ocuklarina gore daha bozuk oldugu ortadadir (MEB, 2013).

1.5.5. Aile Mliskileri

Cevresel uyaran veya g¢evresel yoksunluga sahip ¢ocuklarin dil gelisimlerinin
risk altinda oldugu bilinmektedir. Bu esnada ¢ocugun birincil yakin ¢evresi olan aile
devreye girmektedir. Bebeklikten itibaren ebeveynleriyle etkilesim halinde olan
cocuklarin dil gelisimi ile ilgili daha az problem yasadiklar1 goriilmektedir. Ayrica
bu ¢ocuklar kendilerini ifade etmede daha yetenekli ve sosyal ortamlara girmekte

daha becerikli olduklari da saptanmistir (Aral ve Temel, 2018).

Aile i¢i saglikli iliskiler dil gelisimini olumlu yonde etkilemektedir. Aile igi
yapida bir bagka 6nemli husus ailenin niifus genisligidir. Tek c¢ocuk olarak dil
kazanim evresine giren birey ¢ok daha ¢abuk konusmaktadir. Bunun nedeni ailenin
tek odak merkezinin kendisi olmasidir. Cocugun konusmak igin tesvik edilmesi,
sorulan sorulara cevap vermeye cesaretlendirilmesi de gelisim igin bir baska 6nemli
husustur. Cocuklarla oyun oynamak, konusmak, onlara Kitap okumak seklindeki
faaliyetler dil gelisimini olumlu yonde destekler. Cocugun yetigkinlere ve
ebeveynlerine sordugu sorulara cevap vermek veya soru sormak bireyin dil yapisini
o0grenmesine imkan verir (Yavuzer, 2008). Su konuda unutulmamalidir ki aile igi
niifusun az olmasi her daim dil gelisiminde olumlu etki yaratmamaktadir. Burada

onemli olan ¢ocuklara gosterilen ilgi ve harcanan zamanin niteligidir (Erdogan ve
ark., 2005).
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1.5.6. Anne Baba Tutumu ve Yaklasimlar:

Cocuklar dil ve konusma becerisini ilk yillarindan itibaren ebeveynlerinden ve
icinde bulunduklar1 g¢ekirdek aileden ogrenmektedir. Anne ve baba g¢ocuklarinin
duygusal ve fizyolojik ihtiyaglarin1 giderirken bir yandan da ¢ocuklarinin konugma
ve dil egitimlerini de aym1 zamanda dogal yoldan devam ettirmektedir. Aile igi
iliskilerde deginildigi gibi ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi olan ilgi ve alakasi dil
gelisimini etkileyen en biyiikk faktordiir. Cocuklarinin iletisim kurma cabasina
olumlu yanit veren ebeveynler dil gelisimini olumlu yonde ilerletmektedirler.
Bebeklik doneminde ¢ocuk tarafindan yapilan giilimseme ve diger davranislarina
karsilik verip onlara giiven asilamakta ve ¢ocugun dili 6grenmesi i¢in ona tesvik
saglamaktadir. Ayrica ebeveyn tarafindan yapilan bu basit iletisim c¢abalari
bebeklerin yalniz dil gelisimini degil ayn1 zamanda dil gelisimi ile baglantili olan

biligsel beceri gelisimini de olumlu yonde etkilemektedir (Ocak, 2007).

Ebeveyn tutum ve yaklasimlarinin etki ettigi bir diger husus dilin kalitesidir.
Ebeveynlerin ¢ocuklarla iletisim kurarken kullandiklar1 anlaml, diizgiin ve dil bilgisi
kurallarina uygun yapilar dil gelisimine olumlu etki etmektedir (Cengiz, 2013). Anne
baba rol model alindigi i¢in onlarin yapacaklart olumlu veya olumsuz dil
kullanimlar1 gocuk tarafindan derhal benimsenecek ve taklit edilecektir (Turan ve
Ege, 2003). Yetiskinlerin bebegin dogumundan itibaren onunla kurduklar sozel

iletisim bebegin dili edinmesinde temel olusturur (MEB, 2013).

Pancsofar ve Vernon-Feagans’in (2006) birlikte yiiriittiikkleri bir ¢alismada anne
ve babanin sahip olduklar1 dil becerilerinin ¢ocuklarinin dil becerileri iizerine etkili
oldugu ve bu etkinin annelerin babalara gore daha fazla oldugu goriilmiistiir. Aric1 ve
Akcan (2019) okul 6ncesi donem ¢ocugu olan annelerin birlikte okuma davraniglar
ile ebeveynlik tutumlart arasindaki iliskiyi incelemistir. Bunun sonucunda
demokratik tutumdaki annelerin ¢ocuklar1 ile birlikte daha sik araliklarla kitap
okuduklari, evlerinde c¢ocuklarina okuyabilecekleri daha fazla kitabin var oldugu,
cocuklarina daha kiiciik yaslarda ilk kitaplarini aldiklar1 vegocuklarmin bu anneler

tarafindan daha fazla kitap okumasin istedikleri, kitap okuma faaliyetinden daha
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fazla zevk aldiklari ve Kkendi kendilerine kitaplarla daha c¢ok ilgilendikleri

goriilmiistiir.

1.5.7. Dil Gelisiminde Cevresel ve Diger Faktorler

Kalitimin dil gelisimine etkisi basliginda belirtilen kalitim 6zelliklerinin basl
basina belirleyici olmasi gergeklikten uzaktir. Cocugun kalitsal olarak hangi genetik
giicleri olursa olsun eger ¢evresel uyaranlardan uzak ve yoksun bir ortamda yetisir
ise dil diizeyinde disiiklik agik sekilde gozlemlenmistir. Fakat ayni g¢evresel
uyaranlarin oldugu ortamda biiyiiyen ¢ocuklarda ayni gelisim ve ilerleme sonuglari
ortaya ¢ikmaz. Bu durum da kalitsal durumun onemini gostermektedir (Oztiirk,
2008).

Ebeveynleri ile verimli zaman gegiren ve onlarla birlikte olan ¢ocuklarin dil
gelisimi  olduk¢a hizli gergeklesmektedir. Sosyoekonomik durumu iyi olan
ebeveynler bu konuya daha ¢ok 6nem vermektedir. Bu durumun tam aksine
sosyoekonomik durumu kotii olan ailelerde ise, ¢cocuklarla daha az vakit gegirildigi
gibi hem bireysel kitap okuma hem de g¢ocuga daha az kitap okuma aliskanligi
oldugu i¢in dil gelisiminin daha yavas gerceklestigi goriilmektedir. Iste bu durum
acikca gostermektedir Ki, igcinde bulunulan sosyoekonomik durum farkliligi dil
gelisimine direkt olarak etki etmektedir (Isikoglu Erdogan, 2016; Yavuzer, 2008).
Konusmaya tesvik edilen ve bol gevresel uyariciya mazur kalan ¢ocuklarin dil

gelisimi olumlu yonde etkilenmektedir (Cat Sahin, 2009).

Yapilan ¢aligmalarda, {ist sosyoekonomik diizeyden alt sosyoekonomik diizeye
dogru gidildik¢e cocuklarin dil gelisiminde gerileme oldugu, annesi yiiksekogrenim
mezunu olan ve calisan annelerin ¢ocuklarinin dil gelisimleri ¢alismayan annelerin
cocuklarinin dil gelisimlerine gore daha yiiksek bir seviyede oldugu, babanin
mesleginin dil gelisimine herhangi bir etkisi olmadigini, yasanilan bolge ve yasanilan
illere gore de ¢ocuklarin dil gelisimlerinde farkliliklar meydana geldigini gostermistir
(Hoff, 2003; Temel ve ark., 2001). Anne babasi ile verimli vakit geciren ¢ocuklarin
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dil edinimi ¢ok daha cabuk olmaktadir. Daha yiiksek sosyal statiide bulunan anne
babalar bu konu iizerine daha fazla diistiiklerinden g¢ocuklarin ¢ok daha hizli ve
diizgiin konustuklar1 izlenmektedir. Egitim durumu ve sosyal statiisii diisiik ailelerde
biiyiiyen ¢ocuklarda daha az okuma etkinligi oldugu gozlemlenmistir (Istkoglu
Erdogan, 2016).

Yukarida deginildigi gibi kitap okuma aliskanliklar1 dilin edinilmesi tizerindeki
onemli faktorlerden birisidir. Ebeveynlerin gocuklari ile yaptiklar: rutin kitap okuma
faaliyetleri sirasinda kullanilan dil, giinliik kullanilan dile gére daha karmasiktir ve
karmasik sozciik ve ender kelimeleri kapsamaktadir. Bu durumda dilin gelisimine
olumlu katki saglamaktadir (De Temple ve Snow, 2003; Weizman ve Snow, 2001).
Giintimiizde televizyon ve internet yayimlarinin da ¢ocuklar iizerinde bir¢ok etkisi
vardir. Silkii (2007) yaptigi bir galismada ozellikle televizyon izlemenin heniiz
gelisimsel diizeyini tamamlamamis ve gergek ile hayali ayirt edemeyen bireyler
tizerinde olumsuz etkisi oldugunu belirtmistir. Bu durum ile birlikte sifir-ii¢ yas arasi
cocuklarin TV ve benzeri iletisim araglari karsisinda uzun saatler gecirmesinin
konusmaya baslamada, jest ve mimiklerin gelismesinde gecikmeler ve bir takim
yetersizliklere neden oldugu goézlemlenmistir (Ertiirk ve Akkor, 2006). Bu tarz
cevresel faktorlere mazur kalan gocuklarda yiiz yiize iletisim kurmakta giicliik,
sosyallesme sorunlari, ¢evresel uyaranlara tepki vermeme, géz temasi kuramama ve

duygusal iletisime gegememe gibi sorunlar goriilmektedir (Giinaydin, 2011).

1.6. Dil Gelisiminin Degerlendirilmesi

Degerlendirme genel anlamiyla ¢ocuk hakkinda detayli bilgi, tibbi ve egitsel
kararlar1 almay1 saglayan dinamik bir stiregtir. Dil ve konugma agisindan riskli olan
cocuklar s6z konusu oldugunda ise tanilamadan baglayan bu siiregte uygun ve
ayrintili  degerlendirmenin yapilmasi, ¢ocuga oOzgii bir miidahale programi
olusturulmasinda da deger kazanmaktadir. Dil degerlendirilmesinin asil amact
“tanilamak” seklinde goriilse de temelde bundan daha fazlasini igermektedir.
Tanilanan mevcut durumun yapisini Ve g¢ocugun bulundugu gelisimdeki beceri

diizeyini belirlemeyi ve dil becerilerindeki gelismeyi takip etmeyi igermektedir.
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Saglam ve saglikli bir degerlendirme, saglam ve saglikli bir miidahale programini da
saglamig olacaktir. Boylelikle degerlendirme; bir bireyin gecmis, yetenek, mevcut
bilgi, alg1 ve hislerini toplama siireci olarak tanimlanabilmektedir (Erdem ve ark.,
2014; Isitan ve Turan, 2014).

Dil gelisimi agisindan riskli olan g¢ocuklarin tanilanmasi uzman bir ekip
tarafindan yapilmalidir. Bu siirecte ¢alisan ekipteki uzmanlarin iyi birer gézlemci
olmalar1 ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin 6zelliklerine hakim olmasi
gerekmektedir. Dil ve konusma agisindan yapilacak tarama ve tanilama asamalarinda
oncelikle ¢ocugun genel gelisimsel Oykiisiiniin ayrintili alinmasi, diger gelisim
asamalarinin da Oyki ile birlikte degerlendirilmesi, miimkiinse isitme testinin
yapilmasi, gelisimsel, norolojik ve sosyal degerlendirmenin yapilmasi ve ardindan
degerlendirme c¢alismalarina baslanmas1  Onerilmektedir.Dil ve konusmanin
degerlendirilmesinde amaca yonelik farkli yaklagimlar uygulanmakta olup norm
bagimli, 6l¢iit bagimli ve dinamik degerlendirme olmak tizere ii¢ baslik altinda ele
alinmaktadir (Anlar ve ark., 2008; Erdem ve ark., 2014).

Norm bagimli degerlendirmede bireyin mevcut performansini yasitlarinin
performansiyla karsilastirarak bireye &zgii hizmetler verilip verilemeyecegini
belirlemek igin kullanilir. Standart hale getirilmis yonergeler verilir ve sonuglar da
standart diizey ve yiizde seviyesini saptamak i¢in normatif &rneklemle
karsilastirilarak yorumlanir (Isitan ve Turan, 2014). Bu degerlendirmede bireyin
belirli veya birkag¢ alandaki becerilerinin yasit ve ayni sosyokiiltiirel ¢evreden gelen
kisilerin beceri diizeyleri ile kiyaslanarak bireyin degerlendirilen alanindaki
becerilerinin hangi diizey, yas ve yiizdelikte oldugu ortaya konulur. Boylelikle
degerlendirilen alanin genel bir goériinimii ortaya konmus olunur.Norm bagimli
degerlendirmede genis 6rneklem gruplariyla karsilastirilarak kisinin yas gruplarinin

altinda performans sergileyip sergilemedigi belirlenir (Erdem ve ark., 2014).

Ulkemizde dil ve konusma becerilerini degerlendirmek icin ¢esitli norm
bagimli degerlendirme araglari kullanilmaktadir. Peabody Alict Dil Resim Kelime
Testi, TIFALDI, Ankara Artikiilasyon Testi ve TEDIL bunlardan birkagidir (Erdem
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ve ark., 2014). Baz1 gelisimsel testlerin ayrilan boliimlerinde dil alani ile ilgili tarama
boliimleri mevcuttur. Bunlar; Denver 1l Gelisimsel Tarama Testi, Gazi Erken
Cocukluk Gelisimi Degerlendirme Araci-GECDA, Ankara Gelisim Tarama
Envanteri (AGTE), Erken Gelisim Evreleri Envanteri (EGE)’dir (Demirci ve Kartal,
2012).

Testler, ¢ocuklarin dil gelisim alanlarin1 degerlendirmek i¢in kuskusuz degerli
bir 6l¢tim yolu olmaktadir. Ancak, ¢ocugun sadece bir testten aldigi puanla ona dil ve
konusma bozuklugu tanisit konmasmin dogru olmadigi disiiniilmektedir (Acarlar,
2002). Temelde dil ve/veya konusma bozuklugunun olup olmadigina cevap veren bu
degerlendirme yaklasimi miidahale programi olusturulabilmesi adina tek basina
yeterli bilgi ve donanimi saglamamaktadir (Erdem ve ark., 2014). Bu sebeple ayni

zamanda odl¢iit bagimli degerlendirme yapilmasi da fayda saglayacaktir.

Olgiit bagimli degerlendirmede bireyin belli bir iletisim alanindaki becerisi ve
basarini diizeyini dl¢iilmektedir. Kisinin bir takim gorevdeki gosterdigi basarist agik
bir performans ol¢iitine bagli kalinarak degerlendirilmektedir (Isitan ve Turan,
2014). Genel olarak gelisimsel siraya bagli kalinarak olusturulan bu tiir
degerlendirme araglarinda belli bir alandaki beceriler farkli 6rnekler yoluyla
gozlenmekte ve bireyin dogru olarak yapabildigi madde sayisi ile degerlendirilen
becerideki ustalik diizeyini bilgisini saglamaktadir (Erdem ve ark., 2014). Olgiit
bagimli degerlendirme g¢ocugun performansini diger yasitlariyla karsilastirmadigi
gibi, her ¢ocuga gore bireysellestirme durumu ve ¢ocugun dil becerileri kapsamli
tanimlama sanst oldugundan etkili bir egitim programinin planlanmasi ve egitimle
saglanan gelismelerin degerlendirilmesi bakimindan da firsat olusturmaktadir

(Acarlar, 2002).

Jonhston’a (1993) gore, ¢ocugun tam ve dogru bir dil performansinin
alinabilmesi dogal ortam ve dogal iletisim kanalinda gézlem ile dil 6rnegi analizi
yapilarak saglanabilmektedir. Bu sebeple dogal iletisim ortaminda iken elde edilen

dogal dil 6rnegi analizi bu siirecin en 6nemli pargast seklinde goriilmektedir. Bu
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sebep ile gercek iletisim kanalindan alinan dogal dil 6rnegi analizi degerlendirme

slirecinin mithim bir parcasi oldugu varsayilmaktadir.

Dil analizi 6rnegi, ¢ocugun anlik olarak kullandigi bigim, islev ve
kullanimlarda baglamin etkisini saptamaya c¢alismaktadir. Yapilan bu analizde
cocugun sahip oldugu dil 6zelliklerini bir biitiin seklinde ortaya ¢ikaran en iyi yol
olarak kabul gormektedir (Acarlar, 2002). Dogal bir 6rnekle alinmasi seklinde
gerceklestirilen bu analizler, cocugun giinliik diline iliskin 6nemli bilgiler saglamakla
birlikte, dilin bilesenleri arasindaki giicliikkleri daha agik bir sckilde ortaya
cikarabilmekte ve bireysellestirilmis miidahale programlarinin olusturulmasina katki
saglamaktadir. Bu analiz yontemi klinik bilgi ve deneyim ile ciddi bir zaman
gerektirmektedir (Erdem ve ark., 2014).

Dinamik degerlendirme kisinin sozel performansimi gelistirmek amaciyla ne
kadar ve ne tiir bir destek saglanmasini gerektigini gosterir. Bireyin performansinin,
saglanan bu etkilesim ve destek ile nasil degistigini gozlemlemek i¢in bagimsiz
beceri seviyesinin belirlenmesinden itibaren asamali sekilde yonlendirme
kullanilabilir (Isitan ve Turan, 2014). Odak noktasinin etkilesim oldugu bu
degerlendirme, bireyin su anki becerilerini ve o6grenme potansiyelini ortaya
koymaktadir. Degerlendirmeyi yapan kisi, ilgili beceriyle ilgili 6rnek sorular
sorduktan sonra ¢ocugun bagimsiz olarak sergiledigi performansi gozlemler. Bu
degerlendirmeler sunu gostermektedir Ki; dil ve konusma bakimindan normal seyir
gosteren ¢ocuklar ornek verildikten sonra degerlendirilen beceride genelde 6nemli
degisiklikler yapmakta fakat dil ve konusma bakimindan risk tasiyan ¢ocuklarin
performanslar1 degismemektedir (Erdem ve ark., 2014).

Dil ve konusmanin degerlendirilmesinde kullanilan yaklagimlarin giiglii ve
zayif yanlar1 bulunur. Bu sebeple degerlendirmeyi biitiinciil olarak yapmak, cocugun
dil profilinin gercege en yakin noktada anlasilmasin1 saglayacaktir. Bu
degerlendirmenin maksadi ¢ocugun yasitlari ile olan performansinin karsilastirilmasi
ise norm bagmmli degerlendirmeyi tercih etmek daha isabetli olacaktir.

Degerlendirmede maksat ¢ocugun dil profilini 6lgmek ve egitim siireci sonundaki
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ilerlemesini ortaya koymak ise o6lgiit bagimli degerlendirilmenin kullanilmasi daha
dogru olacaktir. Her iki degerlendirme ydnteminin de kendine gore imkan ve
kabiliyetleri farklidir (Paul, 2007).

1.7. Dil Gelisiminin Desteklenmesi

Cocuklarmn dil 6grenimi igin biyolojik bakimdan hazir oldugu siiphesizdir.
Ciinkii higbir canli diyalog kurmak i¢in insan kadar yaratict ve zengin bir alt yapiya
sahip degildir. Bir de sosyal ¢evresinde konusulan ana dili ile ¢ocuklar dogal olarak
hazirlanma ortaminda bulunmus olurlar (Bayhan ve Artan, 2012). Ailelerin dil
gelisimini desteklemeye yonelik yapabilecekleri kisaca su sekilde siralanabilir:
Isimlendirme, ciimle tamamlama, ses tonu ve konusma hizi gibi dil ve konusma
ozelliklerinin giinlik kullanimina yonelik g¢ocuklara dogru model olmak, oyunu her
zaman ogretim araci olarak kullanmak, ¢ocuklarin ¢evresi ile konusurken istek ve
diisincelerini anlatabilmeleri icin yeterli zamani vermek, sinifinda bulundugu
cocuklarla giin igerisinde sik sik sozel iletisimde bulundugundan emin olmaktir

(Soderman ve Farrell, 2008).

Erken donemdeki giinliik rutinlerini ve s6zlii oyunlarmin ¢ocuklarla devamli
paylasimi dil gelisimi agisindan 6nem arz eder. Ebeveynlerin gocuklarla daha
dogduklar1 andan baslayarak konusmalari tavsiye edilmektedir. Bebekler ilk baglarda
sozli olmayan hareketlere dayanan yanitlar verecektir. Aileler bebeklerin algilama
ve heceleme gibi sozel iletisim kurma cabalarina karsilik verirlerse bu durum
bebeklerin de sozel iletisim kurma arzusunu kuvvetlendirecektir. Bu sebepten dolay1
anne babalar giin icinde rutin aktiviteleri ve duygu durumlarimi bebekler ile sozli
iletisim kurmaya calisarak paylasmalidir. Anne-babalar bebeklerden aldiklar
mesajlar1 da sozel olarak yine dile getirmelidir. Anne babanin bebege olan bu déniitii
bebekte bir 6zgiiven duygusu uyandiracaktir. Bebekte olusan bu 6zgiiven durumu
anne babaya yansiyarak karsilikli ¢ok daha saglikli ve giivenilir bir iletisimin de
temelini atacaktir. Anne babalar erken donemden itibaren bebeklere basit okumalar
da yapmalidirlar (Jellinek ve ark., 2002). Cocugun tesadiif eseri veya taklit yoluyla

cikardigi sesler ile cocugun ¢evresinde gordiigii nesnelere dikkat ¢cekmek ve birlikte
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yorumlamak ¢ocugun erken dil gelisimini desteklemede 6nemlidir (Bayhan ve Artan,
2012).

Iki-dort yas arasi yapilacak etkinlikler arasinda onun daha énce duymadigi
kelimelerin sohbete eklenerek merak etmesi saglanabilir. Diin neler yapildigi, yarin
neler yapilacagi ile ilgili konusmak g¢ocugun zaman kavramini olusturmasinda
yardimct olacaktir. Neden-sonug oyunlart oynamak bilissel ve dil gelisimine katki
saglayacaktir: “Bebek soguk su ig¢ti, hasta oldu.” gibi. Yer-yén kavramlarini
gelistirmeye yonelik oyuncagi masanin altina ve lstiine koyarak nerede oldugu
konusulabilir. Tekil ve ¢ogul nesneleri giinliik hayatta kullanarak bu kavramlari
pekistirmesi saglanabilir. Bes yas igin oOzellikle duygu, fikir ve diisiincelerin
paylasmasi i¢in cesaretlendirilmesi ve ebeveynin onu her yasta oldugu gibi bu yas
icin de dikkatle dinlemesi onemlidir. Diyalogu siirdiirmesi i¢in desteklenmelidir.
Konusma esnasinda farkli zamanlara yer verilerek dikkat etmesi saglanabilir. Alt1 yas
igin artik ses ¢calismalarinabaslanilabilir. Fonetik ¢alismalarla kelimelerin igerisindeki
seslere dikkat ¢ekilebilir. Uzun kelimeleri ana pargalara bolerek son ek ve sonuncu

seslere dair galismalar yapilabilir (Ayranci, 2018).

“Iyi konusan birisiyle iletisim kurmak” durumu erken ¢ocukluk dénemi igin
biiyilk 6nem tasimaktadir. Ciinkii yetigkinlerle yapilan bu sozli aligveris dil
gelisiminde biiyiik bir rol oynamaktadir. Cocuklar gramer kurallarina yonelik hata
yaptiklarinda ebeveynler bu hatalar1 elestirerek veya onlar1 azarlayarak onlarin
yalnizca dogrusunu Ogrenmeleri i¢in olan cesaretlerini kirmaktadir. Elestirilen
cocuklar dil {izerine deneme yapmaya daha az istekli olurlar. Bunun yerine
ebeveynler farkli tepkiler ile gramer hatalarinin telafisinde yardimci olmalidirlar.
Bunun igin genisletme ve yeniden kavrami olarak iki teknik kullanilabilir. Ornegin
cocuk annesinin kirmizi ayakkabisini goriince “kirmizi ayababi” seklinde bir tepki
verdiginde annesi “Ben yeni kirmizi ayakkabi aldim” seklinde bir ifade ile ¢ocugun
ifadesine hem genisletme yapmis hem de ¢ocugun ifadesini yeniden kurarak yanlis
kisimlart diizeltmistir. Eger aile bilingsizse ¢ocuklariin kullandig: dili elestirirler, dil
gelisimleri  kuvvetlendirmeye c¢alismaz ve buna uygun oOrnekler vermezler.

Cocuklarmin dili anlamlandirmalarina olanak saglamazlar (Bayhan ve Artan, 2012).
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Cocuklarin dil gelisimini destekleyici olarak onerilen etkinliklerden biri de
cocuklara kitap okunmasidir. Aragtirmalar bebeklikten hatta dogum &ncesinden
baslayarak ¢ocuga Kitap okunmasinin beyin gelisimini destekledigini ortaya
koymustur (Arnold ve Colburn, 2006). Anne-babanin ¢ocuk ile kitap okuma faaliyeti
siresince anne babanin cocuk ile kitap lizerine konusmasi, okudugu kelimeleri
miinazara etmesi, climle ve kelimeler ile gorsellerin birbirlerine ne kadar uyumlu
oldugunu veya birbirleri ile ne kadar eslestigini degerlendirmesi gibi aktiviteler,
cocugun kelime hazinesinin zenginlesmesine destek oldugu gibi bu vesile ile dil

gelisimine yardim edebilir (Muslugiime, 2016).

Okul oncesi doneminde dil gelisimi ve desteklenmesine dair farkli olan
yaklagimlardan birisi de Maria Montessori’nin fikirleridir. Maria Montessori, okul
egitiminin odak noktas1 olarak dil egitimini gormektedir. Montessori’ye gore dil,
birlikte yasamdan ve bu birlikte yasamin etkilesiminden gelisir. Bununla birlikte dil,
onemli ve anlamli olan simgelerin birlesimidir; ayriyeten i¢ ve dis diinyada olan
olaylar1 tasvir etmede kullanilir. Montessori ¢ocuklarda dil gelisiminin okul
oncesinden ¢ok daha 6nce basladigini ileri siirdiigii i¢in dilin olusumu konusunda
oncelikle okuldaki egitim siiresinin 6nemli oldugunu diistinmez. Dile hakim
olabilmek daha ¢ok ¢ocugun isitime ve konusma potansiyeline baghdir. Kalitimsal
bir olay oldugu diisiiniillmez. Montessori dil 6greniminin bilingaltinda emici bir
zihnin sonucu olarak distinmiistiir. Montessori, dil egitimini tiimsel agidan

incelemistir. Cocugun aldig1 yardim dolaysiz olmaktadir (Wilbrandt, 2008).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklar kendilerini ifade ederek ve ¢evreyle
etkilesimlerini artirarak anadili faaliyetlerinde biiyiikk bir yol kat ederler. Bu
etkinliklerde ¢ocuklar yeni kelimeler 6grenir, kelimeleri dogru ve yerinde kullanma
ve digsiincelerini dil araciligiyla ifade etme becerilerini gelistirirler. Anadili
etkinlikleri ayn1 zamanda ¢ocugun hayal giiciiniin gelismesi bakimindan da oldukga
faydalidir. Ayrica bu etkinliklerle ¢ocugun yeni bir gruba katilmasi, bu grupta
etkilesim halinde olmasi ve ona ulastirilan mesajlar sayesinde c¢evresi ile bir¢ok
konudan haberdar olmasi miimkiindir. Bu sayede c¢ocugun dil gelisiminin

desteklenmesi saglanmaktadir (Temiz, 2002).
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1.8. Anne Baba Tutumlari ve Yaklasimlari

Dil gelisiminin seyrinin izleminde ailelerin tutumlar1 da bir o kadar 6nem
tasimaktadir. Tutum denilen olgu dogrudan gozlenemez olup, bireyin yaptiklari ile
iligkilidir. Tutumlar gézlenememesine karsin davraniglart etkilemektedir. Tutumlar
bireyin i¢inde bulundugu ortam ile sekillenir. Bu nedenle de dogdugu an itibariyle bu

ortamin etkisinde kalan birey kendine has bir kisilik olusturur (Dursun, 2010).

Toplumsallagsma ve sosyal statii kazanma becerisi, i¢inde bulundugu ¢evredeki
etkilesim ile yetiskinler tarafindan baslatilan bir siiregtir. Bireyin toplumsal agidan
yararli veya zararli kisisel davranislarini sekillendirecek olan ailesidir (Gander ve
Gardiner, 2010). Cocugun zihinsel, duygusal ve sosyal agidan saglikli yetismesinde
ebeveynlere 6nemli gorevler diismektedir. Huzur bir aile ortaminda yetisen birey
sosyal iligkilerinde ve topluma uyum saglamada basarilidir. Ebeveynlerin basarili
birer rol model olmasi ile miimkiin olan bu durum ayni zamanda g¢ocuk ile kurulan
basarili diyaloglara baglidir. Cocuk ile kurulan ikili iletisim ve etkilesimler bireyin
aile icerisindeki konumunu belirler. Cekirdek aile ¢ocugun ilk sosyal tecriibelerini
kazandig1 ortamdir. Cocugun dengeli bir birey olmasi isteniyorsa mutlaka ¢ocuga
giiven asilanmalidir. Aile ¢ocugun sosyal statii kazanmasi ve kabul gorebilmesi igin
gerekli ortami1 hazirlar. Ebeveyn ve cocuk arasindaki iletisim ve iliski bireyin
gelecekte sosyal yapr igerisindeki iliskilerinin temellerini olusturmaktadir (Uredi,
2005; Yavuzer, 2008).

Freud, kisilik gelisimi ve ilerlemesi agisindan g¢ocukluk doneminin 6nemi
tizerinde dikkatle durmakta ve vurgulamaktadir. Freud’un tizerine titredigi bu zaman
aralig icinde Kkritik éneme sahip donemler vardir. Oncelikle normal bir gelisim
isteniyorsa  bireyin gelisim doneminde temel ihtiyaglarmin  karsilanmasi
gerekmektedir. Eger bu ihtiyaglar karsilanmaz veya eksik kalir ise kisilik gelisimi
dogal olarak engellenir. Bunun sonucu olarak birey ilerleyen yaslarda anormal bir
takim davraniglar sergileyebilmektedir. Cocuklar ile ebeveynler arasinda kurulan

iletisimin niteligi ve kalitesi onlarin ihtiyaglarinin giderilmesinde ve bahsi gecen
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kritik donemi sorunsuz ve saglikli sekilde atlatmalarina yardimer olur (Senemoglu,
2009).

Erikson’a gore ise birey yasami boyunca sekiz kritik evreden gegmektedir. Her
evrede tstesinden gelinmesi gereken bir kriz yahut bir ¢atisma vardir. Bireyin
saglikli kisilik edinmesinde bu catismalarin saglikli ve basarili bir sekilde atlatilmasi
cok onemlidir. Bahsi gecen krizler sosyal iligkilere dayali olup iistesinden gelebilmek
i¢in yiiksek motivasyona ihtiya¢ duyulmaktadir. Her evrenin saglik sekilde gegilmesi
ve ortaya ¢ikan Krizlerin ¢6ziilmesi bir 6nceki evrenin basarili atlatilmasina baglidir
(Selguk, 2009). Ancak Erikson’a ait olan bu kurama gore bir evrede karsilasilan Kriz
ve sorunlar basarili sekilde ¢6ziilmez ise Freud’un kuramindaki gibi birey o evrede
takili kalmaz. Ustesinden gelinemeyen sorunlar ve krizler sonraki evrelere sirayet
eder ve bir ¢1g gibi biiytiyerek artik iistesinden gelinemeyecek biiyiik problemlere yol
acar. Bahsi gegen iki kuramin ortak yoniine bakildigi zaman goriilmektedir ki saglikli
kisilik gelisimi igin Oonem verilmesi gereken nokta anne ve babanin, g¢ocugun
duygusal ve fiziksel ihtiyaglarin1 yeterli seviyede, Kkaliteli ve etkin sekilde

karsilamasidir (Senemoglu, 2009).

Cocugun temel ihtiyaclarini karsilayan ve bakim sorumlulugunu yerine getiren
ebeveynlerin ¢ocuklara karsi takindigi tutumlar ile yetiskinlerin kendilerine ait
demografik 6zellikleri ¢ocugun Kisisel gelisimini belirlemekte veya degisime
ugratmaktadir (Ozyiirek ve Tezel Sahin, 2005). Ebeveynlerin cocuklarma karsi
sergiledikleri tutumlar birgok arastirmaci tarafindan farkli gruplar altinda ele alinmis
ve degerlendirilmistir. Ornek verilecek olursa; Yoriikoglu (1978) anne baba tutum ve
davraniglarini; gevsek tutum, siki tutum, demokratik tutum ve tutarsiz tutum seklinde
ele almistir. Yavuzer (2008) sik karsilasilan ebeveyn tutumlarini; diiskiinliik, asiri
koruma ve asirt hosgorii, reddetme, kabul etme, baski altinda bulundurma, ¢ocuk
ayirma ve cocuklara boyun egme olarak ele almistir. Baumrind ve ark. (2010),
otoriter, yonlendirici, demokratik, izin verici, yeterince iyi, giivenilir ve ilgisiz
ebeveyn tutumlari seklinde bir siniflama ortaya koymuslardir. Bakhla ve ark. (2013)
ebeveyn tutumlarimi izin verici, otoriter ve demokratik olarak incelemistir. Hibbard

ve Walton (2014) i¢in demokratik, izin verici-diiskiin, otoriter ve ihmalkar-reddedici
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seklinde bir siniflama mevzu bahis iken, bu simiflama Filiz ve Yaprak’a (2009) gore
iseilgisiz, koruyucu, otoriter ve demokratik olarak siniflandirilmistir. Ebeveyn
tutumlarinda en belirgin 6zellikler “denetim” boyutu ve “duygusal iliski” boyutudur.
Bu boyutlardan duygusal iligski boyutu ele alindiginda, ¢ocugun merkezde yer aldig:
kabul edici tutumdan, reddedici tutuma kadar varan ¢ok genis bir yelpaze igerisinde
farklilagtigi goriilmektedir. Benzer sekilde ise denetim boyutu, kisitlayici tutumdan

hosgoriilii tutuma kadar olan gok genis bir alani igine almaktadir (Gtinalp, 2007).

Yapilan arastirma ve ¢alismalar sonucu ile ebeveynlerin gocuk yetistirme
sirasinda takindiklari tutumlar baskici (otoriter), izin verici (asir1 hosgorili), asirt

koruyucu, demokratik ve ihmalkar tutum olarak ele alinabilir.

1.8.1. Demokratik Tutum

Demokratik tutum ifadesinin fikri Dewey (1916) ve Montessori’nin (1915)
cocugun ilgileri ve disiplinin birlikte yol olmasi gerektigi diisiincesinden ortaya
cikmigtir. Cocuga tam manasi ile 6zgiirlik bahsedilmeden sadece ama sadece
gelisimlerine ve yaslarina uyacak beklentilere gore izin verilmesi gerekliliginden soz
etmiglerdir (Hale, 2008). Basarisizliklar1 cezalandirmadan basarilar 6diillendirilir.
Bedensel higbir yaptirnm uygulanmaz. Bunun yerine istenilen davranisin
kazandirilmas: veya istenmeyen davranigin ortadan kaldirilmasi veya baskilanmasi
icin kanit sunarak inandirma veya mahrum birakma tarzinda yaptirimlar uygulanir
(Kulaksizoglu, 2008).

Ebeveyn tutumlari arasinda en saglikli ve en basarili sonu¢ veren tutum
demokratik tutumdur. Bu tutum ¢ocuga karsi olan hosgorii, destekleyici ve giiven
verici bir tutum iginde olmay1 gerektirmektedir (Cagdas ve Secer, 2011) Bu tutum
cercevesinde yetistirilen birey girisken, 6zgiiveni yiiksek ve kendi basina aldigi
kararlarin sorumlulugunu tasiyabilecek ozelliklere sahip olabilmektedir. Bu tutumda
ebeveynler cocuklarin 6zgiir bir sekilde gelismesine imkan vermekte, onlarin

yeteneklerini en iist diizeyde aciga ¢ikarilmasinda etkin rol oynamakta ve tiim bunlart
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aciktan desteklemektedir. Bu tutumun izinden giden anne ve baba c¢ocugun temel
gereksinimlerini karsilamanin diginda ayn1 zamanda sevgi de gostermekte olup bu
sevgi otoriter ebeveyn tutumunda gosterilen sevginin aksine karsiliksiz ve kosulsuz

olarak gosterilmektedir (Yavuzer, 2012).

Demokratik tutumda ebeveynler ¢ocuklarina karsi i¢ten ve samimi olmalarinin
disinda ¢ocuklardan becerebilecekleri ve yapabileceklerinin disinda fazlasini talep
etmemekte ve beklememektedir. Ebeveynler ¢ocuklarinin her birini ayr1 birey olarak
gorerek onlara gerekli degeri vermekte ve bagimsiz sekilde kisiliklerini
gelistirmelerine yardimci olmaktadirlar (Schaffer ve Digeronimo, 2009). Cocuklarin
kendi baslarina ve i¢inde bulundugu gevre ile uyum iginde yasamasi 6nem arz
etmektedir. Demokratik tutum uygulanan ortamda ortaya konulan davranisin ne gibi
sonuglar1 olacagi 6nceden belirlenmistir ve nettir. Bu kurallar o hane i¢inde yasayan
bireyler tarafindan belirlenmistir. Aile yapis1 i¢inde saygi Ve saygi ¢ok dnemli bir yer
tutmaktadir. Ebeveynler iyi birer rol model olmanin 6nemli oldugunun farkinda olup

buna uygun hareket ederler (Dursun, 2010).

1.8.2. Otoriter Tutum

Adindan da anlasilacag tizere bu tutumda gocuklar ebeveynleri tarafindan kati
bir disiplin ile duygusal destekten ve ilgiden mahrum olarak yetistirilmektedir
(Stimer ve ark., 2010). Yetiskinleri merkezine alan bu tutumda, ebeveynler
cocuklarina giiven duymamakta ve kendilerinde mevcut olan kontrolii kaybetmekten
cekinerek ¢ocuklarin kendileri ile iletisim kurmasinin 6niine gegmektedir (Yildiz,
2004). Bu tutumun bulundugu aile yapilarinda g¢ocugun kisilik ve karakter
ozelliklerine o6nem verilmemektedir. Tutumun gerekliligi olarak ebeveynler
tarafindan konulmus kati1 kurallar mevcuttur ve ¢ocuk bu kurallara harfiyen uymak
zorundadir. Cocugun kendi basina hareket etmesi miimkiin olmadig gibi, konulan

kurallara uymak zorundadir ve siirekli olarak denetim altindadir (Erdzkan, 2012).
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Cocuklarin bu tutum karsisinda mutlak itaat etmesi ve verilen emirleri
sorgulamaksizin yerine getirmesini bekleyen ebeveynler ¢cocuklarina i¢ten ve samimi
davranig sergilemek istemezler. Olaylar1 ve durumlar1 ¢ocuklarinin bakis agisina gore
degil, kendilerinin sahip oldugu deger yargi Kriterleri agisindan degerlendirirler
(Ozgiiven, 2010). Bu tutuma geleneksel aile yapisinda sik rastlanmaktadir. Yukarida
deginildigi gibi bu tutumda saf korku kiiltiirii hakimdir. Cocuk konulan her kurala
uymak zorundadir (Cagdas, 2012; Yavuzer, 2013). Ebeveynler ¢ocuklarina karsi
duyduklar1 sevgiyi istedikleri davranislarin sekillenmesi igin bir silah ve pekistireg
olarak kullanmaktadir. Cocuk ebeveynlerinin istedigi tarzda davranirsa anne babasi
sevgi ve ilgi gostermekte diger hallerde kiisme ve benzeri taktikler uygulanmaktadir
(Agan, 2009). Asilanan bu korku yiiziinden ebeveynlerinin olas1 tepkisini engellemek
icin kurallara uygun davranan c¢ocuklar bahsi gegen otoriter diizenden uzak
kaldiklarinda onlara yardimci olacak igsel disiplin gelisimini saglayamamaktadir
(Pantley, 2002).

Tutumun getirdigi davraniglar neticesinde anne ve babalar g¢ocuklarinin
istenmeyen eylemlerini siddet uygulayarak durdurabilir. Cocuk fiziksel olarak cezaya
maruz birakilir. Aile i¢i siddetin hiikiim stirdiigii ve fiziksel siddettin bulundugu bu
ortamda sevgi duygular1 ortadan kalkar ve iliskiler korku ve kizginlik duygulari
tizerine Kurulur. Bu diizene sahip ailelerde iletisim tek yonlii islemektedir (Sendil ve
Balkan, 2005; Yilmazer, 2007). Bu tutum gergevesinde yetisen bireylerin yiiksek
diizeyde anksiyeteye sahip oldugu ve sosyal iliski kurmakta zorluk yasayan
karakterde olduklar1 goriilmistiir. Baumrind yaptigi ¢aligsmalar ile bunu ispat etmis
ve bu ¢ocuklarin kaygili, mutsuz ve asosyal oldugunu bulmustur (Hale, 2008).

1.8.3. Koruyucu Tutum

Asir1 koruyucu tutumda anne babalar ¢ocuklarini haddinden fazla korumakta
ve 6zen gostermektedir. Bunun neticesinde asir1 bagimli, 6zgiivensiz ve duygusal bir
takim problemleri olan bireyler yetismektedir. Cocugun bu tutum karsisinda ruhsal
ve fiziksel yetkinliklerinin gelisimi miimkiin olmamakta, bagimsiz diislinmesinin ve

Ozgiiven gelistirmesinin onii kesilmektedir. Es zamanli olarak bu tutuma maruz kalan
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cocuklarin egitim hayatlarida sikintiya girmekte ve hem okul hayatindaki basarisi

hem de okul hayatina uyumu olumsuz yonde etkilenmektedir (Giinalp, 2007).

Ebeveynler bu tutumu sergilediklerinde gocuklari ile asir1 derecede ilgilenir ve
onlarla alakali herseyi kendileri yapmak ister. Bunun sonucu olarak g¢ocuklarinin
bireysel ve bagimsiz sekilde yasamalarma imkanvermezler (Ozgiiven, 2010). Aslinda
anne ve babalar ¢ocuklarini kendilerine ait bir uzanti1 olarak varsaymakta ve onlar
tizerinden duygusal agliklarini bastirmak istemektedirler. Ebeveynler ¢ocuklarinin
kendilerine bagli olmasin1 bir gérev atfetmektedir. Anne babalar ¢ocuklarina neyi
nasil ve ne sekilde yapmasi gerektigini gosterir. Cocuklarinin bireysel gelisim
cabalarinin oniinii  keserler (Kulaksizoglu, 2008). Asir1 koruyucu ebeveynler
cocuklarina bir takim duygu somiiriileri yaparak onlarin eve, dolayisiyla kendilerine
bagimli olmalarin1 saglarlar. Cocuklarin disaridan gelecek herhangi bir tehlike ile
karsilasmamasi i¢in 6z bakimlar1 ilkdgretim ¢agina kadar anne bana tarafindan
istlenilmektedir. Bunun neticesinde okul donemine gelen bireylerde 6zbakim
becerileri ve yeteneklerinin gelismedigi ve bu konuda sorunlar yasadigi
goriilmektedir (Dursun, 2010).

Ozetle bu tutumun igeriginde, asir1 bagmmhlik ve diisik &zgiiven
bulunmaktadir. Harekete ge¢mek ve birseyler yapabilmek i¢in baskalarina ihtiyag
duyulur. Problemleri ¢oziime kavusturmakta yetersizlik goriiliir. Stres yonetimi
konusunda zorluk gekerler. Sosyal gelisim negatif yonde olup cocuk aileye karsi
bagimli oldugu gibi ¢evresine de bagimli hale gelmektedir. Kontrol edebilen herkese
kars1 bagimli hale gelirler. Kabul gérme ve onaylanma arzusu sik sik gézlenmektedir
(Cakmak ve Kaplan, 2015; OBADER, 2013).

1.8.4. izin Verici Tutum

Cocugun merkeze alindigi bu modelde ebeveynler ¢ocuklarina karsi asiri
duyarli olmakta ve ¢ocuklardan herhangi bir talepte bulunmamaktadir. Cocuklara

yumusak Dbir tutum ile yaklasirken, onlardan olgun davranis ve tutumlar
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beklememektedir. Bu tutumu sergileyen ebeveynler cocuklarina kural koymaz,
otoritelerini kullanmaz ve onlarla ¢atisma igine girmezler (Sayan ve Baglan, 2012).
Asirt hosgorili tutumda gocuk, anne babasindan ilgi ve kabul gormesine karsin
herhangi bir smirlama ve kontrole tabii tutulmadigi i¢in bu konularda eksiklik
yasamaktadir (Stimer ve ark., 2010). Cocuklarma az sorumluluk veren anne babalar
buna ters orantili olarak neredeyse bir yetiskine denk gelecek diizeyde ozgiirliikk
imkanm tanirlar. Cocuklarin  davramislarini  kendi  kendilerine  diizenlemeleri,
kararlarimi kendi basina almalari, ne yiyecegine, ne okuyacagi, ne zaman uyuyacagi

vb. kendisinin karar vermesi beklenmektedir (Kizildag, 2012).

Normal sartlarda ¢ocuklara kars1 normal seviyede hosgoriilii olunmasi onlarin
Ozgiiven gelisimi igin 6nem arz etmektedir. Lakin ebeveynlerin hosgoriilii tavri
normal seviyenin stiine ¢iktig1 zaman ¢ocuklarin tavir ve davraniglarinda olumsuz
sonuglar ortaya ¢ikmaktadir. Yine bu tutumun yol agacagi bir bagka sorun ¢ocugun
bencil davraniglar gelistirmesinin yaninda ebeveynlerin ¢ocuklarmi ihmal etmesidir
(Baumrind, 1966; Yavuzer, 2008). Yoriikoglu (1978) ebeveynlerin hosgorilii
davranig1 abartmasi ile ¢ocuklarina sinirsiz haklar tanidigini sdylemektedir. Bu hakki
kazanmis olan ¢ocuk yasadigi ortam igerisinde 6zgiirce hareket eder. Bu asamadan
sonra anne ve babalar yeri geldiginde otoriter davranis kaliplarin1 kullanmak isteseler

de bu tutum c¢ocuga etki etmemektedir.

Asir1 hosgorilii tutuma mazur kalan ¢ocuklar sadece yasadigi ortam igerisinde
degil disarida ve toplumsal yasanti igerisinde de her istediklerini yapabileceklerini
diistiniir ve buna gore hareket ederler. Bu durumun sonucu olarak ¢ocugun sosyal
iliskileri zayif olmaktadir. Neticede ¢ocuk toplumsal yasam igerisinde giiven

eksikligi yasamakta ve basar giidiisti eksikligi yasamaktadir (Dursun, 2010).

1.8.5. ihmalkar Tutum

Cocuk yetistirmede isteksiz, sorumluluk almaktan kaginan ebeveynlerin

takindiklar1 tutuma ihmalkar tutum adi verilmektedir. Bu ebeveynler ¢ocuk gelisimi
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konusuna ilgi duymadiklar1 gibi anne baba gorevini de benimsememislerdir.
Cocuklarina ayiracaklart zamanlar1 olmadigi gibi harcayacaklart enerjide sinirlidir.
Bu nedenle ¢ocuklarmin yasami, egitim hayati hakkinda bilgileri yok denecek
derecede azdir. Cocuklarina rehberlik edemedikleri gibi kontrol gorevini de yerine
getiremezler. Ebeveynlerin hayatlar1 benmerkezcidir. Kendi ihtiyaglar1 ve istekleri
cocuklarin gereksinimlerinden once gelmektedir. Bu durum kimi zaman ileri

derecede ihmalkarlik boyutuna ulasabilmektedir (Bronstein ve Zlotnik, 2008).

Bu ebeveynlerin genel 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

- Bosgverme ve hosgoriilii davraniglarin ayrimini yapamazlar.

- Cocugun olumlu veya olumsuz davraniglara kars1 tepkisiz kalmaktadirlar.

- Cocugun mevcut varhig: aile igerisinde bir degisiklik meydana getirmez.

- Aile siirekli olarak ¢ocugu suglama egilimindedir.

- Cocuk sugluluk ve yalnizlik hissiyati yasamaktadir.

- Cocugun problem ¢ikarmamasi istenir. Problem ¢ikardig: vakit ¢ocuga ilgi
gosterilir. Yine bu durumda ebeveynler tarafindan suglanir ve sikayet
edilir.

- Cocuk ve anne baba arasinda iletisim kurulamaz diizeydir (Cakmak ve
Kaplan, 2015).

Bu ortamda yetisen c¢ocuklar ilerleyen zamanlarda negatif davraniglar
gostermeye baglarlar. Dikkat ¢ekip, yasadigi ¢evreye varligini ispat etme gabast i¢ine
girerler. Bu tutumun sonucu olarak genel 6zelligi saldirgan, iletisim sorunu yasayan

ve 6zgiiven problemi olan bireyler yetismektedir (OBADER, 2013).

1.8.6. Anne Baba Tutumlarimmin Cocuklarin Gelisimlerine Olan Etkileri
Otoriter tutumun gelisime olan etkilerine bakildiginda bu tutumun ¢ocuklarin

benligine dair negatif yargilar, 6zgiiven eksikligi, basarabilecegi islere karsi ben

yapamam diisiincesi ile girismeme, fikir ve diisiincelerini baska insalara nakletmede
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sorun yasamak gibi durumlar gézlenmektedir. Yine sosyal gelisimde de negatif
yonde bir etki goriilmektedir (Weilburger, 2008). Arastirmalar gostermistir Ki bu
tutumu takinan anne babalarin ¢ocuklar1 hosgoriisiiz, disa kapanik, isyankar,
¢ekingen, yanlis yapma korkusu yasayan ve duygularini i¢e atan bireyler olarak
yetismektedir (Sayan ve Baglan, 2011; Yilmazer, 2007). Cocugun sorgusuz olarak
tim kurallara uymak zorunda olmasi 6z gelisimi agisindan degerlendirildiginde ¢ok
biiyiik bir eksikliktir (Coskun ve Bas, 2015). Tiim bunlarin sonucu olarak saglik bir
kisilik ve karakter yapis1 olmayan birey hayati boyunca denetim altinda olmay1 ve

risk almamay tercih etmektedir (Altinay, 2012).

Demokratik tutumda yetisen ailelerde konulan kurallar ve beklentiler ¢ocugun
yasina, seviyesine, kisilik ve 6zel durumlarina uygun oldugu i¢in bu ortamda yetisen
cocuklarda yapici, kendi benligini taniyan, yaratict ve var olan potansiyelini ortaya
ctkarma becerisi ¢ok yiiksektir (Ozgiiven, 2010). Bu ¢ocuklarin ézgiiven duygulart
oldukga gelismistir. Fikirlerini 6zgiirce soyleyebilirler. Girisimci, kendisine ve
cevresine saygili ve yeni yaratici fikirler bulmaya meyillidirler (Kulaksizoglu, 2008).
Demokratik tutum c¢ocuk yetistirmede izlenen en uygun yol oldugu kabul

gormektedir (Bornstein ve Bornstein, 2007).

Asirt  koruyucu tutumla Dbiyiitilen bireylerde 6z bakim becerilerinin
gelismedigi goriilmekte olup, anne babaya bagimli olma durumu ortaya ¢ikmaktadir
(Dursun, 2010). Bunun sonucu olarak ¢ocukta 6zgiiven eksikligi meydana gelmekte
ve 6miir boyu bir baska bireye baglanma ihtiyac1 duymaktadirlar (Yavuzer, 2008).
Bu tutuma maruz kalan c¢ocuklarda kendilerini ispat ve kabul etme arzusu
bulunmadigi gibi girisimde bulunma, basarma giicinden yoksundurlar. Hayatlar
boyunca basarisiz ve mutsuz olmaktadirlar. i¢inde bulundugumuz toplumsal diizen
bir kavga ve gii¢ yarisina dayalidir. Iste bu tutumun sonucu olarak ¢ocuk bu kavga ve
giic yarisinda bastan yenilgiyi kabul eder hatta yarisma istegi dahi gostermez
(Y1lmazer, 2007).

Izin verici (asir1 hosgoriilil) tutumun 6ziine bakildig1 vakit ebeveyn ve cocuk

arasinda saglikli bir iletisim bulunmadig1 gibi ¢ocuk asir1 derecede abartilmig bir
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sevgi ¢emberi iginde biiylimektedir. Bu nedenle ¢ocuk doyumsuz bir birey haline
doniismektedir. Cocuklarsadece ev igerisinde degil toplumsal yasam igerisinde de
egemen hale gelmek istemektedirler. Bu c¢ocuklar davramiglarin1  kontrol
edememekte, her an her istedigini yapma istegi igerisinde olmakta ve onlardan

beklenenleri yapmamaktadirlar (Yavuzer, 2012).

Uzerinden denetim mekanizmas1 olmayan cocuklar olagan hayat akisi
igerisinde yapacag: tiim aktiviteleri kendi istegine gore sekillendirmekte ve bunlari
cani istedigi zaman yapmaktadir. Bu durum c¢ocugun saglikli bir birey olmasi
ontindeki en biiyiik engeldir (Sendil ve Balkan, 2005).

flgisiz tutumun benimsendigi ailelerde biiyiiyen ¢ocuklarin genel dzelliklerine

bakilacak olursa;

- lletisim yetenekleri kisithidur.

- Cocuk aile igerisinde diglanmakta olup bu tutum onun davraniglarina
yansimaktadir.

- Giiven duygusu yok denecek kadar azdir.

- Bir yere ait olma duygusu neredeyse hig yoktur.

- Saldirgan davraniglar sergilemekte olup bu davranislarin hedefi arkadaslari
veya esyalar olabilmektedir (MEB, 2013)

Her ebeveynin ¢ocuk yetistirme konusunda farkli tutumlar1 ve kendilerine has
yaklagimlart vardir. Ayni ailede ebeveynler ¢ocuklarin her birine farkli tutumlar
sergileyebilecekleri gibi anne farkli bir tutum sergilerken baba baska bir tutum
gergevesinde davranmayi segebilmektedir. Ebeveynler kimi gocuklarini daha ¢ok
sevmekte, kimine daha otoriter davranirken kimini daha serbest birakmaktadir.
Bunun sonucu olarak farkl kisilik 6zelliklerine sahip bireyler yetismektedir (Cagdas
ve Seger, 2011).
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1.8.7. Annelerin Geleneksel Yaklasim

Aile igerisindeki her bireyin farkli rolleri vardir. Bu roller vasitas: ile ortaya
farkli aile sistemleri ¢ikmaktadir (Ciiceloglu, 2013). Evlat sahibi olmak, kisinin
hayatindaki en 6nemli olaylardan birisidir. Ebeveynlik rollerine ilk adim olarak ele
alabilecegimiz hamilelik doneminde c¢iftler, heyecan ve cosku ile ilk bebeklerini
beklemekte ve onunla ilgili hayaller kurmaktadir. Bu donemde anne baba adaylari
kendilerini yeni bir aile diizenine hazirlamakta ve bircok sorumlulugu
tistlenmektedir. Ciftler kar1 koca rollerinin yani sira arttk anne baba roliinii de
iistlenmek zorundadir. Ebeveyn olma siireci igerisinde; anne-baba roliine hazir
olmak, gebeligin istenip istenmemesi, ebeveynlerin kisilik 6zellikleri, ruh sagliklari,
evlilik iligkileri, is yasami ve bunun getirdigi stres, egitim diizeyleri ve ¢ocugun
karakteristik ozellikleri gibi etmenler rol oynamaktadir (Sendil ve Kaya Balkan,
2005).

Genel anlamu itibariyle ¢ocugu olan kadina anne denilmektedir. Annelik ise
anne olma durumudur. Biyolojik etmenler g6z oniine alinarak yapilan bu tanimin
disinda annelik kavrami toplumsal olarak annenin bebegine/gocuguna karsi yerine
getirmesi zorunlu olan gorevlerini agiklamak i¢inde kullanilir (Uzel, 2008). Annelik
vasfi ile birlikte kadinin toplum i¢inde mevcut olan konumu ve statiisii degismistir.
Bununla beraber kadinin deger yargilari ve diinyaya bakis agisida farklilagsmustir.
Dogum yapan kadin, tiiriiniin devamimi saglamak yolunda yeni bir statiiye
kavusmustur. Dogum yapan anne yeni bir canlinin diinyaya getirilmesinde kutsal bir
araci statiistindedir. Kadinin kendi algisinin degismesinin yaninda toplumun dogum
yapan kadina bakis acisida degismekte ve toplum igerisinde sayginligi artmaktadir.
Kadin annelik statiisii kazanmasi ile birlikte artik cinsel kimliginden uzaklagarak
kutsal bir dereceye yiikselir ve toplum goziinde artik cinsel bir obje olarak
algilanmaz. Aym toplum kadindan, annelik vasfina uygun davraniglari sergilemesini
beklemektedir (Uzel, 2008; Yavuzer, 2009). Kadinin kazanmis oldugu bu rol ve statii
artik 6lene kadar devam edecektir. Annelik roliinii kazanmakta etkili olan etmenler
egitim durumu, benlik kavrami, yas, kisilik 6zellikleri, saghig: algilama, alinan sosyal
destek, bebegin mizac1 ve sosyoekonomik durumdur (Ozkan, 2010).
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Kadmn, diinyaya gelmesinde aracilik ettigi bebegine biiyiik bir tutku ile
baglanip coskulu bir haz yasarken, bir yandan da bebeginin gelismesi ve biiylimesi
konusundaki sorumlulugu yiiziinden ciddi kaygi yasamaktadir. Baska bir canli
varliginin sorumlulugunu omuzlamak olagan annelik sevgisini gelistirdigi gibi kimi
durumlarda kendi ile alakali baglilik sorunlarinin iistesinden gelememis bireylere
dontistiirebilmekte ki bu da nefret veya catismaya varabilen negatif duygulara neden
olabilir. Bu durum ele alindiginda agik¢a goriilmektedir ki, annelige gecis tipki
cocukluktan ergenlige gecis evresinde oldugu gibi psikososyal bir degisim ve
baskalagsma evresidir (Yavuzer, 2009). Annelik olgusu, dogustan edinilen bir giidii
degildir. Kadinlarin kusaktan kusaga edindigi bir roldiir. Kadin fizyolojik acidan
anne olabilen, neslin devamini saglayan canliy1r diinyaya getirme yetisine sahiptir.
Fakat annelik, kadinin genetik olarak getirdigi bir durum olmamakla birlikte sosyal
bir yapilandirmay1 igermektedir. Kadin ve erkek olmak biyolojik bir getiri iken kisi
kadin ve erkek olmayi1 toplumun ona yansittig1 bigimiyle 6grenmektedir (Ugurlu,
2013).

Toplumlarin tutum ve davraniglarini incelediginde her birinin kendilerine has
birer kiiltirii oldugu goriilmektedir. Toplumlar, icerisinde bulunan bireylerin tutum
ve davraniglarinin karsilikli uyumu ile var olmaktadir. Toplumdaki iiyeler ortak
sekilde paylastiklar1 kiltir ve degerleri sayesinde birbirlerinin hangi amagla
davrandiklarini ve bu davranisa ne sekilde karsilik vereceklerini bilirler. Bu davranis
kaliplart aslinda gelenege dayali kaliplardir. Bu kaliplar ise birey, dogumuyla birlikte
igerisinde yasadig1 aile, okul ve etkilesimde oldugu diger yakin g¢evresindeki
bireylerden 6grenir. Kusaktan kusaga aktarilan bu temel kiiltiir 6geleri, bireyin

temelde yatan kisilik yapisini olusturmaktadir (Magden ve ark., 2001).

Kuramlar igerisindeki feminist kuramda, cinsiyet (sex) ve toplumsal cinsiyet
(gender) terimleri farkli anlamlar1 ifade etmektedir. Biyolojik a¢idan kadin ve erkek
olma ile yasanilan toplum igerisinde bizlere atfedilen kadinlik ve erkeklik arasinda
biiyiik bir ugurum bulunmaktadir. Ornegin; dogum eylemi sadece cins olarak kadina
Ozgidiir, fakat bebege bakma isi toplum olarak kadina uygun oldugu diisiiniilen bir

durumdur. Geleneksel toplum kodlarina gére kadin evde ¢ocugu, temizligi ve diger
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ev isleri ile mesgul olmasit beklenirken, erkegin disarida para kazanmasi
gerekmektedir ve bu bahsedilen durumlarm temeli biyolojik tuglalara
dayanmamaktadir (Eagleton’dan akt: Aydin Satar, 2015). Bu sebeple erkek ve kadin
cinsi arasinda toplumsal hayata katilim diizeyi ag¢isindan farkliliklar olusmaktadir.
Sayisal agidan esit olmasiyla birlikte iki cinsin toplumsal hayatta temsiliyetleri
farklilagsmaktadir. Kadin cinsi genellikle ev ve benzeri 6zel alanlarda kalirken, erkek

cinsi disarida her tiirlii alanda kendisini ifade etmektedir (Uner, 2008).

Kadinlar batinin modern uygulamalari ile sosyal hayatta yer alabilen ve ¢alisip
para getirebilen bireyler konumuna gelseler de, Tirk toplumunun geleneksel
yapisinda kendilerine yiiklenen ev ig¢i rol ve sorumluluklarindan siyrilamamisglardir.
Geleneksel toplum ile Tirk modernlesme siirecinin getirdigi modern toplum
diislincesi arasinda kalan kadin statiisii, sadece belli bir seviyeye kadar degisime
ugrayabilmistir. Belli meslek ve alanlarda uygun gorillen modern kadinlar,
geleneksel yapida hep var olan evdeki islerden sorumlu tutulmaya devam etmislerdir.
Baska bir deyisle, modernlesme sayesinde kamusal alanda olabilen, ekonomik
Ozgirliigiinii kazanmis kadin, ayn1 zamanda esi ve ¢ocuklari ile ilgilenmek, temizlik
ve bulasik islerine bakmak, yemek ve iitii yapmak gibi geleneksel rollere de devam
etmektedir. Boylelikle kadin hem modern hem geleneksel degerleri birlikte tagimak
durumunda kalmaktadir (Tuncer, 2010).

Kadma atfedilen en 6nemli toplumsal vazife anneliktir. Kadinlar annelik
vazifesinin yaninda evin genel idaresinden de sorumludur. Ev isleri, yerine getirildigi
stirece fark edilmeyen, bir maddi karsiligi olmayan ve is tanimi gerektirmeyen
islerdir. Ev kadinlar1 ¢ocuk sayisi ve bunlarin yaslarina gore giinliik ortalama on-on
iki saat calismaktadir. Lakin bir sosyal giivence altinda degillerdir. Ustelik
hayatlarini idame ettirebilmek i¢in eslerine bagimlidirlar. Cogu kadin yeterli diizeyde
caligma hayatina katilim saglayamaz. Toplumun ona dayattigi ev kadinhigi ve
anneligin gerektirdigi isleri ve bunun uzantilarini yerine getirirler (Kaypak, 2014).

Kadmin geleneksel statiisii yegane statii olarak kabul goriir. Is yerlerinde de

aile igerisindeki mevcut sorumluluklarina benzeyen isleri yaparlar. Her iki cins igin
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uygun goriilmeyen yiikleri omuzlamak yine kadina diismektedir. Kadin bireylerin
birgoklar1 ayni anda ¢ocuk dogurma ve bakimi, aile igerisindeki yasli ve bakima
muhtag bireylerin ihtiyaglar1 ile yakin akrabalarin bakimindan da sorumlu olurlar.
Ote yandan namus kavrami da kadinlarin omuzlarma yiiklenmistir (Kaypak, 2014).
Diinya c¢apinda farkli diizeylerde yasaniyor olsa bile toplumsal cinsiyet rolleri ve
cinsiyete dayali is dagilimi agisindan ev ve bakim isleri kadinlar tarafindan icra
edilen ve edilmesi gereken isler olarak degerlendirilmektedir. Bu beklenti ev kadini
veya is kadmi fark etmeksizin tiim kadinlar1 ¢ocuklar ile alakali tiim vazifeleri

yapmaya zorlamaktadir (Uluocak ve Aslan, 2011).

Modern annelik kavrami 1980 yilindan sonra yeniden sekillenmistir. Anneler,
arttk sadece g¢ocugun bakimindan sorumlu olmakla yetinmeyecek, yalnizca onu
biiyiiten ve besleyen kisi olarak anilmayacaklardir. Annelerden beklenen durumlara
yenileri eklenmistir: cocuklarinin egitimi, gelisimi, kiiltiirii, sagligi, spor faaliyetleri,
giyim tarzi, davranis big¢imleri... Cocuklar1 ve esleriyle dikkatle ilgilenen, ev
islerinin hepsini yerine getiren, ayn1 anda is hayatin1 da yiiriitebilen anneler, biitiin
bunlar1 bilimsel bir bilgiye sahip olarak gerceklestirmelidirler. Yine bu yillardan
itibaren kalabalik ev yapisina sahip olan geleneksel aile tipinde anne, baba ve
cocuklardan meydana gelen modern ¢ekirdek aile yapisina gegis belirginlesmistir.
Aile yapisina, esler arasinda arkadasligi temel alan ve aile merkezine c¢ocugun
kondugu yeni o6zellikler eklenmistir. Esler arasinda geleneksel tipte oldugu gibi
mesafe olmamakla birlikte, kadin ve erkek tanigip birbirlerini severek evlenmekte,
eski zamanlarda konusulmamasi gerektigi diisiiniilen konular konusularak ¢oziime
kavusturulmaktadir. Cocukla ilgilenme, gelisimini destekleme gorevi yalnizca kadina
ait goriilen bir durum olmaktan ¢ikmaktadir. Erkekler de gocuk ve esleriyle zaman

gecirmektedir (Tuncer, 2010).

Anne baba tutumlar1 g6z Oniine alindiginda geleneksel ile daha “modern”
varsayilabilecek tutumlarin birlikte oldugu goriilmektedir (Stimer ve ark., 2010).
Geleneksel tutumda gocuklarin gelisimi ve egitimleriyle ilgili biitiin sorumluluk ve
gorevler bircok kez annenin istiine yikilmaktadir. Baba evin maddi ihtiyaglarini

karsilamakla yiikiimlii oldugu ve bir bagka gorevinin olmadig diistiniilmekte, bu
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sebeple ev giiriiltiisiinden uzak ayr1 bir odada yalniz kalmayi istemektedir (Ozensel,
2004). Toplumsallagsma igerisinde kadina verilen ve yapmasi beklenen en 6nemli
sorumluluk annelik ve g¢ocuk yetistirmektedir. Kadinin bu 6nemli sorumluluklari
uygun sekilde yapip yapmadigi ise en ¢ok tartisilan konular arasinda yer almaktadir
(Kaplan, 2018).

1.9. Etkilesimli Okuma

Cocuklar 6grendikleri kelimeleri sosyal deneyimleriyle bagdastirarak anlam
kazandirmaktadir. Cocuk anlam kazandirdigi bu kelimeleri sosyal etkilesim aninda
kullandig1 ctimlelerin i¢ine katacaktir. Kelime dagarciginin olusumu okuma
kazaniminm 6nemli yapitaslarindan biridir. Ozellikle ¢ocukla birlikte okunan &ykii
veya betimlemeler c¢ocugun dogrudan veya dolayli olarak kelime kazanimini
destekleyip okuma becerisinin gelisimine katki saglayacaktir (Yazici ve Temel,
2011). Cetinkaya ve ark. (2018) yaptiklari calisma etkilesimli bigimde okunan
resimli gocuk kitaplarinin ¢ocuklarin kelime dagarcigini artirdigini gbéz Oniine

sermektedir.

Erken g¢ocukluk doneminde g¢ocuklarin sosyal gevreleri yetigskinlere kiyasla
daha kisithdir. Bu yiizden kendisine okunacak kitapla, ailesiyle gegirdigi yasanti
zenginlesmis olacaktir. Kitaptaki karakterler ile 6zdesim kurarak kendilerini
gelistirme sans1 bulabilirler (Oncii, 2016). Bu dénemdeki cocuklarin okuma
etkinligine katilmalari, bilmediklerinden kaynakli yalnizca anne babalarinin onlara
kitap okumalar1 yoluyla saglayabileceklerdir. Bu sebeple ¢ocuklara kitabin nasil
okundugu biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Kitap okuma yeterli ve etkili yapilmaz ise
cocuklara faydasiz birer etkinlik olarak kalacaktir. Yapilan arastirmalarda, oykii
okuma esnasinda ¢ocuklara sorulan sorularin seklinin onlara yeni kelime
kazandirmada etkili oldugunu gostermis olup, acik uglu ve daha st seviye sorularin
ise ¢ocuklarm verici dil becerilerini destekledigini ortaya ¢ikarmistir (Bigak¢1 ve
ark., 2018; Ergiil ve ark., 2016; Isbell ve ark., 2004). Bigak¢t ve ark. (2017)
yaptiklar1 ¢alismada annelerin ¢ocuklarina erken yasta kitap okumaya baslamalarina

ragmen bu siirecin etkilesimli okumaya dayanmadigi goriilmiistiir.
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Etkilesimli okuma siireci, yetiskinin ¢ocuga ayni Kitap lizerinde tekrarli okuma
yapmasiyla her seferinde farkli bigimlerde, kitaptaki kisi ve durumlarla ilgili sorular
sormasi ve sohbeti genisletmesi siirecidir. Bu siiregte ¢ocuklar sorduklar1 sorulara
hemen cevap alabilmektedir. Ayrica ¢ocuga okunulan kisim ve okunmaya nereden
baslandig1 gosterilip, okuma sirasinda g¢ocugun soru sorabilmesi veya yorum
yapabilmesi icin beklenirse, ¢ocugun bilmedigi kelimeleri yasina uygun sekilde
aciklanirsa etkili bir 6ykii okuma siireci yasanabilmektedir (Doyle ve Bramwell,
2006; Er, 2016).

Etkili ve yeterli kitap okuma ile duygusal kelimelerin 6grenilmesi ve duygusal
ifadelerde artis yasanmasi da kolaylasacaktir. Oykii kitabinin nasil okundugu 6nem
tagimaktadir. “Etkilesimsiz okuma” yetiskinin kitab1 higbir sekilde sozel olarak
etkilesime girmeden ¢ocuga Sykiiyii dogrudan okumasidir. Bu okuma seklinde ¢ocuk
ile yetiskin arasindaki etkilesim olduk¢a sinirhidir. Cocuk bu okuma seklinde
yalnizca dinleyici konumdadir (Doyle ve Bramwell, 2006; Zevenbergen ve
Whitehurst, 2003).

1.9.1. Etkilesimli Kitap Okumanin Onemi

Etkilesimli oykii kitabi okumak cocuklarda duygusal, sosyal, bilissel ve dil
gelisim yeteneklerini desteklemesinin yani sira problem ¢6zme, neden—sonug iligkisi
kurabilme ve analitik diisiinme becerilerini de destekler. Cocuklar okunan o6ykiiye
gore hayat deneyimi kazanmaktadir. Bu Oykiiler ile yeni karakterler, mekanlar ve
durumlart tanirlar. Karsilagacaklar: sorunlar karsisinda nasil davranilmasi gerektigi
hakkinda fikir sahibi olurlar. Olay ve durumlara elestirisel bakma yetenekleri gelisir.
Bunun yaninda problem ¢ézme ve ¢oziim tiretme becerilerinde artis goriiliir.
Oykiilerdeki karakterlerin basina gelen olaylar ve karakterlerin davranislari cocugu
kendi i¢ diinyasin1 kesfetmesine de olanak saglar. Farkli duygusal durumlara
empatigdsterme becerisi kazanir. Oykii okuma sirasinda ¢ocugun sordugu sorular,
hikayeyi kendine uyarlama, kendi sonunu belirleme ve dramatize etme girisimleri

hayal giiciinii gelistirir. Bu durum c¢ocugun bilissel gelisimini O6nemli o6lgiide
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desteklemektedir. Okunani anlamak, yorum yapabilme becerisini kazanmanin

yaninda bununla beraber dil gelisimi de olumlu yonde ilerler (Er, 2016).

Oykii dinleme esnasinda ¢ocuklar olduk¢a etkin olan bir &grenme siireci
yasarlar. Birgok sozciik ve ciimle isitirken ayn1 zamanda zihinlerinde pek ¢ok imge
olusmaktadir. Bu etkinlikler de g¢ocuklarin odaklanmalarina katki saglamaktadir.
Kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklarda yazili dil, 6ykiiniin yapist ve metnin dgeleri
ile alakali kavramlarimi gelistirdigi ve dilin siire¢ ve islevleri ile ilgili ¢ocuklara
zengin bir bilgi sundugunu gostermektedir (Rog 2001; Deniz, 2018). Ebeveynlerin
cocuklarina etkilesimli yontem kullanarak kitap okumasi aralarindaki bagi
giiclendirirken, kitaplardaki karakterlerin davranis sekilleri, diisiince, inang, duygu ve
istek gibi sosyal gelisime katki saglayacak Ozelliklerin gocuk tarafindan
Ozlimsenmesi Ve anlagilmasi da ancak ebeveynlerin etkilesim yonetimini kullanarak
kitap okumalar1 durumunda ger¢eklesmektedir (Bradley ve Donovan, 2012;
Curenton ve Craig, 2011).

Cocuklar, onlara okunan oykiiler hakkinda konusmaya ve sohbete tesvik
edildiginde dil becerileri daha hizli gelismektedir. Oykii okuma sirasinda ¢ocuga
yoneltilecek sorular cocugun Oykiiyli hatirlamasina ve fikirlerini kelimeler ile ifade
etmesine olanak saglar. Belli sorular ile dykiiniin belli bir bolimiinii ve sonunu
hatirlayabilir. Bu sorular1 cevaplayarak sorun ¢ozme yetenekleri de gelisir. Bazi
sorular diigiincelerini ifade etmesine olanak saglarken bazi sorular ise siiriikleyici
oOzelliktedir. Bu sorularda etkilesimli okuma i¢inde kullanilan sorular ile geleneksel

okuma sirasinda sorulan sorular arasindaki farktir (Griffey ve Howe, 2005).

1.9.2. Etkilesimli Kitap Okumanin Geleneksel Okumadan Farki

Geleneksel yontem olarak da adlandirilan “etkilesimsiz okuma” ebeveynlerin
kitabt sézel bir etkilesim kurmadan dogrudan okumasi olarak tarif edilir. Bu
yontemde ¢ocuk ile ebeveyn arasinda etkilesim kisithidir. Cocuk bu yontemde sadece

hikayeyidinlemekte olup herhangi bir katilim1 s6z konusu degildir (Zevenbergen ve
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Whitehurst, 2003). Etkilesimsiz okumada oykiiyii okuyan ve dinleyen taraf
mevcuttur. Dinleyen tarafindykiiyii anlamaya 6zen gostermesi ve dikkat etmesi
beklenirken bu siirecte sadece okumay1 yapan taraf etkindir (Mandel, 2007; Wasik ve
Alice, 2001). Birgok yetiskinin okul éncesi yaptig1 Kitap okuma ¢alismalarinda ¢ocuk
sadece dinleyici konumundadir. Lakin etkilesimli okuma yonteminde ¢ocuk dinleyici
konumundan c¢ikarak Oykiiniin okunmasinda ve anlatilmasinda yardimer konuma
gegmektedir. Etkilesimli okuma yonteminin en olumlu yanlar1 oyki ile ilgili
unutulan kisimlarin hatirlatilmasi, degerlendirmelerin  yapilmasi, Oykiiniin ve

sonunun agik uglu sorular ile genisletilebilmesidir (Whitehurst ve ark., 2003).

Etkilesimli kitap okuma 6zellikle okul oncesi déonem ¢ocuklari igin bir dykiiyii
bastan sona kadar okumak degildir. Tam aksine 6ykii okuma esnasinda ¢ocugun
dikkatini kitapta bulunan gizimlere ¢ekmek, 0 ¢izimler hakkinda sohbet etmek, oykii
okurken farkli sorularla ile cocuklarin elestirel diisiinme becerilerini artirmak,
analitik distinmelerini saglamak, problem ¢dzme yollarmi ve yaraticiliklarini
gelistirmek anlamina gelmektedir. Etkilesimli kitap okumak ayn1 zamanda
cocuklarda yazi1 ve fonolojik farkindaligi artirip erken okuma yazma becerileri
kazanmasini da saglar. Bu beceriler disinda ¢ocugun sosyal, duygusal, dil ve biligsel
gelisimlerini de olumlu olarak etkilemektedir. Bu nedenle etkilesimli 6ykii okuma
hakkinda ebeveyn ve dgretmenler bilgilendirilmesi, gerekli donanima sahip olmalar1
saglanmalidir (Er, 2016).

Ebeveynler ¢ocukla beraber okumaya baslamadan once mutlaka igerige goz
atmal1 ve Kitap igeriginde eksik sayfalar, bilinmeyen yabanci kelimeler ve ¢ocugun
anlamasii giiglestirecek soyut tanimlar olup olmadigimi kontrol etmelidir (Gonen,
2000). Okuma aktivitesi ebeveynler tarafindan zorunluluk olarak goriilmemelidir.
Cocuk bu aktivitenin ebeveynleri ile giizel ve kaliteli bir zaman paylasimi olarak
algilamahdir (Brock ve Rankin, 2008). Okuma baslamadan evvel c¢ocuga Kitap
tanitilmali, Oykiiden bahsedilmelidir. Hemen ertesinde yazar hakkinda bilgi
verilmelidir. Cocugun dikkati kitabin gorsel tasarimina da ¢ekilmeli ve bu konuda
detayli bilgi aktarilmadir. Yazar ve gorsel tasarimlar1 yapan kisilerin meslekleri ve ne

is yaptiklar1 hakkinda bilgide verilmelidir. Bunun yaninda kitabin baskisini
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gerceklestiren basimevi hakkinda soru ve cevap yapilmali ve ¢ocuga tiim bu bilgileri
bir biitiin halinde vererek ¢ocukta kisi ve kurumlara karsi farkindalik olusturulmalidir
(Vulkelich ve ark., 2014).

Okuma ¢ok hizli yapilmamali, her sayfa bitiminde veya baslangicinda varsa
resimler ile ilgili konusarak c¢ocugun zihninde canlandirma yapmasina imkan
saglanmalidir (Sawyer, 2009). Her sayfa bitiminde “Sence simdi ne olacak?”
sorusunu ¢ocuga yonelterek hayal giici ve problem ¢6zme becerileri
desteklenmelidir. Okuma yapilirken mutlaka ¢gocugun soru sormasina veya resimlerle
ilgili yorum yapmasma miisaade edilmelidir (Er, 2016). Ebeveynler c¢ocuklarin
dikkatlerini okunan oykiiye ¢ekmek amaci ile uyarici olarak bazi ton vurgularini ve
yiiz mimiklerini 6ykii icerigine goére kullanmaya mutlaka dikkat etmelidir. Bu
yontem etkilesimli okuma stirecini daha da eglenceli ve zevk alinan bir eylem haline
getirmektedir (Vulkelich ve ark., 2014).

Ebeveynler ve g¢ocuklarim Gykiiniin igerigine yo6nelik yapilan sohbetlerinde
kullanilacak yontemin agik u¢lu ve yoruma agik olmasina dikkat edilmeli ve hikaye
ile baglant1 kurulabilmesine imkan tanimasina dikkat edilmelidir. Cocuga sorulacak
belli bash sorular ile analitik diistinme becerisi gelistirilebilir. Cocuklarin &yki
hakkinda tartisma yaptiklarinda kitab1 daha ¢ok benimsedikleri ve {izerinde fikir
ylriitiip yorum yapabilecek hale geldikleri goriilmektedir (Yopp ve Yopp, 2006).
Ayrica dykiiniin okunup tartisilmasinin tizerinden belli vakit gegtikten sonra ebeveyn
ve cocuklar Oykii hakkinda tekrar konugsmali ve hatirladiklarini birbirlerine

anlatmaya ¢abalamalidir (Vulkelich ve ark., 2014).

1.9.3. Etkilesimli Okumanin Dil Gelisimine EtKisi

Ebeveynlerin okuma aktivitelerine kars1 takindiklari olumlu tavirlari,
cocuklarm okuma eylemlerine ve sozel gelisimine etki etmektedir. Ozellikle okul
oncesi donemi kapsayan zamanlarda etkilesimli okuma yontemi ile yapilan okuma

cocuklarin dil gelisimini olumlu yonde etkilemekte ve hizlandirmaktadir. Etkilesimli
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okuma yontemi belki cocuga okumay1 6gretmemektedir. Ancak 6grenmeye yonelik
yeteneklerini erken yasta gelistirmesine yardimci olmaktadir. Erken donemde
kitaplar ile tanisan gocuklar okunan Oykiiler sayesinde daha eglenceli ve hayranlik
uyandiran yepyeni bir diinyay1 kesfederler. Ote yandan okunani dinlemek okul
oncesi ¢agdaki cocuklarda kullandiklar1 yazili dilin bazi 6ge ve Kkurallarin
kavramasinda yardimci olur. Kitap ile hi¢ karsilasmamis bir birey ciimlelerin
kelimelerden, kelimelerin ise harflerin biitiinliigiinden meydana geldigin idrak
edemez ve hatta kitaplarin sagdan sola mi yoksa asagidan yukariya mi okundugunu

dahi anlayamazlar (Griffey ve Howe, 2005).

Oykii okuma tek basmna dil gelisimine katkida bulunurken, cocugun sdyledigini
tekrar etme, tekrar etmenin yaninda ek bilgi koyarak genisletme, agik uglu sorularla
cocugun Kim, nerede, nasil sorularina cevap aramasini isteme, kitap okuma
etkinliginde bulundugundan dolay: olumlu geri bildirim vermek adina 6diil sunma
gibi belirli stratejiler de eklenerek dil gelisiminin daha hizli ilerlemesi saglanabilir
(Turan ve Yiikselen, 2015). Etkilesimli okuma yonteminde dogru taktikler
kullanilirsa g¢ocuklarin ses ve yazi farkindaliginda artis olur ve okuma-yazma
eylemine hazirlikli bireylere dontisiirler. Konusma becerilerinin yaninda bagkalarini
etkili dinleme yetenekleride gelisir. Etkilesimli yontem sayesinde ¢ocuklar say1, harf
ve sekil gibi imgelerin kullanimlarini idrak eder ve temel dilbilgisi yapisi hakkinda
bilgi edinirler. Bu yontem sayesinde harf ve ses farkindaliklar1 gelisir ve okumanin
temelleri insa edilmis olur (Er, 2016). Daha once deginildigi gibi g¢ocuklar Sykii
bitiminde yapilan tartisma ile diisiince ve duygularini ifade edebilir. Kendisine
yoneltilen sorular sayesinde dil gelisimi ve problemlerin iistesinden gelme yetenegi
gelisir. Burada dikkat edilmesi gereken ¢ocuga onu zorlayici sorular sorulmamasidir
(Laboo, 2005). Bunlarin yaninda c¢ocuktan okunan oykilyii Ozetlemeleri veya
dramatize etmeleri talep edilebilir. Rol yapmak yaraticiklarini ve dil gelisiminin

yaninda sosyal gelisiminide 6nemli derecede etkiler (Israel, 2008).

Birlikte okuma eylemi ¢ocuga higbir yerde kazanamayacagi bazi yetkinlikleri
ve deneyimleri sunmaktadir. Japonya’da video vasitasi ile oykii dinletilen ve

ebeveynleri tarafindan kitap okunan bebeklerin okuma etkinligi siiresince
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noralhareketlilikleri karsilastirilmigtir.  Ebeveynleri tarafindan okunan Gykiileri
dinleyen bebeklerde yiiriitiicii islevler, hafiza, dikkat, sosyal-duygusal ilerleme ve dil
gibi biligssel gorevleri yerine getirmekten sorumlu olan frontalbolgedekindral
hareketliligin video izleyenlerden daha fazla oldugu ortaya ¢ikmistir (Oghi ve ark.,
2010). Deneysel bir ¢alismada 6gretmenlerin iist seviye sorulari ile destekledigi ve
herhangi bir soruyla desteklemedigi li¢ yas grubu ¢ocuklarin sézciik hazinesi gelisimi
izlenmistir. Bu ¢alisma sonucu etkilesimli okumanin sorular ile desteklendigi zaman
cocuklarin sozciikleri 6grenmelerinde daha etkin oldugu ortaya ¢ikmistir (Blewitt ve
ark., 2009).

Cocuklarin kitaba olan ilgileri konusmalarindan daha once baslamaktadir.
Yapilan bir tarama ¢alismasinda sifir-ligyas arasindaki ¢ocuklara resimli kitap okuma
caligmalar1 yapilmasiyla bu ¢ocuklarin dil gelisimlerinin arttigi ve ivme kazandigi
vurgulanmaktadir. Bu durum ise bebeklerin kitaba olan ilgilerinin konusma
becerilerini kazanmadan 6nce basladigin1 gostermektedir (Fletcher ve Reese, 2005).
Birlikte okuma yaparken g¢ocukla etkilesim halinde olmak, yetiskinin metni oldugu
gibi okumasina gore dil ve okuryazarlik becerilerini daha fazla destekledigini

tizerinde durulmaktadir (Sutton ve ark., 2007).

1.10. Etkilesimli Okuma, Anne Baba Tutumlar1 ve Yaklasimlari, Geleneksel
Annelik Rolleri ile Tlgili Yapilan Ulusal ve Uluslararasi Arastirmalar

Yapilan ¢alismalar incelendiginde dil gelisimi riski olan c¢ocuklarin ve
ebeveynlerinin kitap okuma faaliyetlerinin arastirildigi ¢alismalar bulunmaktadir.
Anne baba tutumlarinin bir¢ok faktorle birlikte iliskilendirildigi g¢alismalar
mevcuttur. Geleneksel annelik olgusu ile ilgili yapilan ¢alismalarin daha sinirli
oldugu, geleneksel annelik ile c¢ocuklarin gelisimlerine etkisinin incelendigi
calismalarin olmadig1 goriilmistiir. Bu konularin tek tek incelendiginde veya birlikte
islenen konularin oldugu Tiirkiye’de ve diinyada yapilan arastirmalar asagida

Ozetlenmistir.
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1.10.1. Ulusal Arastirmalar

Etkilesimli kitap okuma alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde; Akoglu ve
ark. (2014), gelisimleri c¢evresel sebeplerle risk altinda olan ve korunmaya
muhta¢dort-bes yas grubu cocuklarin alict ve ifade edici dil becerileri {izerine
etkilesimli kitap okuma programinin etkililigini incelemislerdir. Denver Gelisimsel
Tarama Testi 1l materyalinden elde edilen sonuglara gore, gelisimleri yasa uyan
gelisimden farkli olan ve yetistirme yurdunda kalan dokuz ¢ocuk 6rneklem grubunu
olusturmustur. On test ve son test uygulanarak karsilastirma yapildiginda, etkilesimli
kitap okuma programinin etkililigi ile ¢alisilan ¢ocuklarin kullandig1 sézce sayisinin,

bigimbirim sayisinin ve sdzcelerdeki farkli sdzciik sayilarinin arttigi tespit edilmistir.

Isikoglu Erdogan ve Akay (2015) calismalarinda, okul oncesi egitimi
ogretmenlerinin Tirkce etkinliklerindehikaye kitaplarini nasil okuduklari ve ne tarz
sorular sorduklarin1 incelemeyi amaglamiglardir. Nitel tiirdeki bu ¢alismaya, on alti
okul oncesi egitimi 6gretmeni katilmistir. Ogretmenlerden herhangi bir Tiirkge
etkinligini videoya kaydetmeleri istenerek toplanan veriler igerik analiziyle
derinlemesine incelenmis ve ii¢ temel tema ¢ercevesinde-Tiirkge etkinliklerinin genel
Ozellikleri, etkilesimli ve etkilesimsiz okuma-betimlenmistir. Sonu¢ olarak,
ogretmenlerin Tiirkge ¢alismalarina belirli diizeyde zaman ayirdigi, belli sayida
Ogretmenin etkilesimli okuma yonetimini kullandigi ve daha ¢ok miktarda kapali
uglu soru ve (ne) soru bigimini barindiran soru kaliplarini ¢ocuklara yonelttikleri ve
Ogretmenlerin ¢ok Kereler etkilesimsiz okuma yontemini sergiledikleri tespit

edilmistir.

Ergiil ve ark. (2015) yaptiklart ¢alismada alt, orta ve iist sosyoekonomik
diizeydeki (SED) anasiniflarima uygulanan kitap okuma etkinlikleri “Etkilesimli
Kitap Okuma Davraniglar1 Kontrol Listesi” kullanilarak betimsel sekilde
incelenmistir. Toplam alt1 ilk6gretim okulunun ana siniflarinda (iki tist SED; iki orta
SED; iki alt SED) yapilan bu calismanin sonucuna gore, calismaya katilan
Ogretmenlerin okuma esnasinda neredeyse hi¢ etkilesim gerceklestirmedikleri ve

cocuklarin sozel olarak etkinlige katilimlarin1 desteklemedikleri gériilmiistiir.
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Isikoglu Erdogan ve ark. (2016) evde ve okulda olmak {iizere birlikte okuma
etkinliklerinin niteliginin 6lgiildiigii ¢alismasini anaokuluna devam eden dort-bes
yasindaki cocuklarin 6gretmen ve anne babalariyla yiirtitmiistiir. Yapilandirilmig
gozlem teknigi ile veriler toplanmis, hikdye Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda
yetiskin ile ¢ocuk davraniglarii kodlamaya yonelik gozlem maddeleri yer alan
“yapilandirtlmig gozlem formu” kullanilmistir. Elde edilen bulgularda; anne-baba ve
egitimcinin birlikte okuma yonteminde kullandiklar1 kaliplarin siklikla okuyucunun
daha aktif, dinleyici yani ¢ocuklarin ise pasif oldugunu gostermektedir. Cocuklarin
birlikte yapilan okuma faaliyetlerine katilim gostermelerinin az oldugu ve
beklentinin aksine, anne ve babalari ile beraber olduklarinda okuma etkinligine daha
az katilm sagladiklar1 ortaya konmustur. Diger taraftan ogretmenleri ve anne-
babalari ile okuma etkinligi yapan ¢ocuklarin okuma sonrasi yapilan etkinliklere

gosterdikleri katilim derecesi benzer seviyede bulunmustur.

Ergiil ve ark. (2017) okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin dil ve erken
okuryazarlik becerileri desteklemek amaglh kullanilan ve bir miidahale yontemi olan
etkilesimli Kitap okumanin (EKO) uzun siireli etkilerini ve olumlu sonuglarini
gosteren ¢aligmalarin az olmasindan kaynakli yapilan ¢alismada, EKO uygulamalari
neticesinde erken doénemde saglanan kazanimlarin uzun vadeli neticelerinin
izlenmesi ve EKO’nun okudugunu anlama ve okuma yetenekleri iizerindeki
tesirlerinin incelenmesi hedeflenmistir. Calisma grubunu, anaokulu zamaninda EKO
uygulamalarina katilm saglayan Vve saglamayan birinci smifa devam
cocuklarolusturmustur. Calismada ¢ocuklarin birinci smiftaki anlamsiz ve anlamli
sozciik okuma dogruluk pay1 ve siireleri ile dogru sekilde okuma, akict okuma ve
okudugunu anlama yetenekleri degerlendirmeye tabi tutulmus ve EKO
uygulamalarina  katilim  saglamayan akranlar1 ile  performans seviyesi
karsilagtirilmistir. Gozlemler neticesinde, EKO uygulamalarina katilim saglayan
cocuklarin ilkokul birinci sinifta anlamli sozciikleri okuma siiresi, dogru okunan
anlamsiz sozciik sayisi, dakikada dogru okunan sozciik sayisi ve okudugunu anlama
dogru yanit sayist agisindan yasitlarindan anlamli seviyede daha st ve yiiksek bir

performans sergilediklerini ortaya ¢ikmuistir.
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Bigak¢r ve ark. (2018) calismalarinda ebeveynlerin etkilesimli okuma
yapmalarinin ¢ocuklarin dil gelisimine etkilerinin incelenmesi amag edinilmistir.
Yapilan deneysel calismaya okul oncesi egitimi goren 46-62 aylik ¢ocuklar ve
anneleri alinmistir. Arastirmada ¢ocuklarin dil gelisim seviyesini tespit edebilmek
icin Ankara Gelisim Tarama Envanteri ve Denver Il Gelisimsel Tarama Testi ve
Brigance Erken Gelisim Envanteri II’nin dil gelisimi alt boyutu kullanilmigtir. Bu
testler neticesinde ¢ocuklarin dil gelisim seviyelerinin hem on test hemde son
testlerde beklenen diizeyde gelisim gosterdigi tespit edilirken, dil gelisim testi
sonuglarina gore ise kontrol ve deney grubu cocuklarinin 6n ve son test puanlari

arasinda anlamli degisiklik oldugu tespit edilmistir.

Efe ve Temel (2018) yaptiklar1 ¢alismada, diisiik sosyokiiltiirel seviyedeki okul
oncesi donem 48-66 ay c¢ocuklarina uygulanan Etkilesimli Kitap Okuma
Programi’nin yazi farkindaligina etkisinin incelenmesini amacglamislardir. Okul
Oncesi egitimine devam eden ve tipik gelisim goOsteren ¢ocuklara arastirmaci
tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ve Karaman (2013) tarafindan gelistirilen
Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Yazi Farkindalig: alt testi
uygulanmistir. Bu arastirma igin gergeklestirilen etkilesimli Kitap okuma
uygulamalarinin, disiik sosyokiiltiirel seviyedeki ailelerin ¢ocuklarinin ve egitim dili
anadilinden farkli olan ¢ocuklarin yaz1 farkindaliklarinin yiiksek seviyede

destekledigi bulunmustur.

Acar Sengiil (2019) c¢alismasinda gelisimsel dil gecikmesi olan g¢ocuklara
uygulanacak olan etkilesimli kitap okuma uygulamasi ile ¢ocuklarin ifade edici dil
becerileri ve ev ortamlarindaki okur-yazarlik durumlarina etkisini incelemeyi
hedeflemistir. Hacettepe Universitesi'nin Dil ve Konusma Unitesine basvuran
cocuklar ile yar1 deneysel desende calisma yapilmistir. Genel sekilde ele gegen
kanmitlar gostermektedir Ki gelisimsel olarak dil gecikmesi saptanan 29-36 ay
araligindaki c¢ocuklarla yapilan etkilesimli kitap okuma etkinliginin ¢ocuklarin ev

okuryazarlik ortamlart ile dil gelisimlerine katki saglamaktadir.
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Anne baba tutumlari alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde; Basal ve ark.
(2014) galismasinda anne ve babasi otoriter ve demokratik tutum sergileyen bes-alti
yas grubu ¢ocuklarin evcilik oyunlarindaki rolleri incelemeyi amaglamistir.
Arastirma kapsamina alinan 194 anne babadan Aile Hayati ve Cocuk Yetistirme
Tutum Olgeginden en yiiksek demokratik tutum puani alan on anne-babanin ¢ocugu
ve en yiiksek otoriter (baskici) tutum puani alan on anne-babanin ¢ocugu alinmstir.
Arastirma kapsaminda Ki ebeveynlerden demokratik tutuma yolunu izleyenlerin
cogunlugunun yiiksekogretim mezunu oldugu, otoriter tutum yolunu izleyenlerin
¢ogunlugunun ise ilkoégretim mezunu oldugu gozlemlenmistir. Arastirma siiresince
toplamda 20 ¢ocuk arastirmacilar tarafindan takip edilmistir. Arastirmalar
sonucunda, demokratik anne-babalarin kiz ¢ocuklarinda asir1 uyumluluk ve sosyallik,
otoriter anne-babalarin kiz ¢ocuklarinda ise asir1 derecede liderlik, sosyallik ve
baskict olma ozelliklerinin 6ne ¢iktigi saptanmigtir. Demokratik tutumdaki anne-
babalarin erkek cocuklar1 otoriter tutumdaki anne-babalarin ¢ocuklarina gore daha
hosgorii sahibi oldugu belirlenmistir. Demokratik tutumdaki anne babalarin kiz
cocuklari, otoriter tutumdaki anne babalarin kiz ¢ocuklarina gére anne roliinii daha
cok kabullendiklerini, otoriter tutum sergileyen anne babalarin erkek ¢ocuklarinin ise
Ozellikle olumsuz baba tutumlart ve davranislarini sergilemekten sakindiklar

gozlemlenmistir.

Ozyiirek (2015) calismasinda okul éncesi donem ¢ocugu olan annelerin cocuk
yetistirme tutumlar1 ile ¢ocuklarinin sosyal beceri seviyeleri arasinda olan iligkiyi
incelemeyi hedeflemistir. Orneklemini okul &ncesi egitim kurumunda olan 135
cocuk ve anneleri olusturmaktadir. Arastirmanin neticesinde gocuklarin sosyal
yetenek seviyesinde dgretmen ve anne goriisleri arasinda farklilik oldugu, annelerin
tutumlarinin  6grenim seviyesi ve calisip calismama durumlarindan etkilendigi
anlasilmistir. Annenin demokratik tutum sergilemesi ile ¢ocuklarin sosyal yetenek

seviyesinde olumlu tesiri oldugu bulunmustur.

Selin ve Samur (2016) yaptiklar1 arastirmada, okul oncesi egitime devam
etmekte olan g, dort, bes ve alt1 yas grubu olan ¢ocuklardaki fizikselsaldirganlik ve

ebeveyn tutumlar arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamisladir. Genel Bilgi Formu,
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Okul Oncesi Sosyal Davranms Olgegi-Ogretmen Formu ve Ebeveyn Tutum Olgegi
veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Arastirma neticesinde, anne ve babanin
sergilemis oldugu otoriter tutumu ile fiziksel saldirganlik arasinda pozitif yonlii bir
iliski saptanirken, annenin sergilemis oldugu izin verici tutumu ile fiziksel

saldirganlik arasinda negatif yonlii bir iligki oldugu bulunmustur.

Ceylan (2017) c¢alismasinda ebeveyn tutumlarinin g¢ocugun igerisinde
bulundugu sosyallesme siireci arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 amaglamistir. Veri
toplama araglar1 olarak Ebeveyn Tutum Olgegi ile Sosyal Uyum ve Beceri Olgegi
kullanilmistir. Orneklemi ise 36-66 ay araliginda ve okul &ncesi kurumuna devam
eden c¢ocuklarin 300 ebeveyni olusturmaktadir. Calisma neticesinde elde edilen
bulgular baskici, disiplinli ve otoriter ebeveynlerin g¢ocuklariniizerinde birtakim
olumsuz durumlara-gocugun igine kapanik olmasi gibi- neden oldugunu, demokratik
anne babalarin ise olumlu birtakim etkilere neden olduklarini ve gocuklarinin sosyal

gelisimlerinde olumlu tesirlerini gostermistir.

Oztabak ve Ozyiirek (2018) calismasinda, okul 6ncesi donem gocuklarm sahip
olduklar1 6z diizenleme becerileri ile ebeveyn tutumlari arasindaki iliskiyi
incelemistir. Calisma grubu anasiniflarina devam eden 155 ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin
anne-babalar1 olusmaktadir. Veri toplama araglart “Okul Oncesi Oz Diizenleme
Olgegi” ve “Aile Tutum Envanteri”dir. Arastirmanin sonucu olarak; ¢ocuklarm &z
diizenleme becerileri ile ebeveyn tutumlari arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.
Okul oncesi yas grubu cocuklarin dikkat veya dirtii kontrollerinin olumlu

duygularindan daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Yoleri ve ark. (2019) yaptiklar1 ¢alismanin amaci, ebeveyn tutum ve ¢ocuklarin
mizag Ozellikleri arasindaki iligkiyi saptamaktadir. Okul 6ncesi dénemdeki 261
cocuk ve anneleri ile ¢alisilmis olup kullanilan veri toplama araglart “Kisisel Bilgi
Formu”, “Ebeveyn Tutum Olcegi” ile “Cocuklar I¢in Kisa Mizag¢ Olgegi”dir.
Arastirma neticesinde demokratik tutumun g¢ocuklarin mizag¢ 6zelliklerinden olan
“sebatkarlik” ve “ritmiklik” 6zellikleri tizerine pozitif yonde bir iliskisi oldugunu ve

otoriter tutumun ise negatif yonde bir iligkisi oldugunu saptamistir. Ayrica ¢cocuklarin

55



miza¢ Ozelliklerinden olan “sebatkarlik” ve “ritmiklik” demokratik tutumu, mizag
ozelligi olan tepkiselligin ise otoriter tutumu olumlu yonde yordadigi anlasilmistir.
Bir baska ¢ikan sonug¢ ise ¢ocuklarn miza¢ Ozellikleri ile izin verici ve asiri

koruyucu ebeveyn tutumlari arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.

Cantekin ve Giiltekin Akduman (2020) yaptiklar1 ¢alismada annelerin ¢ocuk
yetistirme tutumlar1 ile okul oncesi donemdeki ¢ocuklarinin duygularini yonetme
becerileri arasindaki iligskiyi incelmeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini 48-72
ay arasindaki 136 c¢ocuk ve anneleri olusturmustur. Veri toplama araglari; Genel
Bilgi Formu, Duygular1 Y&netme Becerileri Olgegi ve Anne-Baba Tutum Olgegi’dir.
Arastirma sonucunda annelerin egitim durumunun ve mesleklerinin Anne-Baba
Tutum Olgegi puanlarinda anlamli bir farklilik olusturdugu, egitim diizeyi yiiksek
olan annelerin baskici ve otoriter tutumlarinin azaldigi belirlenmistir. Bunun
sonucunda c¢ocuklarin duygulari yonetme Yyetenekleri ile annelerin demokratik
tutumlart arasinda pozitif yonli bir iliski oldugu saptanmistir. Annelerin demokratik
tutumlar1 fazlalastikca ¢ocuklarin duygularini  yonetme Yyeteneklerinin arttigi

belirlenmistir.

Geleneksel annelik rolleri alaninda yapilan galigmalar incelendiginde; Ozensel
(2004) arastirmasinda, Tiirk toplumundaki annelerin gocuk yetistirmesinde rollerini
ortaya koymaya calismistir. Arastirmanin uygulama esnasinda yalnizca annelerle
gerceklestirilmis, ancak c¢ocuk yetistirilmesinde babanin aldigi rol ve ondan
beklenilenler de annelere yoneltilen sorular ileortaya cikarilmaya ugrasilmistir.
Arastirmada veri aracit olarak gozlem teknigi ile hazirlanmig olan soru cetveli
kullamilmistir. Orneklemi ise Konya Ilinde yasayan ve egitim diizeyine gére iic
kategoriye ayrilan (ilk, orta-lise, tiniversite) yiiz yirmiser sayidan olusan gruplardan
toplamda 360 kadin ile goriisme gergeklestirilmistir. Arastirma bulgularinda ise anne
babalarin aralarindaki iliskilerde 6nemli sorunlarin oldugu, ¢ocuk ve anne baba
arasindaki iliskilerde denge tizerine bahsetmenin pek miimkiin olmadigi, babalarmise
cocuklarint yetistirmede kendilerine diisen vazifeleri yapamadigi, ¢ocugun Tiirk
toplumunda halen ihtiyarlilk donemi igin hayat sigortas1 olarak goriildiigi

belirlenmistir.
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Tuncer (2010) yaptigi calismada geleneksel annelik rolii ve imgelerinin
reklamlardaki yerini, geleneksellik ve modernlik kavramlariyla birlikte incelemeyi
amaglamistir. Bu amag igin, Bingo reklamlarindaki alti reklamin geleneksel ve
modern kavramlar iizerine incelenerek anne ile kizi tanimlayan geleneksel ve modern
kodlar ortaya ¢ikartilmistir. Yapilan igerik ve sdylem analizlerinin neticelerine gore,
bingo reklamlarinda ki anne modeli klise ev kadinlig: rolleri ile kusatilmis, ¢camasir
yikayan, eV igerisinde yemek yapan, temizlik takintili, hijyen {izerine konusan ve
otoriter tutumu ile geleneksel bir ev kadin1 goriintiisiindedir. Yemek yapma, ¢camasir
yikama, ¢ocuk bakimi ve ev temizligi, bulasik yikama ile annelik roliine ait olan
davraniglar oldugundan, bu vazifeleri yerine getiren annenin sorumlulugu da bu
davraniglar1 anne sembolii olan kiz gocuguna aktarmaktir. Bu nedenle bingo reklam
filmlerinde toplumsal cinsiyete iizerine kurulu geleneksel roller anne sembolii
vasitast ile izleyici topluluguna, dolayli yoldan da gelecek nesillere aktarildigi

gozikmektedir.

Bulut (2019) yaptigi calismada, yetigkinlik evresindeki kadinlarin toplumsal
cinsiyet rollerini ile ebeveyn tutumlarinin erken dénemdeki uyumsuz semalar arasi
iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemi 18-29 yas arast 300
kadindan olusmaktadir. Arastirmanm sonucuna gore kisminda toplumsal cinsiyet
rolleri ile aile tarafindan siddet goérme durumu arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur. Ailesi tarafindan siddet goren kadinlarin toplumsal cinsiyet rollerinden
aldiklar1 puanin daha fazla oldugu saptanmistir. Geleneksel cinsiyet rolii ile anne
egitim durumu arasinda ise anlamli bir iliski oldugu ve okur-yazar olan grubun
ortaokul mezunu olan gruba gore geleneksel cinsiyet rollerini daha az benimsedigi
goriilmustiir. Toplumsal cinsiyet rollerinin anne baba tutum, denetleme ve kabul

veya ilgi arasinda pozitif yonlii bir iliski saptanmistir.

Maden (2019) ¢alismasinda, bes-alt1 yas ¢ocugu olan ebeveynlerin, geleneksel
anne ve baba rolleri ile ebeveynlige yonelik tutumlarinin incelemistir. Arastirmanin
orneklemini, Adana ili Ceyhan ilgesindeki anaokulu ve anasiniflarinda olan bes-alti
yas ¢ocuklar1 olan 470 anne ve 450 baba olusturmaktadir. Aragtirmanin veri toplama

araglarini; anne ve babalarin kisisel bilgilerini almak igin “ Kisisel Bilgi Formu”
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anne ve babalarin geleneksel annelik ve babalik rollerini degerlendirmek amaciyla
“Geleneksel Annelik Rolii Olcegi” ve “Geleneksel Babalik Rolii Olgegi” anne ve
babalarin ebeveynlige yonelik doyum, yeterlilik, ilgisini 6lmek amaciyla *
Ebeveynlige Yonelik Tutum Olgegi (Anne ve Baba Formu)” olusturmaktadir.
Arastirma neticesinde, annelerin egitim seviyelerine (geleneksel analik roli igin
ilkogretim mezunu anne lehine), mesleklerine (geleneksel annelik rolii igin
calismayan anneler lehine) medeni durumlarina, ¢ocuk sayilarina gore geleneksel
analik rolleri arasinda anlamli fark bulunmustur. Lakin babalarin yasi, meslegi,
6grenim durumu ve medeni durumu ile yetistikleri aile yapisi, sahip olduklart gocuk
sayisi, gocugun cinsiyeti ve ¢ocugu ile birlikte yasama durumuna gore babalik rolleri
arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Annelerin  mesleklerine, 6grenim
durumlarina, sahip olduklar1 gocuk sayisina, yetistikleri aile yapisina, ¢ocuklarinin
cinsiyetine; babalarin, meslegi, 6grenim durumu, cocugu ile birlikte yasayip
yasamama durumlari, Sahip olduklar1 ¢ocuk sayisidurumlarina gore ebeveynlige

yonelik tutumlari arasinda anlaml farkliliklar gézlemlenmistir.

1.10.2. Uluslararas1 Calismalar

Etkilesimli okuma alaninda yapilan uluslararasi galismalar incelendiginde;
Butler ve ark. (2014) calismalarinda dijital ortamda etkilesimli okuma stratejisi ile
okunan kitaplarin ¢ocuklar yeni kelime kavrama ve iiretme {izerine -etkisini
incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin 6rneklemini 25 ila 36 aylik bes ¢ocuk
olusturmakta olup, ti¢ e-kitap olmak {izere ve her e-kitap bir sonrakine gegmeden
once li¢ kez paylasilarak tekrarli ¢caligmalar yapilmistir. Erken miidahale kapsaminda
yapilan ¢alismanin sonucunda her bes ¢ocuktan dordiiniin anlamli kelime kullanimi
artmis olup ¢ocuklarin hepsinde alici dil gelisiminden aldiklar1 puanlarin ifade edici
dil gelisiminden aldiklar1 puanlara gore daha yiiksek puanlar elde edildigi

gorilmiistiir.

Hammer ve Sawyer (2016) yaptiklar ¢alismada, ¢ift dil 6grenen ¢ocuklarin dil
yeteneklerine duyarl: etkilesimli kitap okuma miidahalesini ve miidahalenin sosyal

ve kiiltiirel gecerliligini arastirmay1 hedeflemektedir. Bunun i¢in 6rneklemini 73
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anne-gocuk (35 miidahale ve 38 kontrol) olusturmaktadir. Yapilan miidahalenin
standart degerlendirme ve dil ornekleri ile gocuklarin dil becerileri {izerindeki
etkinliginin incelendigi bu arastirmada sonu¢ olarak miidahale grubundaki
¢ocuklarin, kontrol grubundaki ¢ocuklara gore daha fazla kelime sayis1 ve ortalama

kelime uzunluguna gore anlamli 6l¢iide daha fazla kazang sagladigi belirlenmistir.

Breit-Smith ve ark. (2017) g¢alismalarinda, dil bozuklugu goriilen gocuklarin
resimli kitaplar i¢eren interaktif bir Kitap okuma miidahalesi ile sonuglar1 incelemeyi
amaglamaktadir. Alt1 okul 6ncesi tig-dort yas grubu ¢ocuga (3 yil 1 ay ila 4 yi11 9 ay)
dort uygulayic1 (iki erken g¢ocukluk 6zel egitim Ogretmeni ve iki dil konusma
terapisti) tarafindan sekiz hafta boyunca haftada ii¢ kez interaktif bir kitap okuma
calismasi yapilmistir. Calismada ¢ocuklarin ciimle yapist (6rn. 6nce, sonra, sonra,
nihayet) ile ilgili eslenen kelimeleri anlamalari, akademik kelime dagarcigi ve
bitkiler (bitkiler nasil biiyiir, bitki pargalari, bitki ihtiyaglar1) iizerine ¢alisilmistir.
Sonug olarak dil bozuklugu olan ¢ocuklar, 6n testten son teste kadar ctimle yapisi ile
ilgili ilintili sozciiklerde, kelime haznesi ve bilim konusu bilgisine iliskin alic1 dil

gelisimlerinde 6nemli basamaklar kaydetmislerdir.

Lowman ve ark. (2018) calismalarinda 6nceden kanitlanmis olan etkilesimli
kitap okumanin ¢ogunlukla 6grencilerin sozciikleri 6grenmesine yonelik artisinda
etkili olmasmi yoniindeki calismalara ek olarak etkilesimli Kitap okumanin
ogretimsel fiillere (akademik igerigin Ogretimi sirasinda kullanilan kelimeler)
uygulanmasi iizerine calismay1 amaglamaktadir. Orneklem icin yedi ilkokuldan 122
okul o6ncesi dénemdeki ¢ocuk rastgele miidahale grubuna veya kontrol grubuna
atanmistir. Midahale grubundaki c¢ocuklara interaktif kitap okuma stratejileri
kullanilarak ti¢ haftalik bir siire boyunca 12 o6gretim fiil ogretilmistir. Kontrol
grubuna atanan cocukla ise yalnizca Ogretmenin konugmasi sirasinda Ogretim
fiillerine ortiili  sekilde maruz kalmistir. Arastirmanin sonucunda miidahale
grubundaki ¢ocuklar, resimleri tanimlama gérevinde kontrol grubundaki ¢ocuklardan
hem son testte hem de ilerleyen donemdeki takip testlerinde 6nemli olgiide daha

fazla kelime bildikleri tespit edilmistir.
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Baldwin ve Morrow (2019) etkilesimli kitap okuma etkinliklerinde kitaplardaki
anlati  kurgularinin  baskinligini  ve bunun okuma zorluklarina katkida
bulunabilecegini diisiinerek iKi tiir kitap arasindaki etkilesimli okumanin etkililigini
cocuklarin okuryazarlik gelisimini en {st diizeye ¢ikardigi bilinen faktorlere
dayanarak karsilastirmay1 amaglamislardir. Orneklem olarak sekiz ebeveyn ve dort
ve bes yasindaki sekiz cocuk sec¢ilmis olup ebeveynler anlatist olmayan bir
bilgilendirme kitab1 ve anlatisal bir kurgusal kitap okumaktadir. Sonug olarak anlatisi
olmayan bilgilendirme kitaplarinda ¢ocuklarin daha fazla soru sordugu ve somut,
olgusal kavramlarla daha fazla ilgilendikleri gozlemlenmistir. Anlatis1 olmayan bilgi
metninin c¢ocuklarin ortaya c¢ikan okuma yazma becerilerini gelistirdigi bilinen
interaktif okuma davranislarin1 tesvik ettigini gOstermistir. Ayni  zamanda
ebeveynlerin genellikle ¢ocuklarina birden fazla tiir okumanin faydalarindan habersiz

olduklart goriilmiistiir.

Thomas ve ark. (2020) ¢alismalarinda, diisiik sosyoekonomik durumlu ve dil-
azinlik gegmisine sahip cocuklarin etkilesimli okuma oturumlari ile yazi dilini
ogrenmek igin genellikle zayif olan 6n hazirlik becerilerin (dil ve okuryazarlik
becerileri) desteklemeyi amaglamaktadir. Fransizca konusulan Belgika okulunda
deney grubu 194 g¢ocuk ve kontrol grubu 91 ¢ocuk olmak iizere 6rneklem grubu
olusturulmustur. Deney grubu ile haftada ti¢ seans olmak tizere toplam 30 seans
interaktif okuma siniflarinda ¢alisilmistir. Deney grubundaki c¢ocuklar, dil (kelime
dagarcig1, morfosintaks) ve ortaya ¢ikan okuryazarlik becerileri (baski farkindaligi,
mektup bilgisi ve fonolojik farkindalik) i¢in miidahale sonrasi donemde kontrol

grubuna kiyasla 6nemli 6l¢iide daha iyi ilerleme kaydettikleri goriilmiistiir.

Anne ve baba tutumlari alaninda yapilan uluslararasi ¢alismalar incelendiginde;
Park ve ark. (2010) yaptiklar1 ¢alismada ebeveynlik stilleri, ¢ocuklarin okul basarisi
ve aile catismas1 arasindaki iliskileri incelemeyi amaglamislardir. Orneklem grubu
olarak Amerika’da yasayan Asyali 149 lise 6grencisi ve ailelerini ele almislardir.
Yapilan caligmada otoriter ebeveynlik tarzinin daha yogun oldugu tespit edilmistir.
Bu tutumun aile igerisindeki ¢atigmay1 artiran bir faktér oldugu, demokratik tutum

sergileyen ailelerde ise daha az aile i¢i ¢atismasi oldugu gozlemlenmistir. Otoriter
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ebeveyn tutumunun g¢ocuklarin okul basarisini arttirdigi gozlemlenirken ayni

zamanda ¢ocuklarin 6zgiivenine olumsuz anlamda etkiledigi goriilmiistiir.

Jin ve Jang (2013) calismanin amaci, Kore ve Cin'deki ebeveynlik etkinligi,
ebeveynlik davranisi ve ebeveynlik stresinin ¢ocuklarmm problem davranislari
lizerindeki etkilerini incelemektir. Orneklem grubu ii¢-bes yas arasindaki 292 ¢ocuk
ve anneleri olusturmaktadir. Veriler ebeveynlik etkinlik endeksi, ebeveynlik davranig
endeksi, ebeveynlik stres endeksi ve c¢ocuk davranisi kontrol listesi kullanilarak
toplanmistir. Calisma, Kore ve Cin'de ebeveynlik etkinligi, ebeveynlik davranisi,
ebeveynlik stresi ve ¢ocuklarin sorunlu davranislari arasinda anlamli bir farklilik
olmadigimi gostermistir. Cocuklarin problem davranislarinda sosyodemografik
degiskenlere, yani ¢ocugun cinsiyetine, annenin egitimine, babanin egitimine goére

anlaml farkliliklar saptanmistir.

Oh (2015) calismasinda ebeveynlerin sevgisi ve ebeveynlik tutumlarindaki
tutarsizliklarin ergenlerin okul uyumu tizerine etkisini incelemeyi amaglamaktadir.
Koreli ebeveynler ve cocuklar1 iizerine yaptigi bu ¢alismada su sonuglari elde
etmistir: Ebeveyn gozlem ve sevgi diizeyi yliksek ortaokul 6grencilerinin okul uyum
diizeyi yiikselmektedir. Aksine, ebeveynlerin tutarsizligi yiiksek ortaokul

ogrencilerinin okul uyum diizeyi diismektedir.

Chgc¢ ve ark. (2016) ¢alismalarinda, Emo alt kiilttiriinden olan ergenler arasinda
bir kontrol grubuna ile kiyas ederek ebeveyn tutumlar ile saldirganlik arasindaki
iliskiyi belirlemeyi amaglamaktadir. Orneklem grubu Emo alt kiiltiiriinden 41 kisi
deney grubu ve 48 kisi kontrol grubunu olusturmaktadir. Olgme araglar1 Ebeveyn
Tutumlar1 Olgegi ve Saldirganlik Anketi’dir. Sonuglarda ise Emo alt kiiltiiriindeki
genglerin saldirgan davraniglarin uygun olmayan ebeveyn tutumlari ile anlamli bir
iliskisi oldugunu gostermektedir. Ayn1 zamanda annenin tutumlarmin ergenler
arasindaki saldirganlikla babanin tutumlarindan ¢ok daha giiglii bir sekilde iliskili
oldugu saptanmistir. Emo alt kiiltiiriinde agresif davranis, baba otoriter bir tutum
sergilediginde ortaya ¢ikmaktadir. Annelerin tutarsiz tutumu ise tiim gengler arasinda

saldirganlik artisini tegvik ettigini saptamustir.
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Lipowska ve ark. (2016) calismalarinda ebeveynlerin tutumlar1 cinsiyetcilik
acisindan incelenmistir. Bunun i¢in 200 ebeveyn ve toplam 153 kiz, 141 erkek
g¢ocugu katilmistir. Veri toplama araglar1 olarak ebeveynlerin cinsiyetgilik
diizeylerini 6lgmek i¢in Ambivalent Cinsiyet Envanteri, ebeveyn tutumlarini
degerlendirmek icin Ebeveyn Tutumlart Olgegi kullamlmistir. Sonug olarak;
yiiksekogrenim diizeyine sahip olan anneler daha az diismanca cinsiyetgilik 6zelligi
gostermistir. Babalar ise annelere kiyasla daha yiiksek diizeyde diismanca

cinsiyetgilik sergilemislerdir.

Tosten ve ark. (2017) yaptiklari ¢alismada, ebeveyn tutumlarininlise
ogrencilerinin problem ¢6zme becerileri iizerindeki etkisini ortaya koymayi
amaglamaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Silvan ilgesinden rastgele segilen
326 lise 6grencisi olusturmaktadir. Caligmanin sonucu olarak; 6grencilerin problem
¢ozme becerileri orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Annelerin  otoriter
tutumlartylalise 6grencilerinin problem ¢ozme yetenekleri arasinda anlamli iliski

olmadigi, demokratik tutum arasinda pozitif bir orta diizey iliski oldugu saptanmustir.

Geleneksel annelik rolleri  {izerine yapilan uluslararast ¢alismalar
incelendiginde; Alampay ve Jocson (2011) ¢aligmasinda anne ve babalarin modernite
izerine gorislerini arastirmistir. 117 anne ve 98 baba ile gergeklestirilen bu
calismada yiiz yiize goriisme yontemi ile anket kullanilarak yapilmistir. Aragtirmanin
sonucunda ise annelerin babalara gére modern bakisa daha yatkin olduklari, otoriter
tutuma sahip anne ve babalarin modern tutumlarinin azaldigi, otoriter tutum
sergileyen ailelerde her iki ebeveynin ayni tutumu benimseme oraninin yiiksek

oldugu bulunmustur.

Martinez ve ark. (2011) her iki tarafin da ¢alistigi ailelerde ¢ocuk bakimi
acisindan sorumluluklarini yerine getirmeye dair sucluluk duygularini inceleyen bir
calisma yapmaktadir. Ozellikle, daha esitlikci cinsiyet rol modelleri temelinde kisisel
ve mesleki gelisime hevesli kadinlar, aileye 6ncelik veren yogun bir analik gorevini
siirdiiren geleneksel kliselerle ugrasmak zorundadir. Ote yandan, erkekler icin rol

degisikligi oncelikle gocuk bakiminda daha fazla rol oynayan yeni bir baba roliiniin
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gelistirilmesidir ki, bu da daha geleneksel olarak gec¢imi saglayan baba roli ile
uyumlu degildir. Bu galisma, {i¢-alt1 yas aras1 ¢ocuklu 251 ¢alisan Ispanyol ebeveyn
ile ebeveynlik hakkindaki sugluluk duygularmni 6lgen Sugluluk Duygulart Olgegi
kullanilarak anne ve aile roliiniin geleneksel kliseleriyle iligkisini arastirmustir.
Sonuglar gostermektedir ki hem anne hem babalar benzer ve yiiksek diizeyde
sugluluk hissetmektedir fakat kadinlarin sugluluk duygusu hissetmesi geleneksel
rollerden kaynakli olmakla birlikte babalarin sugluluk duygusu hissetmesi geleneksel
olmayan bir aile rolii ile iliskilidir. Babalar i¢in sugluluk 6l¢eginden aldiklar
sonuclar ile geleneksel rolleri arasinda negatif bir iliski oldugunu gostermektedir.
Kadinlar geleneksel olmayan anne rollerini benimsediklerinde daha az sikinti
yasadiklari, erkeklerde ise daha esitlikgi aile rollerine yonelik degisimin daha yiiksek

sikint ile iliskili oldugunu goériilmistiir.

Tocu (2014) calismasinda ebeveynlerin gocuk yetistirme ve egitimlerine
yonelik gelismesini etkileyen faktorlerin incelemektedir. Arastirma 23-50 yaslari
arasinda 522 anne-baba ornekleminde yapilmistir. Sonuglar katilimeilarin egitim
diizeyi ve cinsiyetlerinin, geleneksel veya modern tutum sergilemesinde etkili oldugu
gozlemlenmistir. Ebeveynin egitim seviyesi ne kadar yiiksek ise g¢ocuklarin
yetistirilmesine ve egitimine yonelik inanglar ve tutumlarin daha modern ve
destekleyici oldugu saptanmistir. Erkek ¢ocuguna sahip babalarin daha geleneksel
roli benimsedigi goriilmiistiir. Geleneksel diizeydeki inanglar1 yiiksek olan
ebeveynler, ¢ocuklarin rahatina ve fiziksel ihtiyaglarina daha ¢ok deger verirken;
cocuga verilen egitim ailede “otorite” olarak kabul edilen kisi / kisiler tarafindan
yuriitildigi belirlenmistir. Buna karsilik, ebeveynlerin ilerici-modern tutum ve
inanglari, ¢ocugun Kkendi psikososyal gelisimindeki aktif roliine, hayal giiciine,

merakina, biligsel, duyussal ve sosyal gelisimine deger verdigi goriilmistiir.

Suwada (2016) calismasinda is-yasam dengesi sorununun Polonya ve Isvec'teki
erkeklerin bakis agisindan nasil goriindiigiinii analiz etmeyi amaglamistir. Orneklemi
21-49 yas aras1 olan 32 kisi Polonyali baba ve 20 kisi Isvecli babadan olusmaktadir.
Gorligmeler yar1 yapilandirilmis goriisme seklindedir. Sonug¢ olarak; degisen

toplumsal cinsiyet rollerine ragmen, erkekler ticretli islere daha fazla yogunlasmakta
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ve kombinasyon baskilarini (ev isi-¢ocuk bakimi-is hayati vb) kadinlardan daha az
tecriibe etmektedir. Babalarin ana rolleri ailelerine ekonomik olarak desteklemek
saglamak oldugundan, ev ve bakim yiikiimliiliikleri kadinlarin ana sorumlulugu
olarak goriilmektedir. Ucretli calismaya daha fazla odaklanilmasi, geleneksel

ebeveyn rolleri ve cinsiyet inanglari ile baglantili oldugu goriilmektedir.

Dhar ve ark. (2019) yaptiklar1 ¢alismada; kadin ve kiz ¢ocuklarina karsi ciddi
bir ayrimci ortama sahip olan Hindistan’daki toplumsal cinsiyet tutumlarinin
kusaklar arasi aktarimimni incelemeyi amacglamaktadir. Haryana eyaletindeki 5500
ergen birey iizerinde yapilan ebeveynlerin cinsiyet tutumlar1 hakkindaki anket
verileri kullanilmistir. Cinsiyet agisindan ayrimcilik yapan ebeveynlerin ¢cocuklarinin
diistincelerini %11 oraninda daha fazla destekledigi goriilmiistiir. Ayrica annelerin
cocuklarinin  cinsiyet tutumlari izerinde babalardan daha etkili oldugu
gozlemlenmistir. Kast sistemi uygulanan topluluklarda ebeveyn tutumlar1 ¢ocuklar

tizerinde daha fazla etkili oldugu kaydedilmistir.

Bu bilgiler dogrultusunda yapilan bu arastirmada, dil gelisim geriligi agisindan
riskli olan ve olmayan ii¢-alt1 yaslar1 arasindaki ¢ocuklarin annelerinin 6ykii okuma
etkinliklerini, ¢ocuk yetistirme ve geleneksel annelik tutumlarini karsilagtirmak ve

bazi degiskenlere gore incelemek amaglanmustir.
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2. GEREC VE YONTEM

Arastirmada dil gelisimleri agisindan farkliik go6steren ¢ocuklardan ve
annelerinden olusan iki grup arasinda birlikte okuma etkinlikleri, tutumlar ve
geleneksel roller iizerine farkliliklarin incelenmesi ile bu faktorlerin cesitli
degiskenler (anne yasi, calisma ve egitim durumu vb.) agisindan iliskisinin

incelenmesi amaclanmustir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Dil gelisimi agisindan riskli olan ve olmayan iig-alt1 yaslar1 arasindaki
cocuklarin annelerinin 6ykii okuma etkinliklerini, ¢cocuk yetistirme ve geleneksel
annelik tutumlarini karsilastirmak ve bazi degiskenlere gore incelemek amaciyla
yapilan arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. fliskisel tarama modelinin korelasyon ve karsilastirma tiirii olarak iKi
¢esidi bulunmaktadir. Korelasyon tiiriinde degiskenlerin beraber degisip degismedigi
ve olusan degisimin nasil oldugu incelenir; en az iki degisken arasinda olan
karsilastirma tliriinde ise bagimsiz degiskenlere gore olusturulan gruplarin bagimli
degiskene gore gruplar igerisinde fark olup olmadigi incelenir (Karasar, 2002).
Karsilastirma tiirtinde, iki veya daha fazla olmak iizere degiskenler arasindaki iligkiyi
inceleyen arastirmaci, miidahale etmeksizin degiskenler arasinda tutarl bir degisim

olup olmadigin1 saptamaya calismaktadir (Biiytikoztiirk ve ark., 2014, s. 22-23).

Karsilastirma tiirti iligkisel tarama deseninde yapilan bu arastirmada; annelere
uygulanan Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olcegi (CEBOE), Anne Baba
Cocuk Yetistirme Tutumlar1 Olgegi (ABTO) ve Geleneksel Annelik Olcegi’nden
(GAR) aldiklar1 puan ortalamalar1 bagimsiz degisken, ¢ocuklarin dil gelisimleri ise

bagiml degiskendir.
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2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubuna Sakarya’da yasayan, Sakarya Universitesi
Egitim ve Arastirma Hastanesine basvuran, dil gelisimi agisindan riskli olan ve
olmayan ii¢-alt1 yaslar arasindaki ¢ocuklar ile bu g¢ocuklarin anneleri alinmustir.
Sakarya Universitesi Egitim ve Arastirma Hastanesi Cocuk Saghgi ve Hastaliklar:
Boliimiine Ocak-Kasim 2019 tarihleri arasinda basvuran dil gelisimi agisindan riskli
olan bulunan ig-altt yas arasindaki ¢ocuklarin sayist 50°dir. Buna gore; %95
giivenirlik diizeyi, %5 degiskenlik ve %95 dogruluk derecesine gore yapilan
hesaplamada, 6rnekleme 35 dil gelisim geriligi riski olan ¢ocuk ve anneleri ile
karsilastirma grubunu da buna paralel olarak 35 dil gelisim geriligi riski olmayan
cocuk ve annelerininalinmasmin yeterli oldugu belirlenmistir. Orneklem formiilii su
sekildedir: n=N *c? = r2/(N-1) *a® (N: eldeki say1, c?:standart sapma, r?: hata

paymna gore r tablodan gelen sabit deger, a?: 6rnekleme hatasi).

Bu dogrultuda arastirmanin g¢alisma grubu, Sakarya Egitim ve Arastirma
Hastanesi Cocuk Saglig1 ve Hastaliklar1 Boliimiine (Cocuk Psikiyatri Boliimii, Kulak
Burun Bogaz Cerrahi Unitesi, Saglam Cocuk Poliklinigi) basvuran, iig-alt1 yas
arasindaki dil gelisim geriligi riski olan 50 ¢ocuk ile olmayan 50 ¢ocuk olmak tizere
toplam 100 ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin anneleri goniilliik esasina gore aragtirmaya dahil
edilerek olusturulmustur. Cocuklarin dil gelisim geriligi riski olup olmadigini tespit
edebilmek i¢inDenver Gelisimsel Tarama Testi (Denver I1) kullanilmigtir.

Arastirma kapsamindaki ¢ocuklarin bazi demografik 6zelliklerine ait

dagilimlar Cizelge 2.1’de verilmistir.
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Cizelge 2.1. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Baz1 Ozelliklerine Gére Dagilimlar

Dil Gelisim Geriligi Riski Olan

Dil Gelisim Geriligi Riski Olmayan

Cocuklarmn

Cocuklarin

Ozellikleri Grup 3 % Byellikleri Grup  n %

3 19 38,00 3 9 18,00
. 4 10 20,00 5 4 12 24,00

Cocugun Yas1 5 15 30,00 Cocugun Yas1 5 16 32,00
6 6 12,00 6 13 26,00

Cocugun Kiz 13 26,00 Cocugun Cinsiyeti Kiz 24 48,00

Cinsiyeti Erkek 37 74,00 g YU "Erkek 26 52,00

Cocugun okul ~ Evet 29 58,00 Cocugun okul Evet 39 78,00

Oncesi egitim Havir oncesi egitim Havir

almas1 durumu y 21 42,00 almas: durumu y 11 22,00

< <

Gocugun Okul 1-2 il 155 i%g Gocugun Okul 1-2 vl ié gg:ég

Oncesine Gitme Oncesine Gitme

Siiresi (n=29) 2-3y1l 6 20,70 Siiresi (n=39) 2-3 y1l 10 25,60
3> 3 10,30 3> 8 20,50
Toplam: 50 100,00 | Toplam: 50 100,00

Dil gelisim geriligi riski olan ¢ocuklarin 6zellikleri incelendiginde, %38 sinin

li¢ yasinda ve %74’tniin erkek oldugu, %58’sinin okul oncesi egitim aldig1

belirlenmistir. Okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin %51,7’sinin bir yildan az egitim

aldiklar belirlenmistir. Dil gelisim geriligi riski olmayan ¢ocuklarin %32’sinin bes

yasinda ve 9%52’sinin erkek oldugu, %78’sinin okul

Oncesi egitim aldig1

gozlenmistir. Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin %28,2’sinin bir yilin altinda egitim

aldiklar1 belirlenmistir.

Arastirma kapsamindaki annelerin bazi demografik 6zelliklerine ait dagilimlar

Cizelge 2.2’de verilmistir.
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Cizelge 2.2.Arastirmaya Dahil Edilen Annelere Iliskin Bazi Sosyodemografik Ozelliklerin

Dagilim
Dil Gelisim Geriligi Riski Olan Dil Gelisim Geriligi Riski Olmayan
Demografik Demografik
Ozellik Grup no% Ozellik Grup n_ %
30 veya Alt1 13 26,00 30 veya Alt1 12 24,00
31-33 Yas 7 14,00 31-33 Yas 18 36,00
Yas 34-36 Yas 13 26,00 Yas 34-36 Yas 8 16,00
37-39 Yas 9 18,00 37-39 Yas 5 10,00
40 veya Uzeri 8 16,00 40 veya Uzeri 7 14,00
Tlkokul 8 16,00 Tlkokul 2 4,00
Ogrenim Ortaokul 12 24,00 Ogrenim Ortaokul 6 12,00
Durumu Lise 13 26,00 Durumu Lise 14 28,00
Universite 17 34,00 Universite 28 56,00
. Bekar 1 2,00 . Bekar 1 2,00
Medeni Durum EVii 49 9800 Medeni Durum Evii 49 98.00
Calistyor 13 26,00 Calisma Calistyor 26 52,00
izl s DR Calismiyor 37 74,00 Durumu Calismiyor 24 48,00
Ilkokul 8 16,00 Ilkokul - -
Esin Ogrenim Ortaokul 11 22,00 Esin Orenim Ortaokul 3 6,00
Durumu Lise 19 38,00 Durumu Lise 17 34,00
Universite 12 24,00 Universite 30 60,00
Esin Calisma Caligiyor 48 96,00 Esin Calisma Calistyor 49 98,00
Durumu Caligmiyor 2 4,00 Durumu Caligmiyor 1 2,00
. . Cekirdek 39 78,00 ’ . Cekirdek 48 96,00
Aile Tipi Genis 11 2200 AleTipi Genis 2 4,00
Ailenin Diisiik 3 6,00 Ailenin Diigiik - -
Ekonomik Orta 46 92,00 Ekonomik Orta 47 94,00
Diizeyi Yiiksek 1 2,00 Dizeyi Yiiksek 3 6,00
. Tek 12 24,00 . Tek 13 26,00
e TR— R —
Y ikidenfazla _ 15 30,00 Y™ Tkidenfazla 9 18,00
Toplam: 50 100,00 Toplam: 50 100,00

Cocuklarinda dil gelisim geriligi

riski olan annelerinsosyodemografik

dagilimlar1 incelendiginde; annelerin %26’sinin 30 yas veya altinda, yine %26’sinin

34-36 yasinda, %34 linlin tiniversite mezunu, %98’inin evli oldugu, %74’iiniin ise

caligmadigi belirlenmistir. Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin

eslerinin %38’sinin lise mezunu oldugu, %96’sinin ¢alistig, annelerin %78’inin

cekirdek aile yapisina sahip oldugu, %92’sinin aile ekonomisini orta olarak

algiladigi, %46’smin iki gocugu oldugu belirlenmistir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin; %36’sinin 31-33 yas,

%356’smin  Universite mezunu, %98’inin evli oldugu belirlenirken, %52’sinin
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calistigl, %96’sinin ¢ekirdek aile oldugu, %94’iiniin aile ekonomisinin orta diizeyde
algiladigi, %56’sinimn iki ¢ocugu oldugu saptanmistir. Annelerin eslerinin; %60’ nin

tiniversite mezunu oldugu, %98’sinin ¢alistigi tespit edilmistir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri “Genel Bilgi Formu”, Isikoglu Erdogan (2016)
tarafindan  gelistirilen “Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olcegi
(CEBOE)”, Ogzyiirek (2017) tarafindan gelistirilen “Anne-Baba Tutum Olgegi
(ABTO)”, Whatley ve Knox (2004) tarafindan gelistirilen, Kiliggiin ve Kiliger
(2016) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Geleneksel Annelik Olgegi (GAR)” ile
toplanmistir. Arastirmay1 kapsayan ¢ocuklarin belirlenme asamasinda Denver

Geligsimsel Tarama Testi (Denver 1) kullanilmustir.

2.3.1. Genel Bilgi Formu

Annelerin; yas, ¢alisma ve 6grenim durumu, sosyoekonomik diizeyi, ailenin
tirti, cocuk sayisi ile eslerinin; yas, ¢alisma ve Ogrenim durumu, cocuklarinin;
cinsiyet, yas, okul oncesi egitim alma durum ve siirelerinin yer aldigi Sorulari
icermektedir (EK-2).

2.3.2. Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Ol¢egi (CEBOE)

Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olg¢egi (CEBOE) annelerin evde
cocuklariyla birlikte 6ykii kitab1 okuma davranislarin1 degerlendirmek igin Isikoglu
Erdogan (2016) tarafindan gelistirilmistir. Olgekte, cocuk-ebeveyn birlikte okuma
davraniglarin1 6lgmeye yonelik dortlii likert tipinde (bir: higbir zaman; iki: nadiren;
{ic: ara sira ve dort: her zaman) 31 madde yer almaktadir. Olgek, Birlikte Etkilesimli
Okuma (dokuz madde, o 0,80), Birlikte Okumaya Yonelik Gortisler (sekiz madde,
0=0,79), Okuryazarliga Model Olma (alt: madde, a=0,76), Okuryazarligin Onemi
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(dort madde, 0=0,70) ve Okuryazarlik Ogretimi (dért madde, a=0,70) olmak iizere
bes alt boyuttan olusmaktadir.

2.3.3. Anne-Baba Tutum Olcegi (ABTO)

Anne-Baba Tutum Olgegi (ABTO), okul 6ncesi iig-alti yas grubuna ait
cocuguolan anne ve babalarin g¢ocuk yetistirme tutumlarinin saptanmasinda
kullanilabilmesi i¢in Ozyiirek (2017) tarafindan gelistirilen 38 madde ve ii¢ alt
boyuttan olusan bir 6lgektir. Bu ti¢ alt boyut Demokratik Tutum, Baskic1 ve Otoriter
Tutum, Asin Hosgorilli Tutum seklinde adlandirilmistir. Besli  likert tipi
derecelendirme “Tamamen Katiliyorum-bes puan” “Katiliyorum-doért puan”, Kismen
katiliyorum-ii¢ puan”, “Katilmiyorum-iki puan” ve “Hi¢ katilmiyorum-bir puan”
olarak puanlanmistir. ABTO’den alinan yiiksek puanlar, anne-babalarm ilgili alt
boyutta yer alan g¢ocuk yetistirme tutumlarinin daha baskin yonde oldugu seklinde
yorumlanabilir. Olgegin test-tekrar test korelasyonlar1 birinci faktor igin 0,82, ikinci
faktor igin 0,70 ve ftgilincti faktér igin 0,77 olarak belirlenmistir. Buna gore,
ABTO’niin giivenirliginin yiiksek seviyede oldugu ifade edilebilir. Gergeklestirilen
faktor analizine gore elde edilen veriler Glgegin gecerliginin yiiksek seviyede

oldugunu gostermektedir.

2.3.4. Geleneksel Annelik Olgegi (GAR)

Geleneksel Annelik Olcegi (GAR), Dr. Whatley ve Dr. Knox (2004) tarafindan
gelistirilen ve Kiliggiin ile Kiliger (2016) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan 18 maddelik
ve yedili likertyapisinda bir 6lgektir. Anneler, dlgekte bulunan her ifadeye ne dlgiide
katildiklarin1 birden yediye kadar puan vererek ifade etmektedirler. Anneligin
geleneksellige ne olgiide yaklastigi veya uzaklastigi, 6lgekten aliman toplam puanin
madde sayisina boliinmesi ile saptanmaktadir. Bu puan; bire yaklastikga anneligin
geleneksellikten uzaklastigi, yediye yaklastikga anneligin gelencksellige yaklastigi
seklinde yorumlanabilir. Olgegin farkli etnik kdkene ait bireyler iizerine yapilan

uygulamalarinda, etnik koken ile geleneksel annelik arasinda anlamli bir farka neden
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olmadig: tespit edilmistir. Olgegin i¢ tutarliligmin tespiti i¢in hesaplanan Cronbach
alfa katsayis1 0,935°tir. Olgegin giivenirligine dair elde edilen biitiin bu degerler

0,80°nin tizerindedir.

2.3.5. Denver Gelisimsel Tarama Testi (Denver I1)

Denver Gelisimsel Tarama Testi (Denver Il), Frankenburg ve Dodds (1967)
tarafindan gelistirilen ve Kalbiye Yalaz, Banu Anlar, Birgiil Bayoglu (2009)
tarafindan Tirkiye standardizasyonu yapilmis dort bolimden olusan 134 maddelik
bir gelisimsel tarama testidir. Sifir-alt1 yasa uygulanabilmektedir. Kisisel-sosyal, ince
motor-uyumsal dil ve kaba motor alanlar1 tarayan testin tamaminda gecikme maddesi
almayan veya bir uyar1 alan gocugun durumu normal; testin tamaminda yalnizca bir
gecikme, iki veya daha fazla uyari, bir gecikme ile bir veya birden fazla uyari
maddesi alan ¢ocugu siipheli; testin tamaminda iki veya daha fazla gecikme maddesi
alan ¢ocugun durumunu anormal kabul edilmektedir. Testin giivenilirliginde ise
testorler arast uyumluluk %90 ile test-test uyumlulugu %86’nin altina
diismemektedir. Testin gegerliligi ise uygulandigi toplumu temsil edecek halde

secilerek toplanmuistir.

Cizelge 2.3. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Denver Il Testinin Sonuglarina Gére
Dagilimi

. Sayi (yiizde)
Denver Il Testi Sonug¢lari n %
Normal 50 (50)
Anormal 50 (50)
Siipheli 0
Toplam 100

Aragtirma kapsaminda alinan ¢ocuklarin, arastirmanin amacina uygun bigimde
belirtilen siire i¢erisinde, Denver Il gelisim testi sonuglar1 Cizelge 2.3°te oldugu gibi
gruplandirilmistir. “Normal” sonucu olan ¢ocuklarin tiim gelisim alanlar (kisisel-
sosyal, ince motor, kaba motor gelisim, dil) yasitlarina uygun diizeydedir. “Anormal”

sonucu alan ¢ocuklarin kisisel-sosyal, ince motor ve kaba motor becerileri yasitlarina
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uygun diizeyde iken yalnizca dil gelisimlerinde yasitlarina kiyasla daha geriden
seyrettikleri goriilmektedir.

Cizelge 2.4.Arastirma Kapsaminda Kullanilan Olgeklere Ait Giivenirlik Diizeyleri

Olcekler Cronbach's Alpha Madde Sayisi
Demokratik Tutum 0,888 15
Baskici ve Otoriter Tutum 0,698 12
Asirt Hosgoriilii Tutum 0,704 11
Genel ABTO 0,831 38
Birlikte Etkilesimli Okuma 0,926 9
Birlikte Okumaya Y 6nelik Goriisler 0,763 8
Okuryazarliga Model Olma 0,858 6
Okuryazarhigin Onemi 0,640 4
Okuryazarlik Ogretimi 0,734 4
Genel CEBOE 0,923 31
Geleneksel Annelik Rolii 0,902 18

Arastirma kapsaminda kullanilan Olgeklere iliskin giivenirlik diizeylerinin
belirlenmesinde Cronbach’s Alpha giivenirlik kat sayisi incelenmis olup, arastirma
kapsamindaki  Olgeklerin  gilivenirlik  diizeylerinin  yeterli seviyede oldugu

belirlenmistir.

2.4. Veri Toplama Yontemi

Arastirmanin  Verileri toplanmadan &nce Sakarya Universitesi Egitim ve
Arastirma Hastanesininyoneticileri ile goriisiilerek aragtirmanin amaci anlatilmig ve
izin talep edilmistir. Yazili ve resmi kurum izni ile Ankara Universitesi Etik Kurulu
Baskanligindan onay alindiktan sonra, Cocuk Saglhigi ve Hastaliklar1 Bolimiine
(Cocuk Psikiyatri Boliimii, Kulak Burun Bogaz Cerrahi Unitesi, Saglam Cocuk
Poliklinigi) basvuran ¢ocuklara, arastirmacinin kullanici sertifikasina sahip oldugu
Denver Gelisimsel Tarama Testi (Denver I1) uygulanarak dil gelisimi agisindan riski
olan ¢ocuklar ile hicbir alanda gelisim riski olmayan ftig-alt1 yas arasi ¢ocuklar
belirlenmistir. Arastirmaci, belirlenen ¢ocuklarin annelerine arastirmanin amacini ve
yontemini agikladiktan sonra, arastirmaya katilmayi goniilli olarak kabul eden

annelere Aydnlatilmis Onam Formunu imzalatmistir (EK-1). Yiiz ylize goriisme
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teknigi ile uygun ve sessiz bir odada 6lgek maddeleri annelere okunarak verilen
yanitlar isaretlenmistir. Servislerde ise arastirma igin goniillii anne ve ¢ocuklar tespit
edilmis olup Denver Il testini uygulanmasi igin fiziksel bir engeli olmayan (damar
yolu vb. agilmamis) ¢ocuklar kabul edilmistir. Denver Il testi yaklasik 20 dakika
kadar, ol¢eklerin uygulanmasi ise yaklasik olarak 30 dakika kadar stirmistiir.

Arastirmanin verileri Subat-Temmuz 2020 tarihleri arasinda toplanmustir.

2.5. Arastirmanin Smirhhklar:

Arastirmanm  sinithliklarim1 - Sakarya Universitesi  Egitim  ve  Arastirma
Hastanesi Cocuk Saglig1 ve Hastaliklar1 Boliimiine (Cocuk Psikiyatri Boliimii, Kulak
Burun Bogaz Cerrahi Unitesi, Saglam Cocuk Poliklinigi) ii¢-alt1 yas araliginda olan,
annesi ile birlikte bagvuran, genetik bir rahatsizliga, herhangi bir sendroma veya
isitme problemine sahip olmayan, yasa uyan gelisim gosteren veya yalnizca dil
gelisimi alaninda risk tasiyan cocuklar ve anneleri olusturmaktadir. Arastirma,
“Genel Bilgi Formu”, “Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi
(CEBOE)”, “Anne-Baba Tutum Olgegi (ABTO)”, “Geleneksel Annelik Olgegi’ne

verdigi yanitlarla ve Subat-Temmuz 2020 tarihleriyle siirlidir.

2.6. Arastirmanmn Etik Boyutu

Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi’nin (CEBOE) arastirmada
kullanilmast adina Prof. Dr. Nesrin Isikoglu Erdogan’dan e-posta yoluyla, Anne-
Baba Tutum Olgegi'nin (ABTO) arastirmada kullanilmas: admna Prof. Dr. Arzu
Ozyiirek’ten e-posta yoluyla ve Geleneksel Annelik Olgegi’nin (GAR) arastirmada
kullanilmas: adina Dr. Ogretim Uyesi Miige Yurtsever Kiliggiin’den e-posta yoluyla

izin alinmistir.

Arastirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in arastirmanin yapilacagi Sakarya Universitesi
Egitim ve Arastirma Hastanesi Bashekimliginden yazili resmi izin (EK-3), Ankara

Universitesi Etik Kurulu Baskanligindan yazili onay almmustir (EK-4). Arastirmaya
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alinan {ig-alt1 yas arasi ¢ocugu olan tim annelere arastirma ile ilgili detayli bilgi

verilmis olup Aydinlatilmis Onam Formu sunularak yazili onamlari alinmstir.

2.7. Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Arasgtirmadan elde edilen veriler SPSS 24 programi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirma kapsaminda aragtirmaya katilan katilimeilar dil gelisim riski
olan ve olmayan seklinde ikiye ayrilmis her grubun kendi i¢inde demografik
Ozelliklerine gore dagilimlarinin olusturulmasinda betimleyici analizlerden olan
frekans ve yiizde analizi kullanilmistir. Elde edilen verilerin dagilimi incelenirken,
Kolmogorov-Smirnovnormal dagilim analizi yapilmis, verilerin dagiliminin normal
olmayan (non parametrik) dagilimlardan geldigi belirlenmistir. Bu nedenle
parametrik olmayan testler istatistiksel olarak %95 ve %99 giiven diizeyinde test
edilmis olup olgeklerde elde edilen olgiimlerin gruplarin kendi igindeki iliskileri
incelenirken Spearman korelasyon analizi kullanilmis, gruplar arasindaki farklarin
belirlenmesinde ise Mann Whitney U ve Kruskall Wallis H testlerinden
yararlanilmigtir. Elde edilen 6l¢me araglarin giivenirlik diizeylerinin belirlenmesinde

ise Cronbach Alpha (o) katsayisi incelenmistir.

Cizelge 2.5. Arastirmada Kullanilan Olgeklerin Normal Dagilima Uygunlugu

Kolmogorov-Smirnov

Olgekler/Boyutlar Istatistik Degeri sd p

Demokratik Tutum 0,141 100 0,000
Baskici ve Otoriter Tutum 0,090 100 0,042
Asirt Hosgoriili Tutum 0,113 100 0,003
Genel ABTO 0,122 100 0,001
Birlikte Etkilesimli Okuma 0,182 100 0,000
Birlikte Okumaya Y onelik Gortisler 0,169 100 0,000
Okuryazarliga Model Olma 0,131 100 0,000
Okuryazarhigin Onemi 0,393 100 0,000
Okuryazarlik Ogretimi 0,134 100 0,000
Genel CEBOE 0,105 100 0,008
Geleneksel Annelik Rolii 0,100 100 0,015
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Arastirma kapsaminda incelenen ABTO &lgegi, CEBOE 6lgegi ve alt boyutlart
ile GAR o6lgeginin hangi dagilimdan geldigini belirlemek i¢in Kolmogorov-Smirnov
normal dagilim analizi yapilmistir. Yapilan normal dagilim analizi sonucuna goére
arastirma kapsaminda elde edilen verilerin dagilimin tiim degiskenler i¢in normal
dagilimdan gelmedigi belirlenmistir (p<0,05). Elde edilen verilerin dagilimimn normal
olmamasi sonucu arastirmada parametrik olmayan istatistiksel yontemlerin

kullanilmasina Karar verilmistir.
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3. BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan ve
olmayan annelerin g¢ocuk yetistirme tutumlari, ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma
etkinlikleri, geleneksel annelik rolii diizeyleri ve bu degiskenler arasindaki iliskilere

yer verilmistir.

Cizelge 3.1. Arastirmada Dil Gelisim Geriligi Riski Olan ve Olmayan Cocuklarin
Annelerine Uygulanan Degiskenlere Ait Betimleyici Bulgular

Dil gelisim Dil gelisim

g‘l’::l:ig';};\‘l)t/ boyutlar geriligi riski geriligi riski

olan olmayan

XESS XSS
Demokratik Tutum 4,37+0,66 4,36+0,52
Baskici ve Otoriter Tutum 3,568+0,57 3,37+0,37
Asirt Hosgortli Tutum 3,36+0,74 3,567+0,41
Genel ABTO 3,83+0,50 3,82+0,31
Birlikte Etkilesimli Okuma 2,66+1,02 3,38+0,52
Blnrl!.kte Okumaya Y 6nelik 3,2040,64 3,5240,45
Gortigler
Okuryazarliga Model Olma 1,79+0,77 2,65+0,61
Okuryazarhigin Onemi 3,70+0,39 3,81+0,41
Okuryazarlik Ogretimi 1,96+0,86 2,48+0,81
Genel CEBOE 2,67+0,61 3,21+0,33
Geleneksel Annelik Rolii 5,56+1,17 5,67+0,82

Arastirma kapsaminda kullanilan 6lgeklere ait ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi
riski olan annelerin genel g¢ocuk yetistirme tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu
(¥=3,83+0,50), demokratik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu (¥=4,37+0,66),
baskict ve otoriter tutumlarmin yiiksek diizeyde oldugu (x=3,58+0,57), asiri

hosgoriilii olma tutumlariin orta diizeyde oldugu (x¥=3,36+0,74) belirlenmistir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin, cocuk-ebeveyn birlikte
okuma etkinliklerine ait diizeylerin orta (¥=2,67+0,61), birlikte etkilesimli okuma
diizeylerinin orta (x¥=2,66+0,1,02), birlikte okumaya yonelik goriislerinin orta

(¥=3,20+0,64), okuryazarliga model olma diizeylerinin disik (x=1,79+0,77)
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,0kuryazarligin énemi tutumlarinin yiiksek (x¥=3,70+0,39) ve okuryazarlik 6gretimi
diizeylerinin diisiik diizeyde oldugu (x=1,96+0,86) belirlenmistir. Yine bu annelerin,
geleneksel annelik rolii algilarinin  yiiksek diizeyde oldugu (x¥=5,56+1,17)

bulunmustur.

Arastirma kapsamina alman g¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan
annelerin; genel anne-baba c¢ocuk yetistirme tutumlarimin yiiksek diizeyde oldugu
(x=3,82+0,31), demokratik tutumlarmin yiiksek (¥=4,36+0,52), baskic1 ve otoriter
tutumlarmin orta (¥=3,37+0,37), asir1 hosgoriilii olma tutumlarinin yiiksek diizeyde

oldugu (¥=3,57+0,41) oldugu saptanmustir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin, cocuk-ebeveyn
birlikte okuma etkinliklerine ait diizeylerin orta diizeyde oldugu (x¥=3,21+0,33),
birlikte etkilesimli okumanin yiiksek (x¥=3,38+0,52), birlikte okumaya yonelik
goriiglerinin ~ yitksek  (¥=3,52+0,45), okuryazarliga model olmanin orta
(x=2,65+0,61), okuryazarligin Onemi tutumlarinin yiiksek (¥=3,81+£0,41) ve
okuryazarlik dgretiminin disiik diizeyde oldugu (x¥=2,48+0,81) oldugu belirlenmistir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin, geleneksel annelik

rolii algilarinin yiiksek diizeyde oldugu (x=5,67+0,82) belirlenmistir.
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8.

Cizelge 3.2. Dil Gelisim Geriligi Riski Olan Cocuklarin Annelerinin Cocuk Yetistirme Tutumlar1 ile Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri
Arasindaki Iliskiye Ait Spearman Korelasyon Analizi Sonucu

. 2 Asirt Birlikte Birlikte Okuryazarlig
Degiskenler Genel  Demokrati ve Hosgoriil Genel Etkilesimli Okumaya a Model Okuryazarligi  Okuryazarh
ABTO k Tutum  Otoriter . CEBOE Yonelik n Onemi k Ogretimi
i Tutum Okuma o Olma
Tutum Goriisler

GENEL ABTO 1 ,597** ,183** ,191%* 0,238 0,153 0,190 0,045 A8T7** ,279%
Demokratik Tutum 1 0,237 0,192 ,364** ,366** ,440%* 0,115 0,215 0,191
Baskici ve Otoriter Tutum 1 ,513** 0,118 0,006 0,092 0,027 ,379%* 0,254
Asir1 Hosgoriilii Tutum 1 0,170 0,093 -0,012 0,064 ,488** 0,250
GENEL CEBOE 1 ,920%* ,126** ,156** ,395** ,7100**
Birlikte Etkilesimli Okuma 1 ,638** 107** 0,158 ,499**
BI.!’llukte Okumaya Y onelik 1 350 0,266 419%*
Goriisler
Okuryazarliga Model Olma 1 0,235 A48**
Okuryazarligin Onemi 1 ,931**
Okuryazarlik Ogretimi 1
*p<0,01



Cizelge 3.2’ye gore, ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin,
cocuk yetistirme tutumlart ile gocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri arasindaki
iliskinin anlamli bir iliski olmadig1 belirlenmistir (p>0,05). Yine bu annelerin, ¢ocuk
yetistirme tutumlar ile birlikte etkilesimli okuma, birlikte okumaya yonelik goriisler
ve okuryazarliga model olma arasinda anlamli bir iliski olmadigi bulunmustur
(p>0,05).

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin, g¢ocuk yetistirme
tutumlar: ile okuryazarligin 6nemi arasinda pozitif yonli orta seviyede anlamli bir
ilisgki oldugu belirlenmistir (rh0o=0,487, p<0,01). Bu sonug, annelerin g¢ocuk
yetistirme tutumlarinda bir artis oldugunda Okuryazarligin 6nemini algilamada da

orta diizeyde bir artis olacagi anlamina gelmektedir.

Cizelge 3.2’ye gore ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin, cocuk
yetistirme tutumlar ile okuryazarlik 6gretimi arasinda pozitif yonli disiik seviyede
anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir (rho=0,279, p<0,05). Bu sonug, anne baba
cocuk yetistirme tutumlarinda bir artis oldugunda okuryazarlik 6gretiminde diisiik

diizeyde bir artis olacagini ifade etmektedir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin, demokratik tutumlari ile
cocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri arasinda pozitif yonli diisiik seviyede
anlaml1 bir iliski oldugu belirlenmistir (rho=0,364, p<0,01). Boylelikle, demokratik
tutumlarinda bir artis oldugunda gocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinliklerinde disiik

diizeyde bir artis olacagi seklinde yorumlanmaktadir.

Cizelge 3.2°de c¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin,
demokratik tutumlari ile birlikte etkilesimli okuma etkinlikleri arasinda pozitif yonlii
diistik seviyede anlaml bir iliski oldugu saptanmistir (rho=0,366, p<0,01). Annelerin
demokratik tutumlarinda bir artis oldugunda birlikte etkilesimli okumalarinda diisiik

diizeyde bir artis olacagini1 gostermektedir.
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Cizelge 3.2’de cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin,
demokratik tutumlart ile birlikte okumaya yonelik goriisleri arasinda pozitif yonlii
orta seviyede anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (rho=0,440, p<0,01). Annelerin
demokratik tutumlarinda bir artis oldugunda birlikte okumaya yonelik goriislerinde

orta diizeyde bir artis olacagini ifade etmektedir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin, demokratik tutumlari ile
okuryazarliga model olma, okuryazarligin 6nemi ve okuryazarlik 6gretimi arasinda
anlamli bir iliski olmadig1 Cizelge 3.2°de goriilmektedir (p>0,05). Bu annelerin
baskici ve otoriter tutumlari ile cocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri, birlikte
etkilesimli okuma, birlikte okumaya yonelik goriisler, okuryazarliga model olma ve
okuryazarlik 6gretimi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadig: tespit
edilmistir (p>0,05).

Cizelge 3.2°ye gore cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin,
baskici ve otoriter tutumlart ile okuryazarligin 6nemi arasinda pozitif yonlii diisiik
seviyede anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (rho=0,379, p<0,01). Buna gore,
annelerin baskici ve otoriter tutumlarinda bir artis oldugunda okuryazarligin 6nemine

ait gortislerinde diisiik diizeyde bir artis olacagi anlamina gelmektedir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin, asir1 hosgoriilii tutumlari
ile ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri, birlikte etkilesimli okuma, birlikte
okumaya yonelik goriisler, okuryazarliga model olma ve okuryazarlik &gretimi
arasinda anlamli bir iligki olmadig1 Cizelge 3.2°de goriilmektedir (p>0,05).

Cizelge 3.2’ye gore ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin, asirt
hosgoriilii tutumlar ile okuryazarligin 6nemi pozitif yonlii orta seviyede anlamli bir
iligski oldugu saptanmistir (rho=0,488, p<0,01). Yani, asir1 hosgoriilii tutumlarinda bir
artis oldugunda okuryazarligin Oonemine ait goriislerinde orta diizeyde bir artis

olacagini ifade etmektedir.
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Cizelge 3.3. Dil Gelisim Geriligi Riski Olan Cocuklarmm Annelerinin Cocuk Yetistirme
Tutumlar1 ile Geleneksel Annelik Rolii Arasindaki iliskiye Ait Spearman Korelasyon Analizi
Sonucu

Desiskenler GENEL Demokratik Bgstlélr?tle\r/e Asirt Hosgoriilli  Geleneksel
gls ABTO Tutum Tutum Annelik Rolii
Tutum

GENEL ABTO 1 ,597** ,783** ,791** -0,110
Demokratik Tutum 1 0,237 0,192 -,285*
Baskic1 ve Otoriter Tutum ,513** 0,039
Asirt Hoggoriilii Tutum -0,078
Geleneksel Annelik Roli 1

*p<0,05;**p<0,01

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin, geleneksel annelik rolleri
ile anne baba g¢ocuk yetistirme tutumlari, baskict ve otoriter tutumlar1 ve asiri
hosgoriilii tutumlar1 arasindaki iligkinin anlamli olmadigi Cizelge 3.3’c¢ gore

belirlenmistir (p>0,05).

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin, demokratik tutumlari ile
geleneksel annelik rolleri arasinda negatif yonlii diistik seviyede anlamli bir iliski
oldugu belirlenmistir (rho=-0,285, p<0,05). Cizelge 3.3’e bakildiginda demokratik
tutumlarinda bir artis oldugunda geleneksel annelik rollerinde diisiik diizeyde bir

azalis olacagi anlamina gelmektedir.

Cizelge 3.4. Dil Gelisim Geriligi Riski Olan Cocuklarin AnnelerininCocuk-Ebeveyn Birlikte
Okuma Etkinlikleri ile Geleneksel Annelik Rolii Arasindaki iliskiye Ait Spearman
Korelasyon Analizi Sonucu

Geleneksel Birlikte Birlikte
<. . GENEL .. .. okumaya Okuryazarli§ Okuryazarligi Okuryazarlik
Degiskenler  Annelik etkilesimli Y Y
Rolii CEBOE okuma yonelik amodel olma  n 6nemi ogretimi
goriisler
ﬁsz'f&m 1 008 -0143 -0118 0,022 0,010 0,131
Sggglﬁ 1 ,920** ,(26%* , 156** ,395%* ,7100**
Birlikte
etkilesimli 1 ,638** J07** 0,158 ,499**
okuma
Birlikte
ggzgfﬁ’a 1 350 0,266 A419%*
gorlisler
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Cizelge 3.4. (Devam) Dil Gelisim Geriligi Riski Olan Cocuklarmm Annelerinin Cocuk-
Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri ile Geleneksel Annelik Rolii Arasindaki Iliskiye Ait
Spearman Korelasyon Analizi Sonucu

Geleneksel Birlikte Birlikte
.. . GENEL ... okumaya Okuryazarhig Okuryazarligi Okuryazarlik
Degiskenler  Annelik etkilesimli ~ " " Y . N
N CEBOE yonelik amodel olma  n onemi ogretimi
Rolii okuma -
goriisler
Okuryazarliga 1 0,235 448
model olma
Olfurya;arl1g1 1 531
n énemi
Okuryazarlik 1
Ogretimi
*p<0,05;**p<0,01

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin, geleneksel annelik rolleri
ile ¢cocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri, birlikte etkilesimli okuma, birlikte
okumaya yonelik goriisler, okuryazarliga model olma, okuryazarligin 6nemi ve
okuryazarlik Ogretimi arasindaki iliskinin belirlenmesinde Spearman Korelasyon
analizi yapilmis ve Cizelge 3.4’c¢ gore anlamli bir iligki olmadigi belirlenmistir
(p>0,05).
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Cizelge 3.5. Dil Gelisim Geriligi Riski Olmayan Cocuklarin Annelerinin Cocuk Yetistirme Tutumlari ile Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri

Arasindaki Iliskiye Ait Spearman Korelasyon Analizi Sonucu

. Eaac: Asirt Birlikte Birlikte Okuryazarlig
Degiskenler Genel  Demokrati Ve Hogpatiil Genel Etkilesimli Okumaya a Model Okuryazarhg Okuryazarli
ABTO k Tutum  Otoriter . CEBOE Yonelik n Onemi k Ogretimi
i Tutum Okuma o Olma
Tutum Goriisler

GENEL ABTO 1 ,809** ,429** ,639** 0,214 0,03 0,208 ,279* 0,133 -0,007
Demokratik Tutum 1 0,064 ,334* ,368** 0,173 ,381** ,350* 0,096 0,011
Baskici Ve Otoriter Tutum 1 0,028 -0,064 -0,029 -,369** 0,119 -0,016 0,111
Asir1 Hosgoriilii Tutum 1 0,107 -0,01 0,254 0,143 0,189 -0,114
GENEL CEBOE 1 ,191%* ,Db4** 671** 0,202 ,505**
Birlikte Etkilesimli Okuma 1 0,269 A31** -0,036 ,282*
BI.!’|I"|(te Okumaya Yonelik 1 0,265 0,207 -0,039
Goriisler
Okuryazarliga Model Olma 1 0,079 0,209
Okuryazarligin Onemi 1 0,027
Okuryazarlik Ogretimi 1
*p<0,01



Cizelge 3.5’e gore cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin,
cocuk yetistirme tutumlari ile ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri arasinda anlamli

bir iliski olmadig1 belirlenmistir (p>0,05).

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin, ¢ocuk yetistirme
tutumlart ile birlikte etkilesimli okuma, birlikte okumaya yonelik gorisler,
okuryazarligin 6nemi ve okuryazarlik 6gretimi arasinda Cizelge 3.5’e gore anlamli

bir iliski olmadig1 belirlenmistir (p>0,05).

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin, ¢ocuk yetistirme
tutumlar ile okuryazarligin 6nemi arasindaki pozitif yonli diisiik seviyede anlamli
bir iliski oldugu belirlenmistir (rho=0,279, p<0,05). Bu sonu¢ anne baba gocuk
yetistirme tutumlarinda bir artis oldugunda okuryazarligin 6nemini algilamada da

diisiik diizeyde bir artig olacagi seklinde yorumlanmaktadir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin, demokratik tutumlari
ile cocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri pozitif yonli diisik seviyede anlamli
bir iligski oldugu belirlenmistir (rho=0,368, p<0,01). Cizelge 3.5’e¢ gore demokratik
tutumlarinda bir artis oldugunda gocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinliklerinde disiik

diizeyde bir artig olacagi anlamina gelmektedir.

Cizelge 3.5°te ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin,
demokratik tutumlar: ile birlikte okumaya yonelik goriisleri arasinda pozitif yonli
diisiik seviyede anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (rho=0,381, p<0,01).
Boylelikle demokratik tutumlarinda bir artis oldugunda birlikte okumaya yonelik

goriislerindede diisiik diizeyde bir artis olacagi anlamina gelmektedir.
Cizelge 3.5’¢ gore cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin,

demokratik tutumlart ile okuryazarliga model olma pozitif yonlii diisik seviyede

anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (rho=0,350, p<0,05). Yani; demokratik
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tutumlarinda bir artis oldugunda okuryazarliga model olma diizeylerinde de orta

seviyede bir artis olacagi anlamina gelmektedir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin, demokratik tutumlari
ile birlikte etkilesimli okuma, okuryazarligin 6nemi Ve okuryazarlik Ogretimi

arasinda Cizelge 3.5’e gore, anlamli bir iliski olmadig1 goriilmistiir (p>0,05).

Cizelge 3.5’e gore cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin,
baskic1 ve otoriter tutumlari ile ¢cocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri, birlikte
etkilesimli okuma, okuryazarliga model olma, okuryazarligin 6nemi ve okuryazarlik

Ogretimi arasinda anlamli bir iliski olmadig: belirlenmistir (p>0,05).

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin, baskici ve otoriter
tutumlar1 ile birlikte okumaya yonelik goriisleri arasinda negatif yonlii disiik
seviyede anlamli bir iligski oldugu belirlenmistir (rho=-0,369, p<0,01). Cizelge 3.5’¢
gore baskici ve otoriter tutumlarinda bir artis oldugunda birlikte okumaya yonelik

goriislerinde diisiik diizeyde bir azalis olacagi seklinde yorumlanmaktadir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin, asirt hosgoriilii
tutumlar: ile ¢cocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri, birlikte etkilesimli okuma,
birlikte okumaya yonelik gortisler, okuryazarliga model olma, okuryazarligin 6nemi

ve okuryazarlik 6gretimi arasinda anlamli bir iliski olmadig1 gorilmiistiir (p>0,05).

Cizelge 3.6. Dil Gelisim Geriligi Riski Olmayan Cocuklarin Annelerinin Cocuk Yetistirme
Tutumlar ile Geleneksel Annelik Rolii Arasindaki iliskiye Ait Spearman Korelasyon Analizi
Sonucu

Degiskenler GEN E~L Demokratik Bgstl(;:’(i:tle\lfe Ho:;tl')rrliilﬁ Geler.]Eksel ..

ABTO Tutum Annelik Roli
Tutum Tutum

GENEL ABTO 1 ,809** 429** ,639** 0,013

Demokratik Tutum 1 0,064 ,334* -0,04

Baskic1 Ve Otoriter 1 0,028 428%*

Tutum

Asirt Hoggoriilii Tutum 1 -,307*

Geleneksel Annelik Roli 1

*p<0,05;**p<0,01
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Cizelge 3.6’ya gore ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin,
geleneksel annelik rolleri ile anne baba g¢ocuk yetistirme tutumlari, demokratik

tutumlari arasinda anlamli bir iliski olmadig1 belirlenmistir (p>0,05).

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin, baskici ve otoriter
tutumlar ile geleneksel annelik rolleri arasinda pozitif yonli orta seviyede anlaml
bir iligki oldugu tespit edilmistir (rho=0,428, p<0,01). Cizelge 3.6’da baskic1 ve
otoriter tutumlarinda bir artis oldugunda geleneksel annelik rollerinde orta diizeyde

bir artig olacagi anlamina gelmektedir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin, asir1 hosgoriilii
tutumlari ile geleneksel annelik rolleri arasinda negatif yonli diisiik seviyede anlaml
bir iliski oldugu belirlenmistir (rho=-0,307, p<0,05). Elde edilen bu sonug, asiri
hosgoriilii tutumlarinda bir artis oldugunda geleneksel annelik rollerinde disiik

diizeyde bir azalis olacagi seklinde yorumlanmaktadir.

Cizelge 3.7. Dil Gelisim Geriligi Riski Olmayan Cocuklarin Annelerinin Cocuk-Ebeveyn
Birlikte Okuma Etkinlikleri ile Geleneksel Annelik Rolii Arasindaki iliskiye Ait Spearman
Korelasyon Analizi Sonucu

Geleneksel Birlikte Birlikte
.. .~ GENEL ... okumaya Okuryazarhiga Okuryazarl Okuryazarlik

Degiskenler ~ Annelik etkilesimli " - ST

N CEBOE yonelik  model olma 1gm dnemi  dgretimi

Rolii okuma -
goriigler

Geleneksel .
Annelik Rolii 1 0,024 -0,12 -0,162 0,059 -0,02 479
CEBOE 1 ,791 ,554 ,671 0,202 ,505
Birlikte
etkilesimli 1 0,269 A31** -0,036 ,282*
okuma
Birlikte
okumaya 1 0,265 0,207 -0,039
yonelik
goriisler
Okuryazarlig
a model 1 0,079 0,209
olma
Okuryazarlig 1 0,027
n dnemi
Okuryazarlik 1
Ogretimi

*p<0,05:**p<0,01
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Cizelge 3.7°de ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin,
geleneksel annelik rolleri ile ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri, birlikte
etkilesimli okuma, birlikte okumaya yonelik goriisler, okuryazarliga model olma ve

okuryazarligin 6nemi arasinda anlamli bir iliski olmadig: tespit edilmistir (p>0,05).

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin, geleneksel annelik
rolii algilar ile okuryazarlik 6gretimi arasinda pozitif yonlii orta seviyede anlamli bir
iliski oldugu belirlenmistir (rho=0,479, p<0,01). Cizelge 3.7°ye gore geleneksel
annelik rollerindeki tutumlarinda bir artis oldugunda okuryazarlik 6gretimi algilarina

orta diizeyde bir artis olacagi anlamina gelmektedir.

Cizelge 3.8. Arastirmaya Alinan Annelerin Cocuk Yetistirme Tutumlarmin Cocuklardaki
Dil Gelisim Geriligi Riskine Goére Mann Whitney U Testi Sonucu

Olcek Grup n Sira Ortalamas1  Sira Toplamm up

Coriligi Tk olan amler %0 5288 26440

Demokratik -2--2 AT U=1131,0

Tutum Cocuklar_ln(?a dil gelisim 0=0,411
geriligi riski olmayan 50 48,12 2406,0 '
anneler
Gocuklarinda dil gelisim 5, 55,46 2773,0

Baskici ve geriligi riski olan anneler _

. - — U=1002,0
Otoriter Cocuklarinda dil gelisim =0.087
Tutum geriligi riski olmayan 50 45,54 2277,0 =5,

anneler
Gocuklarinda dil gelisim 5, 46,98 23490
Asir geriligi riski olan anneler _

I - — U=1074,0
Hosgorili Cocuklarinda dil gelisim -0.224
Tutum geriligi riski olmayan 50 54,02 2701,0 =5,

anneler

Cocuklarinda dil gelisim

geriligi riski olan anneler 50 52,63 26315 U=11435
Genel ABTO Cocuklarinda dil gelisim _20 46é

geriligi riski olmayan 50 48,37 2418,5 p=5,

anneler
U:Mann Whitney U Testi

Cizelge 3.8’e gore, cocuklarinda dil gelisimi geriligi riski olan anneler ile dil
gelisim geriligi riski olmayan annelerin gocuk yetistirme tutumlar1 arasindaanlamli
bir farkin olmadigi belirlenmistir (p>0,05).
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Cizelge 3.9. Aragtirmaya Alinan Annelerin Birlikte Okuma Etkinliklerinin Cocuklarindaki
Dil Gelisim Geriligi Riskine Gére Mann Whitney U Testi Sonucu

Olcek Grup n Sira Ortalamas1 Sira Toplam U, p
» Gocuklarinda dil gelisim o) 40,47 20235
Birlikte geriligi riski olan anneler U=748 5
Etkilesimli Cocuklarinda dil gelisim :6 001%*
Okuma geriligi riski olmayan 50 60,53 3026,5 =5,
anneler
Sl oy % 202 2o
8';3332/ a Cocuklarinda dil geligim L:Jg %%%B*
Gériisler geriligi riski olmayan 50 58,38 2919,0 P=5,
} anneler
e % ma wms
Model Olme Cocuklarinda dil geligim 0,001
geriligi riski olmayan 50 65,59 3279,5 p=5,
anneler
R -
Onerrnyi & Cocuklarinda dil gelisim _:0 05i
geriligi riski olmayan 50 55,26 2763,0 p=5,
anneler
Corilgirsk olan amneler %0 4198 20930
81,(?3;;2?111( Cocuklarinda dil gelisim L:J; %%%’B*
& geriligi riski olmayan 50 =5,
anneler 59,14 2957,0
Cocuklarinda dil geligim 50
geriligi riski olan anneler 37,44 1872,0 U=597 0
GenelCEBOE Cocuklarinda dil geligsim :6 001’**
geriligi riski olmayan 50 =5,
anneler 63,56 3178,0

**p<0,01; U: Mann Whitney U Testi

Cizelge 3.9’da, annelerin genel ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinliklerinin
cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan ve olmayan gruplara gére anlamli oldugu
goriilmektedir (U=597,0; p<0,01). Buna gore, ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski
olmayan annelerin genel c¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinliklerinin (Sira
Ortalamas1=63,56), cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelere (Sira
Ortalamas1=37,44) gore daha yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu,
annelerin okuma etkinliklerinin dil gelisim geriligi riski tizerinde etkili oldugunu

gostermektedir.

Birlikte etkilesimli okuma tutumlarinin, ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski

olan ve olmayan anneler arasinda farkliliklarinin anlamli oldugu belirlenmistir
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(U=748,5; p<0,01). Cizelge 3.9’a gore, cocuklarinda dil gelisim geriligi riski
olmayan annelerin birlikte etkilesimli okuma puanlarmin (Sira Ortalamasi=60,53)
cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelere (Sira Ortalamasi=40,47) gore

daha yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir.

Annelerin birlikte okumaya yonelik goriislerinin, ¢ocuklarinin dil gelisim
geriligi riskine gore farkliliklart anlamhidir (U=856,0; p<0,01). Buna gore,
cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerinbirlikte okumaya yonelik
goriis puanlarinin (Sira Ortalamas1=58,38) ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan
annelere (Sira Ortalamasi=42,62) gore daha yiiksek seviyede oldugu Cizelge 3.9’da

goriilmektedir.

Cizelge 3.9’a gore, annelerin okuryazarliga model olma algilarinin
cocuklarindaki dil gelisim geriligi riskine gore anlamli bir farkliik oldugu
belirlenmistir (U=495,5; p<0,01). Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan
annelerin  okuryazarliga model olma algillarinin  (Sira  Ortalamas1=65,59),
cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelere (Sira Ortalamasi=35,41) gore

daha yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya alinan annelerinokuryazarhigin onemine yonelik algilarinin
cocuklarinin dil gelisim geriligi riski agisindan incelendiginde, farkliligin iki grup
arasinda anlamli olmadigi bulunmustur (U=1012,0; p>0,05).

Cizelge 3.9°da, annelerin okuryazarlik 6gretimlerinin ¢ocuklarinda dil gelisim
geriligi riski olan ve olmayan annelere gore farkliliklarinin anlamli oldugu verilmistir
(U=818,0; p<0,01). Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin
okuryazarlik 6gretiminden aldiklar1 puanlarin (Sira Ortalamas1=59,14), ¢ocuklarinda
dil gelisim geriligi riski olan annelere (Sira Ortalamasi=41,86) gore daha yiiksek

seviyede oldugu bulunmustur.
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Cizelge 3.10. Arastirmaya Alinan Annelerin Geleneksel Annelik Rolleri Tutumlarinin
Cocuklarinda Dil Gelisim Geriligi Riskine Gére Mann Whitney U Testi Sonucu

Olgek Grup n  Sira Ortalamasi1  Sira Toplam U,p
Cocuklarmnda dil
gelisim geriligi riski 50 52,42 2521,0
iﬁf&?ﬁsel olan anneler U=1246,0
Olcesdi Cocuklarinda dil p=0,978
¢ee gelisim geriligi riski 50 50,58 2529,0

olmayan anneler
U: Mann Whitney U Testi

Annelerin geleneksel annelik rolleri tutumlarmin c¢ocuklarinda dil gelisim
geriligi riski olan ve olmayan anne gruplarina gore farkliliklarina ait bulgular Cizelge
3.10’da  goriilmektedir. Annelerin  geleneksel annelik rolleri  tutumlarinin
cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan ve olmayan gruplara gére anlamli bir

farklilik yaratmadigi bulunmustur (p>0,05).

Cizelge 3.11. Arastirmaya Alinan Cocuklarinda Dil Gelisim Geriligi Riski Olan
AnnelerinCocuk Yetistirme Tutumlarmin Yas Gruplarina Gore Kruskal Wallis H Testi
Sonucu

Parametre Yas n Sira Ortalamasi X? sd p AE:;IEII
30 veya alti" 13 25,38 12,904 4 0012*  2-4
. 31-33 yas? 7 40,50
?3{3%”&“" 34-36 yas® 13 26,77
37-39 yag* 9 14,61
40 veya iizeri® 8 22,75
30 veya alti 13 27,69 3,671 4 0452
31-33 yag? 7 28,79
giglr(iltzlrvTeutum 34-36 yas® 13 21,77
37-39 yas* 9 17,61
40 veya iizeri® 8 24,25
30 veya alt1* 13 27,31 1,396 4 0,845
Asirt Hosgoriilii 31-33 yas® ! 26,14
Tutum 34-36 yas® 13 25,58
37-39 yag* 9 20,56
40 veya iizeri® 8 27,44
30 veya alt1* 13 26,46 6,205 4 0,184
31-33 yag? 7 32,21
Genel ABTO 34-36 yas® 13 27,58
37-39 yas* 9 15,33
40 veya iizeri® 8 26,13

*p<0,05: X?: Kruskal Wallis H Testi
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Analiz sonuglarina bakildiginda, annelerin demokratik tutum puanlarinin yas
gruplarina gore anlamli farklilagtiklar1 tespit edilmistir (X?=12,904; sd:4; p<0,05).
Cizelge 3.11°de 31-33 yas grubundaki annelerin demokratik tutumlarmin (Sira
Ortalamas1=40,5) 37-39 yasindaki annelere (Sira Ortalamasi=14,61) goére daha
yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya alinan ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin baskict
ve otoriter tutum, asirt hosgoriilii tutum ve genel c¢ocuk yetistirme tutumlar: ile

yaslar1 arasinda belirlenen farkin anlamli olmadig: Cizelge 3.11°de goriilmektedir.

Cizelge 3.12. Arastirmaya Alinan Cocuklarinda Dil Gelisim Geriligi Riski Olan Annelerin
Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinliklerinin Yas Gruplarina Goére Kruskal Wallis H Testi
Sonucu

Parametre Yas n  Sira Ortalamasi X2 sd A'I:l:;lll(lh
30 veya alt1* 13 26,50 4,131 4 0,389
Birlikte 31-33 yas? 7 29,00
Etkilesimli 34-36 yas® 13 29,27
Okuma 37-39 yas® 9 17,61
40 veya iizeri® 8 23,56
30 veya alt1* 13 24,81 11,670 4  0,020* 2-4
Birlikte 31-33 yas? 7 36,79
Okumaya 34-36 yag® 13 27,62
Yonelik Goriisler 37.39 yast 9 12,72
40 veya iizeri® 8 27,69
30 veya alt1* 13 27,50 1,322 4 0,858
Okuryazarliga 31-33 yas® ! 20,36
Model Olma 34-36 yay® 13 24,77
37-39 yas* 9 27,11
40 veya iizeri® 8 26,13
30 veya alt1* 13 27,19 5,304 4 0,258
Okuryazarligin 31-33 yas® ! 24,14
Onemi 34-36 ya§3 13 24,27
37-39 yas* 9 19,06
40 veya iizeri® 8 33,19
30 veya alt1* 13 31,92 5,335 4 0,255
31-33 yag? 7 29,07
(")lfur}./az.arhk 34-36 ;azs 13 2292
Ogretimi
37-39 yas* 9 19,28
40 veya iizeri® 8 23,13
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Cizelge 3.12.(Devam) Arastirmaya AlinanCocuklarinda Dil Gelisim Geriligi Riski Olan
Annelerin Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinliklerinin Yas Gruplarina Gore Kruskal
Wallis H Testi Sonucu

Parametre Yas n Sira Ortalamasi X2 sd Allzlg_lll(lh
30 veya alt1* 13 27,50 3,606 4 0,462
31-33 yas? 7 28,07
Genel CEBOE  34-36 yas® 13 27,38
37-39 yas* 9 17,22
40 veya iizeri® 8 26,25

*p<0,05; **p<0,01; X% Kruskal Wallis H Testi

Analiz sonuglari, annelerin birlikte okumaya yonelik goriislerinin yas
gruplarina gére anlaml farklilastigini gostermektedir (X?=11,670; sd:4; p<0,05). 31-
33 yas grubundaki annelerin birlikte okumaya yonelik gorislerinin  (Sira
Ortalamas1=36,79) 37-39 yasindaki annelere (Sira Ortalamasi=12,72) gore daha

yiiksek seviyede oldugu saptanmustir.

Arastirma kapsamimna alinan g¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan
annelerin, CEBOE ve alt boyutlar1 olan okuryazarliga model olma, birlikte
etkilesimli okuma, okuryazarligin 6nemi, okuryazarlik 6gretimi ile yaslar1 arasindaki

farkin anlamli olmadig1 Cizelge 3.12°de gortilmektedir.

Cizelge 3.13. Arastirmaya Alinan Cocuklarinda Dil Gelisim Geriligi Riski Olan Annelerin
Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinliklerinin Ogrenim Durumuna Goére Kruskal Wallis H
Testi Sonucu

Parametre Ogrenim n Sira Ortalamasi X2 sd Anlamh
Durumu Fark
flkokul Mezunu! 8 18,13 13,339 3 0,004** 2-4
Birlikte Etkilesimli Ortaokul? 12 18,08
Okuma Lise? 13 23,85
Universite* 17 35,47
flkokul Mezunut 8 20,75 4,551 3 0,208
Birlikte Okumaya  Ortaokul? 12 22,21
Yonelik Goriisler  |_jse3 13 23,65
Universite* 17 31,47
flkokul Mezunu! 8 21,13 8,247 3 0,041* 2-4
Okuryazarliga Ortaokul? 12 19,50
Model Olma Lise3 13 23,46
Universite* 17 33,35
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Cizelge 3.13. (Devam) Arastirmaya Alinan Cocuklarinda Dil Gelisim Geriligi Riski Olan
Annelerin Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinliklerinin Ogrenim Durumuna Gére Kruskal
Wallis H Testi Sonucu

Parametre gﬁrrf;;': n SiraOrtalamasi X2  sd A;:'rlll(lh
flkokul Mezunu* 8 25,38 3,096 3 0,377
Okuryazarligin Ortaokul? 12 20,46
Onemi Lise® 13 25,42
Universite* 17 29,18
Ilkokul Mezunu® 8 24,13 2,751 3 0,432
Okuryazarlik Ortaokul? 12 20,58
Ogretimi Lise® 13 25,73
Universite® 17 29,44
Ilkokul Mezunu® 8 20,56 12,527 3  0,006** 2-4
Ortaokul? 12 16,75
Genel CERCE Lise® 13 24,23
Universite* 17 34,97

*p<0,05; **p<0,01; X% Kruskal Wallis H Testi

Analiz sonuglarina gore, annelerin genel g¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma
etkinliklerininggrenim durumuna gore anlamli bir farkyarattigi tespit edilmistir
(X?=12,527; sd:3; p<0,01). Universite mezunu olan annelerin genel ¢ocuk-ebeveyn
birlikte okuma etkinliklerinden aldiklar1 puanlar (Sira Ortalamasi=34,97) ortaokul

mezunu annelere (Sira Ortalamasi1=16,75) gore daha yiiksek seviyededir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin birlikte etkilesimli okuma
diizeylerinden aldiklar1 puanlarin, anne 6grenim durumuna goére anlamli sekilde
farklilastigigoriillmektedir (X?=13,339; sd:3; p<0,01). Cizelge 3.13’e gore liniversite
mezunu olan annelerin  birlikte etkilesimli okuma puanlarnin  (Sira
Ortalamas1=35,47) ortaokul mezunu annelere (Sira Ortalamasi=18,08) gore daha

yiiksek seviyede oldugu saptanmustir.

Cizelge 3.13 incelendiginde, g¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan
annelerin okuryazarliga model olma diizeylerinin anne &grenim durumuna gore
farkliliklarmin anlamli oldugu belirlenmistir (X?=8,247; sd:3; p<0,05). Universite
mezunu olan annelerin okuryazarliga model olma durumlarinin (Sira
Ortalamas1=33,35) ortaokul mezunu annelere (Sira Ortalamasi=19,5) gore daha

yiiksek seviyede oldugu saptanmuistir.
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Arastirmaya alinan ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin birlikte
okumaya yonelik gortisler, oOkuryazarligin 6nemi Ve okuryazarlik &gretimi alt
boyutlar1 ile egitim durumlar arasindaki farkin anlamli olmadigi Cizelge 3.13’de

goriilmektedir.

Cizelge 3.14. Arastirmaya Alinan Dil Gelisim Geriligi Riski Olan Annelerin Geleneksel
Annelik Roliiniin Cocuklarinda Ogrenim Durumuna Gére Farkliliklarma Ait Kruskal Wallis
H Testi Sonucu

Parametre Ogrenim Durumu n  Sira Ortalamasi1  X?>  sd Allzlg_lll(lh
Ilkokul Mezunu? 8 33,13 9,042 3 0,029* 1-4
Geleneksel Ortaokul? 12 32,67 2-4
Annelik Roli Lise3 13 22,81
Universite* 17 18,91

*p<0,05; X% Kruskal Wallis H Testi

Yapilan analizlere gore, annelerin genel annelik roliinden aldiklar1 puanlarin
ogrenim durumlarina gére anlamh sekilde farklilastiklar1 belirlenmistir (X?=9,042;
sd:3; p<0,05). Cizelge 3.14 incelendiginde, tiniversite mezunu olan annelerin genel
annelik rolii puanlarmin (Sira Ortalamasi=18,91) ortaokul mezunu annelere (Sira
Ortalamas1=32,67) ve ilkokul mezunu annelere (Sira Ortalamasi=33,13) gore daha

diisiik seviyede oldugu bulunmustur.

Cizelge 3.15. Arastirmaya Alinan Cocuklarinda Dil Gelisim Geriligi Riski Olan Annelerin
Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinliklerinin Caligma Durumuna Gére Mann Whitney U
Testi Sonucu

Olcek Calisma Durumu n  Sira Ortalamasi Sira Toplamm up
Birlikte Etkilesimli ~ Calistyor 13 34,81 4525 U=119,5
Okuma Caligmiyor 37 22,23 822,5 p=0,007**
Birlikte Okumaya Calisiyor 13 30,00 390,0 uU=182,0
Yoénelik Goriisler Caligmiyor 37 23,92 885,0 p=0,194
Okuryazarliga Calistyor 13 35,23 458,0 U=114,0
Model Olma Caligmiyor 37 22,08 817,0 p=0,004**
Qkuryazarhgm Calistyor 13 28,04 364,5 U=207,5
Onemi Caligmiyor 37 24,61 910,5 p=0,418
Qkuryazarllk Calistyor 13 29,00 377,0 U=195,0
Ogretimi Caligmiyor 37 24,27 898,0 p=0,308

Calistyor 13 35,46 461,0 U=111,0
GenelCEBOE Calismiyor 37 22,00 814,0 p=0,004**

**p<0,01; U:Mann Whitney U Testi
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Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin ¢ocuk-ebeveyn birlikte
okuma etkinlik puanlarininannelerin ¢alisma durumuna gore farkliliklari anlamli
bulunmustur (U=111,0; p<0,01). Cizelge 3.15’te ¢alisan annelerin genel ¢ocuk-
ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri puanlarinin (Sira Ortalamasi=35,46) c¢alismayan

annelere (Sira Ortalamasi=22,00) gore daha yiiksek seviyede oldugu saptanmuistir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin birlikte etkilesimli okuma
boyutunun, annelerin galisma durumuna gore farkliliklar1 anlamlidir (U=119,5;
p<0,01). Buna gore, calisan annelerin birlikte etkilesimli okuma puanlarinin (Sira
Ortalamas1=34,81) calismayan annelere (Sira Ortalamasi=22,23) gore daha yiiksek

seviyede oldugu bulunmustur.

Cizelge 3.15°e gore, ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin
okuryazarliga model olma alt boyutu ileannelerin g¢alisma durumu arasindaki
farkliligin anlamli oldugu belirlenmistir (U=114,0,5; p<0,01). Calisan annelerin
okuryazarliga model olma puanlarinin (Sira Ortalamasi=35,23) ¢alismayan annelere
(Sira Ortalamasi1=22,08) gore daha yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya alinan ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin birlikte
okumaya yonelik goriisler, okuryazarligin onemi ve okuryazarlik ogretimi alt
boyutlari ile ¢alisma durumlar1 arasindaki farkin anlamli olmadigi Cizelge 3.15te

goriilmektedir.
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Cizelge 3.16. Arastirmaya Alinan Cocuklarinda Dil Gelisim Geriligi Riski Olan Annelerin
Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinliklerinin Cocugunun Okul Oncesi Egitim Alma
Durumuna Goére Mann Whitney U Testi Sonucu

Cocugun Okul Sira
Parametre Oncesi Egitim Sira Toplami U, p
Ortalamasi
Alma Durumu
Birlikte Etkilesimli Evet 29 31,41 911,0 U=133,0
Okuma Hayir 21 17,33 364,0 p=0,001**
Birlikte Okumaya Evet 29 29,79 864,0 U=180,0
Yonelik Goriisler Hayir 21 19,57 411,0 p=0,014*
Okuryazarhiga Model Evet 29 29,31 850,0 U=194,0
Olma Hayir 21 20,24 425,0 p=0,027*
Okuryazarligin Onemi Evet 29 21,81 8065 U=2375
yazatig Hayir 21 2231 468,5 p=0,144
. o Evet 29 28,83 836,0 U=208,0
Ok lik Ogret |
Hryazattit Deretiit - Hayir 21 20,90 439,0 p=0,055
Evet 29 31,40 910,5 U=133,5
Genel CEBOE '
4 Hayir 21 1736 364,5 p=0,001**

*p<0,05; **p<0,01; U:Mann Whitney U Testi

Yapilan analizlere gore, annelerin genel gocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlik
puanlariin gocuklarimin okul 6ncesi egitimi alma durumlarina gére anlamli bigimde
farklilagtigi saptanmustir (U=133,5; p<0,01). Cizelge 3.16’da ¢ocugu okul oncesi
egitimi alan annelerin genel c¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri (Sira
Ortalamas1=31,40) c¢ocugu okul oOncesi egitimi almayan annelere (Sira

Ortalamas1=17,36) gore daha yiiksek seviyede oldugu bulunmustur.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin birlikte etkilesimli okuma
diizeyleri ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitimi alma durumlarina gore farkliliklarinin
anlamli oldugu saptanmistir (U=133,0; p<0,01). Cizelge 3.16 incelendiginde ¢ocugu
okul oncesi egitimi alan annelerin birlikte etkilesimli okuma puanlari (Sira
Ortalamas1i=31,41) c¢ocugu oOkul oOncesi egitimi almayan annelere (Sira

Ortalamas1=17,33) gore daha yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir.

Cizelge 3.16’da cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin birlikte
okumaya yonelik goriisleri cocuklarimin okul dncesi egitimi alma durumlarina goére
anlamli bir fark oldugu goriilmistir (U=180,0; p<0,05). Boylelikle; ¢ocugu okul

Oncesi egitimi alan annelerin birlikte okumaya yonelik goriisleri (Sira
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Ortalamas1=29,79) ¢ocugu okul oOncesi egitimi almayan annelere(Sira

Ortalamas1=19,57) gore daha yiiksek seviyede oldugu saptanmustir.

Cizelge 3.16’ya gore cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin
okuryazarliga model olma ¢ocuklarmin okul oncesi egitimi alma gruplarina gore
anlaml farklilastigibulunmustur (U=194,0; p<0,05). Buna gore; ¢ocugu okul dncesi
egitimi alan annelerin okuryazarliga model olma (Sira Ortalamasi=29,31) ¢ocugu
okul oncesi egitimi almayan annelere (Sira Ortalamasi=20,24) gore daha yiiksek

seviyede oldugu belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda alinan cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan
annelerin okuryazarligin 6nemi ve okuryazarlik dgretimi ile okul dncesi egitimi alma

arasidaki farkin anlamli olmadig1 Cizelge 3.16’da goriilmiistiir.
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4. TARTISMA

Arastirmadan elde edilen bulgular alanyazinda yer alan ulusal-uluslararasi
calismalarla beraber degerlendirilmistir. Dil gelisim geriligi riski olan ve dil gelisim
geriligi riski olmayan her iki gruptaki cocuklarm annelerine uygulanan ABTO,
CEBOE ve GAR formlarindan elde edilen bulgulara bakilarak degerlendirilmis ve

ilgili literatiir ile yorumlanmustir.

Arastirma kapsaminda ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan
annelerindemokratik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu, baskic1 ve otoriter
tutumlarmin yiiksek diizeyde oldugu, asir1 hosgoriilii olma tutumlarinin orta diizeyde
oldugu belirlenmistir. Cocuklarinda dil  gelisim geriligi riski olmayan
annelerindemokratik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu, baskici ve otoriter
tutumlarmin orta diizeyde oldugu, asir1 hosgoriilii olma tutumlarinin yiiksek diizeyde
oldugu belirlenmistir. Her iki grubun kendi i¢lerinde tutumlari incelendiginde; dil
gelisim geriligi riski olan ¢ocuklarin annelerin daha baskici-otoriter tutum

sergiledikleri ve daha az hosgoriilii olduklari goriilmektedir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin, ¢cocuk-ebeveyn birlikte
okuma etkinliklerine ait diizeylerin orta diizeyde oldugu, birlikte etkilesimli okuma
diizeylerinin orta seviyede oldugu, birlikte okumaya yonelik goriislerinin orta
diizeyde oldugu, okuryazarliga model olma diizeylerinin diisiik diizeyde oldugu,
okuryazarligin 6nemi tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu ve okuryazarlik 6gretimi
diizeylerinin diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Cocuklarinda dil gelisim geriligi
riski olmayan annelerin, ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinliklerine ait diizeylerin
orta diizeyde oldugu, birlikte etkilesimli okuma diizeylerinin yiiksek seviyede
oldugu, birlikte okumaya yonelik goriislerinin yiiksek diizeyde oldugu, okuryazarliga
model olma diizeylerinin orta diizeyde oldugu, okuryazarligin 6nemi tutumlarinin
yiiksek diizeyde oldugu ve okuryazarlik 6gretimi diizeylerinin diisiik diizeyde oldugu
belirlenmistir. Her iki grup incelendiginde genel okuma diizeylerinin benzer oldugu

fakat alt boyutlarinda farklilasma oldugu goriilmektedir. Dil gelisim geriligi riski
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olan c¢ocuklarin anneleri, dil gelisim geriligi riski olmayan ¢ocuklarin annelere gore
okuma etkinlikleri kapsaminda daha yetersiz oldugu goriilmekte olup okuryazarlik
Ogretiminin ise her iki grup igin Oncelik basamaklarinda yer almadigi

distiniilmektedir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin, geleneksel annelik rolii
algilarina yonelik diizeylerinin yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir. Cocuklarinda
dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin, geleneksel annelik rolii algilarina yonelik
diizeylerinin orta seviyede oldugu belirlenmistir. Cocuklarinda dil gelisim geriligi
riski olan annelerin, ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan ebeveynlere gére

geleneksel rolleri daha ¢ok benimsedikleri bulunmustur.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin, demokratik tutumlari ile
birlikte etkilesimli okuma etkinlikleri ve okumaya yonelik goriisleri arasinda;
cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin, demokratik tutumlar ile
cocuk-ebeveyn Dirlikte okuma etkinlikleri, okumaya yonelik gorisleri ve
okuryazarliga model olma tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir
(p<0,01). Bu sonug her iki gruptaki annelerin demokratik tutumlar1 artis gosterdikce
etkilesimli okuma faaliyetlerinin de arttigin1 ve okumaya yonelik goriislerinin daha
¢ok onem kazandigimi gostermektedir. Arici ve Akcan’in (2018) yaptiklari ¢alismada
demokratik tutum sergileyen annelerin, ¢ocuklari ile birlikte yaptiklar1 etkilesimli
okuma davraniglarinda, birlikte okumaya yonelik goriislerinde ve okuryazarliga
model olma becerilerinde olumlu bir katkist oldugu sonucuna ulasilirken; otoriter
tutum sergileyen annelerin, ¢ocuklar1 ile birlikte etkilesimli okuma davraniglarinda,
birlikte okumaya yonelik goriislerinde ve okuryazarliga model olma becerilerini
olumsuz etkiledigi yoniinde sonuglara varilmustir. Yirik (2019) arastirmasinda
cocuklarin genel gelisim alanlar1 ile annelerin otoriter tutumlari arasinda negatif
yonli bir iliski oldugunu saptamistir. Demokratik tutumdaki anne ve baba ¢ocuguna
derin bir sevgi gostermekte olup, bu sevgi otoriter ebeveyn tutumunda gosterilen
sevginin aksine karsiliksiz ve kosulsuz olarak gosterilmektedir (Yavuzer, 2012). Bu

durumun annelerin ¢ocuklar ile yiirittiikleri birlikte okuma etkinliklerinin basarili
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olmasini, okuryazarliga modellik konusunda etkin olmalarin1 ve okumaya yonelik

goriislerini olumlu yonde etkiledigi diisiiniilmektedir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin, baskic1 ve otoriter
tutumlar1 ile okuryazarligin 6nemi arasinda anlamlibir iliski oldugu saptanmistir
(p<0,01). Bu sonug dil gelisim geriligi riski olan ¢ocuklarin annelerinin baskici ve
otoriter tutumlarinda bir artis oldugunda buna paralel olarakokuryazarligin 6nemine
ait goriislerinde bir artis olacagi anlamina gelmektedir. Alpoguz ve Sahin (2014)
yaptiklar1 arastirmanin sonucunda, anne ve babasini demokratik sekilde algilayan
cocuklarin, otoriter seklinde algilayan ¢ocuklara kiyasla akademik basarilarinin daha
yiiksek oldugunu belirlemistir. Echedom ve ark. (2018) ortaokul &grencileriyle
yaptiklart c¢alismada otoriter ebeveynlik tarzinin O6grencilerin okumaya yonelik
tutumlari tizerinde diisiik ve cesaret kirici bir etkisi oldugunu sonucuna ulagsmislardir.
Bu elde edilen sonugla birlikte, dil gelisimini de akademik becerilerin temeli oldugu
varsayildiginda, her ne kadar otoriter ailelerin okumaya verdikleri 6nem artsa da
basarili olan ¢ocuklarin demokratik ailelere sahip c¢ocuklar oldugu yorumu
yapilabilir. Bu tutumu benimseyen ebeveynler, cocuklarinin Kkusursuz olmalar
beklentisinde olup okul hayatinda iistiin basari beklemektedirler (Tuzgdl, 1998).
Okumaya onem veren otoriter ailelerinin ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski

bulunmasinda bir etkisinin oldugu yorumu yapilabilir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin, baskici ve otoriter
tutumlart ile birlikte okumaya yonelik goriisleri arasinda negatif yonlii anlamli bir
fark oldugu belirlenmistir (p<0,01). Bu sonug¢ annelerin baskici ve otoriter
tutumlarinda bir artis oldugunda birlikte okumaya yonelik goriislerinde bir azalma
olacagi anlamina gelmektedir. Arici ve Akcan’in (2018) yaptiklari ¢caligmada, otoriter
olarak belirlenen annelerin ¢ocuklarmm birlikte yiirtttiikleri kitap okuma
faaliyetinden daha az hoslandiklar1 sonucuna ulasmislardir. Bu tutumda, ¢ocuklar
ebeveynleri tarafindan kati1 bir disiplin ile duygusal destekten ve ilgiden mahrum
olarak yetistirilmektedir (Stimer ve ark., 2010). Buna dayanarak otoriter tutumdaki
annelerin fazla kuralc1 ve anlayistan yoksun tavirlari onlar1 gocuklar: ile birlikte

okumaya yonelik faaliyetler yapmaktan alikoydugu diisiiniilebilir.
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Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin, demokratik tutumlari ile
okuryazarliga model olma, okuryazarligin 6nemi ve okuryazarlik 6gretimi arasinda,
cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin, demokratik tutumlar ile
birlikte etkilesimli okuma, okuryazarligin 6nemi ve okuryazarlik 6gretimi arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir (p>0,05). Arici ve Akcan (2019) calismalarinda
demokratik tutum ile CEBOE alt boyutlarindan okuryazarligin 6nemi ve
okuryazarlik 6gretimi arasinda anlamli bir iliski olmadigi, yalnizca okuryazarliga
model olma ile demokratik tutum arasinda pozitif bir iliski oldugunu saptamistir. Bu
durumun iki c¢alismadaki oOrneklem grubundaki farkliliktan kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Arict ve Akcan’in ¢alismasinin drneklemi tipik gelisim gosteren
cocuklardan olustugu i¢in demokratik tutumun artisiyla birlikte okuryazarlik

ogretimine daha ¢cok 6nem verebildikleri diistiniilmektedir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin, asir1 hosgoriilii
tutumlart ile ¢cocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri, birlikte etkilesimli okuma,
birlikte okumaya yonelik goriisler, okuryazarliga model olma, okuryazarligin 6nemi
ve okuryazarlik Ogretimi arasinda, ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan
annelerin, asir1 hosgoriilii tutumlar1 ile gocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri,
birlikte etkilesimli okuma, birlikte okumaya yonelik goriisler, okuryazarliga model
olma ve okuryazarlik &gretimi arasinda anlamli bir fark saptanmamistir (p>0,05).
Arict ve Akcan (2018) galismalarinda buradaki ¢alismaya paralel olarak izin verici
tutum ile CEBOE olgegi alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilasma
saptanmamistir. Bu bulgular g¢alismay1 destekler niteliktedir. Cocuklarinda dil
gelisim geriligi riski olan ebeveynlerin, asir1 hosgoriilii tutumlari ile okuryazarligin
Onemiarasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir (p<0,01). Isikoglu Erdogan’in (2016)
yaptig1 c¢alismada, ebeveynlerin okuma becerisine 6nem verdikleri, c¢ocuklarin
okumay1 sevmesi ve kitap ile tanismasinin erken yasta olmasi gerektigine inandiklari
bilgilerine ulasilmistir. Ancak gocuklariyla birlikte okuma etkinliklerine ara sira
katildiklart ve okuma becerisine model olmakta zayif kaldiklart bulunmustur. Bu
durum dil gelisim geriligi olan ¢ocuklarin annelerinin teorik kisimda ¢ocuklarinin
okumasina 6nem verdikleri, fakat uygulama kisminda erken okuryazarlik becerilerini

etkin uygulayamadiklar1 diistiniilmektedir.
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Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin, geleneksel annelik rolleri
ile baskic1 ve otoriter tutumlari ve asir1 hoggoriilii tutumlar arasinda anlamli bir iliski
olmadig1 (p>0,05) ancak demokratik tutumlar1 ile geleneksel annelik rolleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu saptanmistir (p<0,05). Bu sonug,
annelerin demokratik tutumlarinda bir artis oldugunda geleneksel annelik rollerinde
bir azalma olacagi anlamina gelmektedir. Kiliggiin (2015) arastirmasinda
ebeveynlerin gocuklarina bakim ve korumaya yonelik aldiklar1 puanlarin yiikseldikge
geleneksel ebeveynlik rollerinin de giiglendigi sonucuna ulasmistir. Maden (2019)
calismasinda annelerin geleneksel annelik rolleri ile ebeveynlik tutumlarina yonelik
yeterlilik diizeyleri arasinda negatif yonlii bir iliski oldugunu bulmustur. Modern aile
tipinde esler arasinda geleneksel tipte oldugu gibi mesafe olmamakla birlikte,
cocukla ilgilenme, gelisimini destekleme gorevi yalnizca kadina ait goriilen bir
durum olmaktan ¢ikmistir ve erkeklerin de cocuk ve esleriyle zaman gecirdigi
goriilmektedir (Tuncer, 2010). Demokratik aile yapisina sahip olmakla birlikte her
aile tiyesinin fikrinin alindig1 ve herkese esit gorev paylasimi yapildigi bu en kiigiik
toplum biriminde annelerin geleneksel annelik roliine biiriinmedigi yorumu

yapilabilir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin, baskici ve otoriter
tutumlart ile geleneksel annelik rolleri arasinda anlamli bir iliski oldugu
belirlenmistir (p<0,01). Bu sonug, annelerin baskici ve otoriter tutumlarinda bir artis
oldugunda geleneksel annelik rollerinde de bir artis olacagi anlamina gelmektedir.
Otoriter tutuma geleneksel aile yapisinda sik rastlanmasi (Cagdas, 2012; Yavuzer,
2013) ile geleneksel annelik rollerinin de bu aile yapisina uygun sekilde paralellik
gosterdigi diisiintilebilir. Canatan (2020) vyiiriittigii ¢alismada geleneksel olan
ailelerin diger ailelere gore daha fazla otoriterlik gosterdigini saptamistir. Alampay
ve Jocson (2011) calismasinda otoriter tutuma sahip anne ve babalarin modern
tutumlarinin azaldigi sonucuna ulasmistir. Su ve Hynie (2011) ¢alismasinda otoriter
ebeveynligin geleneksel ebeveynlik inanglar ile arttigini bulmustur. Tocu (2014)
calismasinda geleneksel diizeydeki inanglar1 yiiksek olan ebeveynlerin, ¢ocuklarin
rahatina ve fiziksel ihtiyaglarina daha ¢ok deger verirken; ailede “otorite” olarak

kabul edilen kisiler tarafindan gocuga egitim verildigi sonucuna ulasmistir. Otoriter
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tutum sergileyen ailelerde genelde anne ve baba karar veren kisilerdir. Geleneksel
annelik roliinde de buna paralel olarak ¢ocuklarin fikir ve diisiincelerini sorma
hassasiyeti yerine temel fizyolojik ihtiyaglarii karsilamaya yonelik tutumlarinin

baskin olmasiyla iliskili oldugu diisiiniilmektedir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin, asir1 hosgorilii
tutumlar1 ile geleneksel annelik rolleri arasinda anlamli bir iliski oldugu
belirlenmistir (p<0,05). Bu sonug, annelerin asir1 hosgoriilii tutumlarinda bir artis
oldugunda geleneksel annelik rollerinde bir azalma olacagi anlamina gelmektedir.
Canatan (2020) caligmasinda izin verici ve asirt koruyucu tutum sergileyen
ebeveynler ile modern-geleneksel aile yapisi arasinda anlamli bir fark saptamamustir.
Cocuklarma az sorumluluk veren fakat bir yetiskine denk gelecek diizeyde 6zgiirliik
imkani taniyan bu tutumda c¢ocuklarin davramiglarini  kendi  kendilerine
diizenlemeleri, kararlarin1 kendi basina almalari, ne yiyecegine, ne okuyacagina, ne
zaman uyuyacagina dair sorulara kendisinin karar vermesi beklenmektedir (Kizildag,
2012). Asirt hosgoriilii ailelerin ¢ocuklara gerekli sinirlar1 koymadigi gbz Oniine
alindiginda, daha kontrollii olmay1 gerektiren geleneksel rolleri benimsemedikleri

disiiniilebilir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin, geleneksel annelik rolleri
ile cocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri, birlikte etkilesimli okuma, birlikte
okumaya yonelik goriisler, okuryazarliga model olma, okuryazarligin 6nemi ve
okuryazarlik Ogretimi arasinda; g¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan
annelerin, geleneksel annelik rolleri ile ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri,
birlikte etkilesimli okuma, birlikte okumaya yonelik goriisler, okuryazarliga model
olma ve okuryazarligin 6nemi arasinda anlamli bir iliski olmadigi saptanmistir
(p>0,05). Geleneksel aile yapisindaki kaliplagmis tutumlarin nesilden nesle
aktarildigt  ve  siireclerden  ziyade sonuca  odaklanildigi  bir  yap1
oldugudiisiiniildiigiinde;  arastirmamizda  annelerin  geleneksel  tutumlarinin
cocuklarina dil gelisimlerini desteklemek adina ayirdiklar kaliteli zaman etkinlikleri
tizerine bir farklilik ortaya ¢ikarmasi beklenirken, her iki grupta da anlamli bir fark

ortaya cikarmadigr gorilmistir. Anne baba tutumlar1 g6z Oniine alindiginda
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geleneksel ile daha “modern” sayilabilecek tutumlarin bir arada gozlendigi
goriilmektedir. Geleneksel tutumda, ¢ocuklarin gelisimi ve egitimleriyle ilgili biitiin
sorumluluk ve gérevler birgok kez annenin iistiine yikilmaktadir (Ozensel, 2004;
Stiimer ve ark., 2010). Bu durumdan yola ¢ikarak annenin geleneksel annelik roliinde
¢ocuguna kars1 gelistirdigi tutum disinda bir de toplumsal statii bakimindan sahip
oldugu bir roli vardir. Annelerin toplumsal konum bakimindan ev ve ¢ocukla ilgili
tim isleri kendi sorumlulugunda gérmesi ile olusan geleneksel roliiniin, ¢ocugu ile
yaptig1 birlikte okuma etkinlikleri bakimindan bir farklilik olusturmadigi yoniinde

yorumlanabilir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin, geleneksel annelik
rolii algilart ile okuryazarlik 6gretimi arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu
belirlenmistir (p<0,01). Bu sonu¢ geleneksel annelik rollerindeki tutumlarinda bir
artis oldugunda okuryazarlik Ogretimi algilarinda da bir artis olacagi anlamina
gelmektedir. Erdogan (2016) Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE)
Olgegini kullandigi ¢alismasinda, egitim ve gelir diizeyi diisiik olan ebeveynlerin
daha fazla okuryazarlik 6gretiminde bulundugunu sonucuna ulasmustir. Ozensel
(2004) annelerle yaptigi c¢alismasinda, ¢ocuklarmin okul egitimleri ile en ¢ok
kendilerinin ilgilendigini diisiindiikleri sonucuna ulasmistir. Kadinlar batinin modern
uygulamalar1 ile sosyal hayata girebilen ve calisip para getirebilen bireyler
konumuna gelseler de, Tiirk toplumunun geleneksel yapisinda kendilerine yiiklenen
ev i¢i rol ve sorumluluklarindan siyrilamamiglardir (Tuncer, 2010). Bundan yola
cikarak, geleneksel rolii benimsemis annelerin ¢ocuklarinin 6gretimleri ile ilgilenme
sorumlulugunu yalnizca kendilerinde gormeleri ve degisen toplumda ekonomik
Ozgiirligii kazanmanin farkindalig: ile birlikte ¢ocuklarina okuryazarlik dgretimini

destekleyici faaliyetlerde bulundugu yorumu yapilabilir.

Annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlariningocuklarinda dil gelisim geriligi riski
olan ve olmayan annelere gore farkliliklart incelendiginde anlamli bir fark olmadigi
belirlenmigtir (p>0,05). Yiirik (2019) c¢alismasinda okul oOncesi donemdeki
cocuklarin gelisimsel ozellikleri ve annelerin sergiledikleri tutumlar1 arasinda

anlamli bir iligki oldugunu; ¢ocuklarin kaba motor, kisisel-sosyal ve genel gelisim
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alanlart ile annelerin otoriter tutumlar1 arasinda ters yonlid bir iligki
oldugunubelirlemistir. Fakat yalnizca dil gelisimini vurgulayan bir sonuca
ulagilmamustir. Dilin gelisimini tamamen biyolojik faktorlere dayanarak agiklamak
neredeyse imkansizdir. Dil hem sahip olunan yapilara hem de bireyin kazanimlarina
bagli olarak gelisen bir olgudur. Cocuk, ig¢inde bulundugu toplum ile etkilesim
halinde iken ister bilingli ister taklit isterse rol model alarak dil kazanimini elde eder
(Baysal Metin, 2016). Dil gelisimi ile ilgili beceriler ilk basta anne-babadan ve yakin
¢evresinden 6grenilse de sonrasinda iletisim halinde oldugu kisilerden bu gelisimini
giiclendirmektedir (Mussen, Conger ve Kagan, 1990). Arastirmanin sonucunda
ortaya ¢ikan bu bulgunun, gelisen ve degisen ¢evre kosullari ile beraber giiniimiizde
¢ocugun gelisimi tizerine annelerin tutumlarinin tek basina dil gelisimine etki eden

bir faktor olmadig diistiniilebilir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan annelerin genel ¢cocuk-ebeveyn
birlikte okuma etkinlikleri ve alt boyut diizeylerinin; ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi
riski olan annelerin genel ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri ve alt
boyutdiizeylerine gore daha yiiksek oldugubulunmustur. Cetinkaya ve ark. (2018)
yaptiklar1 ¢alisma etkilesimli sekilde okunan resimli ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklarin
kelime hazinesini artirdig1 yoniinde bir durum gostermektedir. Bigakgi, Er ve Aral
(2018) ebeveynlerin ¢ocuklarna etkilesimli okuma faaliyetlerinde bulunmalarinin
cocuklarinin dil gelisimine etkisini inceledikleri deneysel ¢alismalarinda, kontrol ve
deney grubundaki g¢ocuklara uygulanan gelisim testlerinde dil gelisimi alaninda
anlamli farkliliklar saptamislardir. Kitap okuma etkinliginde g¢ocuk ile etkilesim
olusturarak (soru sorma, aciklama, igaret etme, dikkat saglamak i¢in tonlama yapma)
frontal bolgedeki etkinliginin artmasi saglanir. Boylece cocugun dil ve biligsel
becerileri gelistirilmis olur (Metin ve Gokgay, 2014). Baldwin ve Morrow (2019)
calismasinda anlatis1 olmayan bilgilendirme kitaplarinda ¢ocuklarin daha fazla soru
sordugu ve boylelikle ¢cocuklarin ortaya ¢ikan okuma yazma becerilerini gelistirdigi
bilinen interaktif okuma davraniglarini tesvik ettigini gostermistir. Bu sonuglardan
yola ¢ikarak, hikaye okuma konusunda ebeveynlerin bilinglenmesinin ¢ocuklarinda

dil gelisimini etkileyen bir faktor olacagini gostermektedir.
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Annelerinokuryazarligin 6nemi algilarinda, ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi
riski olan ve olmayan ebeveynlere gore anlamli bir farklilagma olmadig
belirlenmistir (p>0,05). Arici1 ve Akcan (2019) okul éncesi donem anne-gocuk hikaye
okuma davraniglarini inceledigi calismasinda, en yiiksek ortalamay:1 alan alt
boyutlarindan birinin okuryazarligin 6nemi oldugu ve bu alt boyuttan aldiklar
puanlarin ise kitap okumaya ayrilan siire, evlerindeki ¢ocuk Kitap sayisi, Kitap okuma
sikligina gore farklilik gostermedigini belirlemistir. Erdogan (2016) da yaptigi
calismada, ebeveynlerin gelir ve egitim durumlarina gére okumaya verdikleri 6nem
arasinda farklilik saptamamigtir. Bu durum ise, annelerin aslinda okuryazarligin
Oonemi konusunda benzer goriisiipaylastiklarini  yani okuryazarligin  6nemine
inandiklarimiancakbu durumun gosterdikleri faaliyetlerde farklilastiklari yorumuna
ulagilabilir. Ortaya ¢ikan bu sonug ile her iki gruptaki annelerin benzer sekilde
okumaya 6nem verdiklerini, okuma aliskanliklarini1 desteklediklerini ve bu durumun

cocuklarinin dil gelisimleri ile herhangi bir baglanti olusturmadigini gostermektedir.

Annelerin geleneksel annelik rolleri tutumlarmin ¢ocuklarinda dil gelisim
geriligi riski olan ve olmayan anne gruplarina gore farkliliklarinin anlamli olmadigi
belirlenmistir (p>0,05). Gruplarin kendi igerisinki geleneksel annelik puanlarinin da
yiiksek oldugu goriildiigiinden bu durumla paralellik gostermektedir. Kalabalik ev
yapisina sahip olan geleneksel aile tipinden anne, baba ve cocuklardan olusan
modern c¢ekirdek aile yapisina gecis belirginlesmistir. Aile yapisina, esler arasinda
arkadaslhigi temel alan ve aile merkezine ¢ocugun kondugu yeni 6zellikler eklenmistir
(Tuncer, 2010). Aym1 zamanda insanlarin duygu ve diislincelerini ifade etmek
amaciyla kullandiklart dili ¢ocuk, ilk olarak ebeveynlerinden ve en yakinindaki
bireylerden 6grenir (Tulu, 2009). Geleneksel rollerde degisim ve gelisim oldugu
varsayildiginda ve c¢ocuklarin yasamlarmin ilk yillarinda dil geligsiminin
saglanmasinda annelerin roliiniin biiyiik oldugu diisiiniildiigtinde; annelerin ¢ocuklari
ile giinlik yasamda kurduklart iletisim ile dil gelisimine olan destegin annenin

geleneksel veya modern roliinden bagimsiz oldugu diisiiniilebilir.

Dil gelisim geriligi riski olan ¢ocuklarm annelerinin birlikte etkilesimli okuma

ve oOkuryazarliga model olma boyutlarinin annelerin g¢alisma durumuna gore
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farkliliklarina bakildiginda; c¢alisan annelerin  birlikte etkilesimli okuma ve
okuryazarliga model olma diizeylerinin ¢alismayan annelere gore daha yiiksek
seviyede oldugu belirlenmistir. Zhou (2017) ¢alismayan annelerin geleneksel rollere
daha bagli olduklarini gostermistir. Ertiirk (2017) ¢alismasinda anne ¢alisma durumu
degiskeninin; uygulanan Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin say1 olgunlugunu ve
eslestirme boyutlarini yordadigi sonucuna ulasmistir. Demiral (2016) yaptigi
calismasinda, ¢alisan annelerin mesailerinin disinda kalan zamanlar1 ¢ocuklar: ile
miimkiin oldugunca verimli ge¢irdigini ve ¢ocuklarini 6n planda tutarak ev islerini
arka plana attiklarin1 belirlemistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak, ¢alisan ebeveynlerin
giiniin  biiyiikk ¢ogunlugunu iste geg¢irmelerinden kaynakli olarak kalan kisith
zamaninda ¢ocuguyla Kitap okuma gibi kaliteli zaman geg¢irme etkinlikleri yapmak
istedikleri dusiiniilebilir. Calisan annelerin sosyal hayatta etkin rol oynayarak
kendilerini gelistirmeye agik oldugu, boylelikle kitap okuma etkinligini tercih ederek

¢ocugunun gelisimine katki saglama bilincinde olacagi varsayilabilir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin birlikte etkilesimli okuma
ve okuryazarhiga model olma diizeylerinin anne O&grenim durumuna gore
farkliliklarina bakildiginda {iniversite mezunu olan annelerin ortaokul mezunu
annelere gore daha yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir. Yildirim ve Kogak (2016)
okul oncesi donem cocuklar ile yaptigi ¢aligmada, ebeveyn 6grenim durumlarinin
cocuklarmn dil gelisim diizeylerine 6nemli bir farklilik yarattigini ortaya g¢ikarmis
olup tiniversite mezunu ebeveynlerin nesne isimlerini dogru kullanarak g¢ocuklarinin
da kullanmalar1 igin tesvik ettigini saptamistir. Erdogan (2016) tiniversite mezunu
ebeveynlerin “birlikte etkilesimli okuma” ve “okuryazarliga model olma” alt
boyutlarindan ilkogretim mezunu olan ebeveynlere gore daha fazla puan aldiklarini
belirlemistir. Wiescholek ve ark. (2018) yaptiklar1 ¢alismada, evdeki okuryazarlik
ortaminin ebeveynin egitim gecmisiyle pozitif yonli bir iliskisi oldugu bulunmustur.
Bu sonuglardan yola ¢ikarak, 6grenim diizeyi artan annelerin okumaya verdikleri
onemden ziyade bunu pratige aktarabilme becerilerinin de artis gosterdigi

sOylenebilir.
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Geleneksel annelik rolii diizeylerinin ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski
olanannelerin 6grenim durumlarma gore farkliliklarina bakildiginda, iiniversite
mezunu olan annelerin geleneksel annelik roli diizeylerinin ortaokul ve ilkokul
mezunu annelere gore daha diisiik seviyede oldugu belirlenmistir. Sanli (2007) okul
oncesi donem c¢ocuklarin annelerinin tutumlart ile 6grenim durumlari arasinda
anlamli bir fark oldugunu belirlemistir. Daha geng, 6grenim diizeyi diisiik ve ev
hanimi olan annelerin siki disiplin uygulayarak asir1 koruyucu tutumlarinin arttigini
saptamistir. Eslerinin 6grenim durumunun yiikselmesi ile annelerin bu olumsuz
tutumlardan uzaklasarak demokratik tutuma daha ¢ok yaklastiklarini Saptamustir.
Aytac (2018) yiiriittiigii ¢alismasinda, ortaokul mezunu annelerin tiniversite mezunu
ve yiiksek lisans/uzman derecesinde olan annelere gore geleneksel annelik
puanlarmin daha yiiksek oldugunu saptamistir. Maden (2019) de c¢alismasinda
annelerin egitim diizeyi azaldik¢a geleneksel rollerinin arttig1 sonucuna ulagmistir.
Ogrenim diizeyi artan annelerin bebeklerinin yalnizca hayatta kalma sansimin
artmadig1, aynm1 zamanda bebegin saglikli gelisebilmesi i¢in daha fazla ¢aba
gosterdigi anlasiimaktadir. Yilmaz, Ulker ve Yilmaz (2018) yaptiklar1 galismada,
egitim diizeyi artan kadinlarin annelik roliinden aldiklart doyumun da arttig
sonucuna ulagsmistir. Bu durumdan yola c¢ikarak annelerin egitim diizeyinin
artmasiyla annelige doyum sagladiklarmi ve ¢ocuklarina kargt daha olumlu
ebeveynlik tutumu gelistirdikleri diigiinilebilir. Cocuguyla birlikte gecirdigi zamani
artiran ve verimli hale getiren bu anneler yonlendirici ve egitici olmaya gayret ederek
daha duyarli olmaktadirlar (Ugurlu, 2013).

Cocuk yetistirme tutumlarinin g¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan
annelerin yas gruplarima gore farkliliklarina bakildiginda, 31-33 yas grubundaki
annelerin demokratik tutum diizeylerinin, 37-39 yasindaki annelere gore daha yiiksek
seviyede oldugu belirlenmistir. Aktiirk (2015) ¢alismasinda, 35 yas ve {istii annelerin
29 yas ve alti annelere gore daha ¢ok asirikoruyucu tutuma sahip olduklarin
belirlemistir. Sanh ve Oztiirk (2012) yaptiklar1 arastirmada yas1 kiiciik (23-30 ila 31-
40 yas kiyasinda), egitim diizeyi diisiik ve caligmayan annelerin daha siki disiplin
uyguladiklar1 ve asirt koruyucu tutumu beimsedikleri sonucuna ulagsmistir. Sahin ve

Ozyiirek (2008) ile Atabey (2017) calismalarinda annenin yas ile annenin tutumlar
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arasinda anlamli bir farklilik saptamamiglardir. Canatan (2020) ise annelerin yasi
azaldik¢a demokratik tutumlariin arttig1 sonucuna ulasmistir. Giiniimiiz teknolojileri
ile artan bilgi paylasimiyla geng annelerin bilinglenme durumlarinin daha yiiksek

oldugu yorumu yapilabilir.

Cocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinliklerinin ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi
riski olan annelerin yas gruplarina gore farkliliklarina bakildiginda, 31-33 yas
grubundaki annelerin birlikte okumaya yonelik goriisleri, 37-39 yasindaki annelere
gore daha yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir. Arict ve Akcan (2019)
calismalarinda, annelere uygulanan CEBOE 6lgeginin annelerin yasia gore anlamli
bir farklilk gostermedigini saptamistir. Yoldas ve Ozmert (2020) calismalarinda
cocuk yasi, anne yasi Ve sosyoekonomik diizey diistiigiinde ailelerin ¢ocuklara Kitap
okuma aligkanliklarinda azalma oldugu sonucuna erigmistir. Bu sonug¢ yapilan bu
aragtirmanin sonucu ile ¢elisse de geng annelerin daha fazla egitimlere katilabiliyor
olmast veya teknolojiye erisimlerinin daha kolay olmasi sayesinde biling
seviyelerinin artmasiyla okumaya yonelik goriislerinin de olumlu yonde gelistigi

yorumunda bulunulabilir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin birlikte etkilesimli okuma,
birlikte okumaya yonelik ve okuryazarliga model olma gortisleri ¢ocuklariin okul
Oncesi egitimi alma gruplarina gore farkliliklarina bakildiginda, ¢ocugu okul oncesi
egitimi alan annelerin etkilesimli okuma diizeyleri, birlikte okumaya yonelik ve
okuryazarliga model olma goriislericocugu okul oncesi egitimi almayan annelere
gore daha yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir. Yurtseven ve Kurt (2013)
yaptiklar1 ¢alismada c¢ocuklarin aldigi okul oncesi egitimin g¢ocuklarin dinleme
becerileri tizerine olumlu katki sagladigini bulmustur. Ayrica okul oncesi egitimi
alan ¢ocuklarin, okul 6ncesi dénemde verilen egitimin niteligi ve kapsami oldukga
Oonem tagimaktadir. Bu donemde basar1 saglanmasi ve basarinin siirdiiriilebilmesi i¢in
aile ve okul isbirliginin saglanmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Cocugunu en iyi
tantyan kisiler olan ebeveynlerin ve ¢ocuk egitiminde yetkin olan 6gretmenin birlikte
hazirladiklart programlar ile nitelikli bir egitim ortami olusturulmus olur (Arabaci ve

Aksoy, 2005). Anaokuluna giden cocuklarin okul o6ncesi kurumda desteklenen
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dinleme becerileri ile annelerin birlikte okuma faaliyetlerine uyum sagladigi ve
boylelikle annelerin etkilesimli Kkitap okuma etkinliginden doyum sagladigi
distintilebilir. Aym1 zamanda okul oOncesi egitim kurumunda etkilesimli Kitap
okumanin nasil olacagi ve énemi konusunda 6gretmenlerin annelere olumlu yonde
etkisinin olabilecegi varsayilabilir. Hagen ve ark. (2017) dil gii¢liigii ¢eken okul
oncesi egitime giden c¢ocuklarin dil anlama becerilerini gelistirmek i¢in paylasimli
okuma etkinlikleri ile sinif ortamlarina miidahale ederek dil gelisimlerine destek
saglanabilecegini bulmustur. Bu durum annelerin bilinglenmesini ve paylasimli
okumay1 evde de siirdiirmelerini destekledigi goriisii savunulabilir. Balat (2010)
yaptigi c¢alismasinda okul oncesi egitimi almayan ¢ocuklarin ailelerinin, alan
cocuklarin ailelerine gore daha koruyucu olduklarini ve asir1 disiplin tutumlarini
benimsediklerini gostermistir. Otoriter tutumunun da birlikte okuma etkinliklerine

olumsuz yonde etkiledigi daha 6nceki bulgularda goésterilmistir.
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5. SONUC VE ONERILER

Arastirmada, dil gelisim geriligi riski olan ve dil gelisim geriligi riski olmayan
cocuklarin annelerinin ¢ocuklar ile birlikte okuma etkinlikleri, ebeveynlik tutumlari
ve geleneksel annelik rolleri ve aralarindaki iligki ile bu faktorlerin ¢esitli degiskenler

acisindan farklilik yaratip yaratmadigi incelenmistir.

Arastirma sonucunda; annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlarmin ve geleneksel
rollerin her iki grup arasinda anlamli bir farklilik olusturmadigi, birlikte okuma
etkinliklerinin ise anlamli bir farklilik olusturdugu saptanmistir. Cocuklarinda dil
gelisim geriligi riski olmayan annelerin, ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan
annelere gore birlikte okuma etkinliklerinin daha yiiksek seviyede oldugu

belirlenmistir.

Cocuklarinda dil gelisim geriligi riski olan annelerin demokratik tutumlari ile
cocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri arasinda pozitif yonlii, geleneksel annelik
rolleri ile negatif yonlii anlamli fark oldugu elde edilmistir. Annelerin geleneksel
annelik rolleri ile gocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri arasinda anlamli bir
iliskinin olmadig1 goriilmistiir. Cocuklarinda dil gelisim geriligi olmayan annelerin
geleneksel annelik rolleri ile baskic1 ve otoriter tutumlari arasinda pozitif yonlii, agirt
hosgoriilii tutumlart arasinda ise negatif yonli anlaml bir iligki oldugu saptanmistir.
Annelerin geleneksel annelik rolleri ile ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri

arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir.

Cocugunda dil gelisim geriligi riski olan, 6grenim diizeyi yiiksek ve ayni
zamanda ¢alisan annelerin birlikte etkilesimli okuma ve okuryazarliga model
olmadiizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Cocugunda dil gelisim
geriligi riski olan annelerin yasi azaldikga demokratik tutumlarinin arttigi
saptanmistir. Cocugunda dil gelisim geriligi riski olan ve ¢ocugu okul dncesi egitime

devam eden annelerin birlikte etkilesimli okuma, okuryazarliga model olma
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vebirlikte okumaya yonelik ve goriislerinin daha yiikksek oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Her iki grupta bulunan annelerin sergiledikleri demokratik tutumlar arttik¢a
geleneksel rollerinin azaldigi, birlikte okuma etkinliklerinin ise arttigi gorilmustiir.
Her iki grupta bulunan annelerin sergiledikleri otoriter tutumlar arttikca okumaya
verdikleri 6nemin arttigi fakat birlikte okumaya yonelik goriislerinin azaldigi

bulunmustur.

Arastirmanin sonucunda elde edilen bu bulgular dogrultusunda asagida yer

alan onerilerde bulunulabilir:

Arastirmacilar icin,

Calisma tg¢-alt1 yas arasi c¢ocuklarla yiritilmustir. Geleneksel annelik
rollerinin etkisini incelemek adina daha farkli yas gruplari ile ve uzun vadedeki

etkilerini aragtirmak adina boylamsal ¢alismalar yiiriitiilebilir.

Geleneksel roller bakimindan yalnizca anne ile yiiriitilen bu calismaya
babalarin da dahil edildigi daha kapsamli bir ¢alisma yiritiilebilir. Anne kadar
babanin da aile i¢i sorumluluklarda ve ¢ocugun bakim ve egitiminde yer almasi
gerektiginden, babanin dahil edildigi bir ¢alisma tasarlanabilir. Ayni zamanda anne-
baba rolleri ile birlikte ti¢iincii bir ebeveyn olarak degerlendirilen anne-baba iliskisi

icin de anne baba arasindaki evlilik iliskisinin incelendigi bir ¢alisma olusturulabilir.
Anne ve babalar icin;
Birlikte okuma etkinliklerinin ¢ocuklara uygulanabilecek bir erken miidahale
destegi olabilecegi gorildiigiinden, o6zellikle dil gelisim geriligi riski bulunan

cocuklarin ebeveynlerinin birlikte okuma etkinlikleri bakimindan destek egitim

almalar1 ve ev ortaminda destekleyici faaliyetlerde bulunmalar1 saglanabilir.
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Okul oncesi kurumuna devam eden ¢ocuklarin ebeveynlerinin birlikte okuma
etkinlikleri konusunda daha bilingli oldugu bulundugundan, okul &ncesi egitimin

tesviki ve onemine dair calismalar daha da artirilabilir.

Geleneksel annelik rollerinin her iki grup i¢in yiiksek oldugu goriildiigiinden,
babalar i¢in yapilacak olan aile egitim programlariyla babalarinda ¢ocugun egitimine

esit oranda katilmasi ve annelerin sorumluluklarinin azaltilmasi saglanabilir.

Cocuk gelisimciler igin,

Saglikli anne-¢ocuk iliskisini destekleyici egitim ve seminer gibi bilgi
aktarimlartyla annelerin sahip olduklari geleneksel tutumlari ile ilgili farkindalik
kazanmalar1 ve ¢ocuklarinin yiiksek yararina olacak tutum ve davranislart

benimsemeleri saglanabilir.

Annelerin  egitim  durumlarinin  ¢ocukla gecirdikleri  Kkaliteli zaman
etkinliklerine etki ettigi goriilmektedir. Ortaokul mezunu veya daha alt seviye
ogrenim diizeyine sahip ebeveynler de g¢ocuklarmin gelisimsel durumu hakkinda
bilinglendirilebilir ve dil gelisimi acisindan ebeveynlere gosterilecek destek

faaliyetlerin uygulanmas takip edilebilir.

Dil gelisim geriligi riski bulunan gocuklarin ebeveynlerinden olusturulacak bir
gruba, saglik hayat merkezi gibi kurumlarda calisan g¢ocuk gelisim uzmanlari
tarafindan dil gelisiminin 6nemi kavramak ve desteklemek amaciyla egitimler

olusturularak etkilesimli okuma teknikleri 6gretilebilir.

Annelere, ¢ocuk yetistirmeyle ilgili otoriter tutum sergilediklerinde ortaya
c¢ikmast muhtemel sorunlar hakkinda bilgi verilmeli ve demokratik tutum

uygulanmasi1 konusunda biling kazanmalari saglanabilir.
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OZET

Annelerin Cocuk Yetistirme Tutumu ve Yaklasimlar ile Etkilesimli Okuma

Etkinliklerinin Cocuklarin Dil Gelisim Riski A¢isindan Incelenmesi

Aragtirmada, dil gelisim geriligi riski olan ve olmayan cocuklarin annelerinin
etkilesimli okuma etkinlikleri, ¢cocuk yetistirme tutumlar1 ve geleneksel annelik rollerini
karsilagtirmak, aralarindaki iliski ile baz1 degiskenler agisindan incelemek amaglanmustir.
Aragtirmaya, Sakarya Egitim ve Arastirma Hastanesi Cocuk Sagligi ve Hastaliklart
Bolimiine basvuran 50’si dil gelisim geriligi riski olan, 50’si dil gelisim geriligi riski
olmayan {ig-alt1 yas arasi toplam 100 ¢ocuk ve 100 anne dahil edilmistir. Cocuklarin dil
gelisim geriligi riskinin olup olmadig1 ¢ocuklara uygulanan Denver Gelisimsel Tarama Testi
(Denver 11) ile belirlenmistir. Arastirmanin verileri “Genel Bilgi Formu”, Isikoglu Erdogan
(2016) tarafindan gelistirilen“Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi
(CEBOE)”,Ozyiirek (2017) tarafindan gelistirilen “Anne-Baba Tutum Olgegi (ABTO)”,
Whatley ve Knox(2004) tarafindan gelistirilen ve Kiliggiin ve Kiliger (2016) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan “Geleneksel Annelik Olgegi (GAR)” ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda; ¢ocuk yetistirme tutumlarinin ve geleneksel annelik rollerin her iki grup arasinda
anlamli bir farklilik olusturmadigi (p>0,05), ¢ocuklarinda dil gelisim geriligi riski olmayan
annelerin dil gelisim geriligi riski olan annelere gére daha fazla birlikte okuma etkinlikleri
gerceklestirdigi (p<0,05)belirlenmistir. Annelerin demokratik tutumlart ile ¢ocuk-ebeveyn
birlikte okuma etkinlikleri arasinda pozitif yonlii, geleneksel annelik rolleri ile negatif yonli
anlamli fark oldugu elde edilmistir. Annelerin geleneksel annelik rolleri ile baskic1 ve
otoriter tutumlar1 arasinda pozitif yonlii bir iliski bulunmakta olup, ¢ocuk-ebeveyn birlikte
okuma etkinlikleri arasinda anlamli bir iliski saptanmamistir. Annelerin 6grenim diizeyi,
¢alisma durumu, yas1 ve ¢ocugunun okul oncesi egitime devami degiskenlerinin incelenen
faktorler acisindan fark yarattigi saptanmustir. Ogrenim diizeyi yiiksek ve aym zamanda
calisan annelerin birlikte etkilesimli okuma etkinliklerinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Cocugu okul 6ncesi egitime devam eden annelerin birlikte etkilesimli okuma,
okuryazarliga model olma ve birlikte okumaya yonelik goriislerinin daha yiiksek oldugu
goriilmisttr. Her iki grupta bulunan annelerin sergiledikleri demokratik tutumlar arttik¢a
geleneksel rollerinin azaldigi, birlikte okuma etkinliklerinin ise arttig1 bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Birlikte okuma etkinlikleri, Dil gelisimi, Ebeveyn tutumu,
Geleneksel annelik, Okul 6ncesi donem

114



SUMMARY

A Study on the Child-Rearing Attitude and Approach of Mothers, and
Interactive Reading Activities in Terms of the Language Development Risk of
Children

The study aims to compare the interactive reading activities, child-rearing attitudes
and traditional maternal roles of mothers of children with and without the risk of delay in
expressive language, and to examine the same in terms of the relationship between them as
well as some variables. The study includes a total of 100 mothers and 100 children between
the ages of three and six, who applied to Sakarya Training and Research Hospital,
Department of Pediatrics, 50 of whom had risk of delay in expressive language and 50 of
whom had no risk of delay in expressive language. The risk of delay in expressive language
in children was determined by the Denver Developmental Screening Test (Denver 11). The
data of the study was collected using a “General Information Form”, “Child-Parent Shared
Reading Activities Scale (CEBOE)” developed by Isikoglu Erdogan (2016), “Parent Attitude
Scale (ABTO)” developed by Ozyiirek (2017), and “Traditional Maternity Scale (GAR)”
developed by Whatley and Knox (2004) ) and adapted to Turkish by Kiliggiin and Kiliger
(2016). As a result of the study, it was determined that there is no significant difference
between two groups in terms of child-rearing attitudes and traditional maternal roles (p>
0.05), and mothers whose children do not have a risk of delay in expressive language carry
out more shared reading activities compared to mothers whose children do have a risk of
delay in expressive language (p <0.05). It was found that there was a positive difference
between mothers' democratic attitudes and child-parent shared reading activities, and a
negative significant difference with traditional maternal roles. There is a positive relationship
between mothers' traditional maternal roles and their oppressive and authoritarian attitudes,
and no significant relationship was found between traditional maternal roles and child-parent
shared reading activities. It was determined that the variables of education level,
employment status and age of the mothers and preschool attendance of their children make a
difference in terms of the factors examined. It was concluded that interactive shared reading
activities of working mothers with higher education background were greater. It was
observed that mothers whose children attended preschool education had higher views on
interactive reading, setting an example for literacy and shared reading. It was found that as
the democratic attitudes of the mothers in both groups increase, their traditional roles
decrease and their shared reading activities increase.

Keywords: Language development, Parental attitude, Preschool period,Shared reading
activities, , Traditional maternity
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EKLER

EK-1. Aydinlatilmis Onam Formu

AYDINLATILMIS ONAM FORMU

ARASTIRMANIN ADI: Annelerin Cocuk Yetistirme Tutumu ve Yaklasimlari ile
Etkilesimli Okuma Etkinliklerinin Cocuklarin Dil Gelisim Riski Agisindan

Incelenmesi

Sayin goniilli,

Ankara Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Cocuk Gelisimi Anabilim Dali
yiiksek lisans tezi kapsaminda planlanmis olan yukarida adi yazili aragtirmaya
katilmak tizere davet edilmis bulunuyorsunuz. Bu arastirmada yer almayi kabul
etmeden once, arastirmanin ne amagla yapilmak istendigini anlamaniz ve kararinizi
bu bilgilendirme ¢ergevesinde 6zgiirce vermeniz gerekmektedir. Asagidaki bilgileri

litfen dikkatlice okuyunuz, sorulariniz olursa sorunuz ve agik yanitlar isteyiniz.

Bu arastirmada annelerin okuma etkinliklerinin, ¢ocuk yetistirme ve geleneksel
annelik tutumlarinin ¢ocuklarin dil gelisimleri agisindan incelenmesi amaglanmistir.
Bu c¢alisma ile elde edilecek sonuglarin, ¢ocuklarm dil gelisimlerini etkileyen
faktorlere 151k tutacagi, ailelerin tutum ve davranislarina olumlu anlamda farkindalik
kazandiracagi ve oOykii okuma etkinliklerini iyilestirecegi diisiiniilmektedir.
Aragtirma Sakarya ili Adapazan ilgesinde bulunan Sakarya Universitesi Egitim ve
Arastirma Hastanesi Cocuk Psikiyatri Boliimii, Kulak Burun Bogaz Cerrahi Unitesi,
Cocuk Saghigi ve Hastaliklar1 Boliimii’ne basvuran ¢ocuklarin anneleri iizerinde
gerceklestirilecektir. Arastirma, 100 goniilli anne ile yiiriitiilecektir. Arastirmaya
katilmay1 kabul ettiginizde, sizden yaklagik 15 dk. siirecek olan “Genel Bilgi Formu”
ve “Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi (CEBOE)”, “Anne-Baba
Tutum Olgegi (ABTO)”, “Geleneksel Annelik Olgegi’’nde bulunan sorulara ictenlikle

yanit vermeniz beklenmektedir.
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Bu arastirmada yer almak goniilliilik esasina dayanmaktadir. Arastirmada yer
almay1 reddedebilirsiniz ya da basladiktan sonra yarida birakabilirsiniz. Bu
arastirmanin sonuglar1 bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Arastirmadan ¢ekilmeniz
ya da arastirmaci tarafindan arastirmadan ¢ikarilmaniz halinde, sizle ilgili veriler
kullanilmayacaktir. Ancak veriler bir kez anonimlestikten sonra arastirmadan
¢ekilmeniz miimkiin olmayacaktir. Sizden elde edilen tiim bilgiler gizli tutulacak,
arastirma yayimnlandiginda da varsa kimlik bilgilerinizin gizliligi korunacaktir. Bu

arastirma igin ticret talep edilmeyecek ve ticret 6denmeyecektir.

Yukarida yer alan ve arastirmaya baslanmadan once goniilliilere verilmesi
gereken bilgileri iceren metni okudum. Eksik kaldigin1 diisiindigiim konularda
sorularimi arastirmacilara sordum ve doyurucu yanitlar aldim. Yazil ve sozlii olarak
tarafima sunulan tim agiklamalar1 ayrintilariyla anladigim kanisindayim.
Cocugumun annesi olarak sahsimin bu arastirmaya katilmasinda bir sakinca
gormiiyorum. Caligmaya katilmayi isteyip istemedigim konusunda karar vermem igin
yeterince zaman tanindi. Bu kosullar altinda, arastirma kapsaminda elde edilen
sahsima ait bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak
kaydiyla sunulmasini ve yayimlanmasini, hi¢bir baski ve zorlama altinda kalmaksizin,

kendi 6zgiir irademle kabul ettigimi beyan ederim.

[mza: [mza:

Tarih: Tarih:

Katilimcimin Adi Soyadz: Aragtirmacinin  Adi Soyadi: Gizem Nur
Kaplan
Tel:

Mail: gizem.nur.kaplan@hotmail.com
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EK-2.Genel Bilgi Formu

GENEL BILGI FORMU

Sayin katilimci,

Bu form, formu dolduracak kisi ve c¢ocugu hakkinda bilgi edinmek igin
hazirlanmigtir. Forma vereceginiz cevaplar gizli tutulacak, kimliginizi ortaya ¢ikarmayacak
ve bu aragtirma disinda higbir yerde kullanilmayacaktir. Arastirmanin amacina ulasabilmesi
ve dogru sonuglar elde edilmesi agisindan vereceginiz cevaplarin dogrulugu biiyiik 6nem
tasimaktadir. Isaretleyeceginiz segenegin yamndaki harfi daire igine aliniz.

1.Medeni durumunuz nedir ?
1.() Bekar
2.() Evli

2.0grenim durumunuz nedir?
1.()Okuma yazma bilmiyor
2.()ilkokul mezunu

3.()ortaokul

4.()Lise

5.0)Universite

3.Esinizin 6grenim durumu nedir?
1.()Okuma yazma bilmiyor
2.()ilkokul mezunu

3.()ortaokul

4.()Lise

5.()Universite

4. Yasmz kactir ?

5.Calisma durumunuz nedir?
1.() Calisiyor2.() Caligmiyor

6. Esinizin ¢alisma durumu nedir?
1.() Calistyor2.() Calismiyor

7.Aile tipiniz nedir?
1.() Cekirdek2.() Genis
3.() Tek ebeveynli

8.Ka¢ cocugunuz var?
1.() tek

2.() iki

3.() ikiden fazla

9.Ailenizin ekonomik durumu nedir?
1.() Diistik

2.() Orta

3.() Yiiksek

10. Cocugunuz okul dncesi egitim
kurumuna gidiyor mu?
1.() Evet

2.() Hayir

11. Okul 6ncesi kuruma gidiyorsa ne
kadar siiredir
gitmektedir?......................

12. Cocugunuzun yas1 kactir ?
1.03
2.04
3.()5
4.0)6

13. Cocugunuzun cinsiyeti nedir?

1.() Kuz
2.() Erkek
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EK-3. Sakarya Universitesi Egitim ve Arastirma Hastanesi Bashekimligi Yazili
izni

! {BAK 01 SABARYA
SAKARTA SAGLIK BAKANLIGE SA
rAVERSITES] BEGITIM VE ARAFTIRMA -
HASTAWES! - SAKARYA A0 K BAKANLIG -
AR ARTA (HIVERSITES] BOITM VE ARASTI H
HASTANES! EVRAK BIRIMI g ,3_ s

2020 1 (k45 - B5525 000-2345
A TC
SAGLIK BAKANLIGI SAKARYA UNIVERSITESI
EGITIM ARASTIRMA HASTANES! YONETICILIGINE

Ankara Universitesi Saghk Bilimleri Enstitisiine bagli Cocuk Gelisimi Anabilim Dals
ylksek lisans Ggrencisiyim. Do¢ Dr. Ender Durualp damsmanhginda “Annelerin Cocuk
Yetistirme Tutumu ve Yaklasimlan Ile Etkilegimli Okuma Etkinliklerinin Cocuklarin Dil
Gelisim Riski Agisindan Incelenmesi” baghkh tez galismasi yapmaktayim, S8z konusu
vahsmada kullanilacak form ve dlgekler ekte sunulmustur,

Aragtirmayr Sakarya Universitesi Egitim Aragtirma Hastanesi'nde yapabilmek igin
gerekli iznin alinabilmesi hususunda bilginizi ve geregini saygilanmla arz ederim.

o

Gizem Nur Kaplan

Cocuk Geligimcisi - Yiiksek lisans 8grencisi

UYGUNDUR

(NGUNDUR
==@srﬁ:n“§§:i5§a£m§im;r-'

Adres: Korucuk Mah. 1688. Ada F8-B Blok No:4 Adapazary/Sakarya
Telefon: 05062137095

E-mail:gizem.nur kaplani@ hotmail .com

EK 1: Aile Bilgi Formu

2:Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi (CEBOE)
3: Anne-Baba Tutum Olgegi

4:Geleneksel Annelik Olgegi

5 Derver T Cefiglatel Torna Tegl:
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EK-4. Ankara Universitesi Saghk Bilimleri Alt Etik Kurulu Karar Ornegi

ANKARA UNIVERSITESI
SAGLIK BILIMLERI ALT ETIK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi  :14/01/2020
Toplant Says :02
Karar Sayisi  :38

38-Universitemiz Saghk Bilimleri Enstitiisii Gocuk Geligimi Anabilim Dal yiksek lisans
ogrencilerinden Gizem Nur Kaplan'in “Annelerin Cocuk Yetistirme Tutumu ve Yaklasimlan ile
Elkilegimli Okuma Etkinliklerinin Cocuklarin Dil Gelisim Riski Agisindan Incelenmesi” basglkl tezi
ile ilgili 26/12/2019 tarihli “Insan Uzerinde Yapilan Klinik Dugi Arastirmalar Bagvuru Formu® Etik
Kurulumuzea incelenmistir.

Yapilan garigmeler ve incelemeler sonucunda, Gizem Nur Kaplan'in "Annelerin Cocuk
Yetigtirne Tutumu ve Yaklagimiar ile Etkilegimli Okuma Etkinliklerinin Cocuklann Dil Geligim Rigki
Agizindan Incelenmesi” baglikli tezi ile ilgili kurum izni alinmas, aragtirma protokoliine uyulmasi ve
etik onay tarihinden itibaren gecerli clmasi kasuluyla uygularnmasirin etik agidan uygun oldujuna
oybirligi ile karar verildi.

ASLININ AYNIDJR
i14/01/20

of. Dr.Mutiarfem OZEN
Ankara Universitesi
Etik Kurulu Baskam

135



Bireysel Bilgiler

Adi

Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi
Uyrugu

Medeni Durumu

fletisim Adresi

e- mail

Egitimi

OZGECMIS

: Gizem Nur

: KAPLAN

: Ankara-09.01.1994
- T.C.

: Bekar

: Korucuk Mah. 1688. Ada F8 Blok Daire:3 Adapazari/
Sakarya

: gizem.nur.kaplan@hotmail.com

2017-2020: Ankara Universitesi Saghik Bilimleri Enstitiisi Cocuk Gelisimi
Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans

2013-2016: Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisimi

Bolimii

2012-2013: Kirikkale Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisimi

Bolimii

2008-2012: Nermin Mehmet Ceki¢ Anadolu Lisesi

2000-2008: Hafize Ozal Ilkdgretim Okulu

Mesleki Deneyimi

2018- Devam Ediyor: Sakarya Universitesi Egitim Arastirma Hastanesi- Cocuk

Gelisimcisi

2017-2018: Ozem Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi- Cocuk
Gelisimci/Uzman Ogretici
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e Bozkurt, E., Geneci, G. ve Kaplan, G. (2013). Anne baba tutumlarinin
¢ocuktaki igleri. Poster Sunumu, Uluslararas1 Cocuk Gelisimi Il. Kongresi,
Hacettepe Universitesi, Ankara.

Aldig1 Kurs ve Egitimler

e Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifikas1 (2017), Ankara
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