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OZET

OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN OKUL ONCESi COCUKLARIN
ERKEN OKURYAZARLIK PROFILLERININ BELIRLENMESI

BASTUG, Yunus Emre
Doktora Tezi, Ozel Egitim Anabilim Dal1
Tez Danismani: Prof. Dr. Hatice BAKKALOGLU
Aralik, 2024, xvi + 121 Sayfa

Bu arastirmada ilk olarak OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik profillerinin
belirlenmesi hedeflenmistir. ikinci olarak, OSB olan cocuklarin erken okuryazarlik
profillerine etki eden dogrudan ve dolayli degiskenlerin belirlenmesi amaglanmistir. Son
olarak, OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin OSB’nin siddeti ve profil
yapilarina gore farklilasip farklilagsmadig1 incelenmistir.

Arastirma tarama modeli ve korelasyonel arastirma modeli ¢ercevesinde
gerceklestirilmistir.  Calisma  grubunun  belirlenmesinde  amaglhi  6rnekleme
yontemlerinden Ol¢iit o6rnekleme stratejisinden yararlanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 36-72 ay aras1 yas araliginda bulunan 207 OSB tanis1 almis gocuk olusturmustur.
Calisma verilerini toplamak amaciyla birden fazla 6lgme araci kullanilmistir. Dil
becerileri TEDIL, erken okuryazarlik becerileri EROT, yazi farkindaligi becerileri
ECYFKL, bilissel beceriler RPM, ev okuryazarlik ortami EVOK, siif i¢i erken
okuryazarlik ¢evresi OSECDO ve son olarak OSB’nin siddeti CODO 6l¢me araglari ile
degerlendirilmistir. Elde edilen veriler SPSS 26, AMOS 24 ve MPLUS 8 paket
programlar1 araciliiyla, normal dagilim ve diger istatistiksel varsayimlar géz oniinde
bulundurularak uygun istatistik teknigi belirlenip analiz edilmistir. Giivenirlige iliskin
veriler Uygulama Giivenirligi, Kodlayicilar Arasi Giivenirlik ve Cronbach Alfa Ig¢
Tutarlilik Katsayis1 hesaplanarak elde edilmistir.

Arastirmanin amact dogrultusunda ilk olarak OSB olan c¢ocuklarin erken
okuryazarlik profilleri belirlenmistir. Bu kapsamda Ortiik Profil Analizi (OPA)
gerceklestirilmistir.  OPA  sonucunda OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik

profillerinin ii¢ profilli yapiya isaret ettigi belirlenmistir. Ikinci olarak, OSB olan
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cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine etki eden dogrudan ve dolayl degiskenlerin
belirlenmesi amaciyla Yol Analizi gerceklestirilmistir. Analiz bulgulart siniflarin erken
okuryazarlik ortam1 haricinde diger ¢evresel ve bireysel 6zelliklerin erken okuryazarlik
becerilerine kiiciik ve orta diizeyde pozitif yonde dogrudan etkilerinin oldugunu ortaya
koymustur. Ev okuryazarlik ortaminin ise tiim erken okuryazarlik becerilerine orta
diizeyde pozitif yonde dolayli etkisinin oldugu bulgusu elde edilmistir. Son olarak, erken
okuryazarlik becerilerinin OSB nin siddeti ve OPA ile belirlenen profil yapilarma gére
farklilik gosterip gostermedigi Bagmmsiz Orneklemler t Testi ve ANOVA ile
incelenmigstir. Yapilan analizlerin bulgular tiim degiskenlerde hafif diizey OSB olan
cocuklarin puan ortalamalar1 orta ve agir diizey OSB olan ¢ocuklara gore daha yiiksek
bulunmustur. ANOVA analizinde ise sinif igi erken okuryazarlik ¢evresi diginda diger
tim beceri alanlarinda profil gruplarina goére anlamli farklilik oldugu, bu anlamlh
farkliligin daha iyi performans sergileyen profillerin lehine oldugu bulgusu elde

edilmisgitir.

Anahtar Soézciikler: Erken okuryazarlik, Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB), Erken
Okuryazarlik Profili, Ortiik Profil Analizi (OPA)



ABSTRACT

DETERMINATION OF EARLY LITERACY PROFILES OF PRESCHOOL
CHILDREN WITH AUTISM SPECTRUM DISORDER

BASTUG, Yunus Emre
Dissertation, Department of Special Education
Supervisor: Prof. Dr. Hatice BAKKALOGLU

December, 2024, xvi + 121 Pages

In this study, firstly, it was aimed to determine the early literacy profiles of
children with ASD. Secondly, it was aimed to determine the direct and indirect variables
affecting the early literacy profiles of children with ASD. Finally, it was examined
whether the early literacy skills of children with ASD differ according to the severity of
ASD and profile structures.

The research was conducted within the framework of the survey model and
correlational research model. Criterion sampling strategy, one of the purposeful sampling
methods, was used to determine the study group. The study group consisted of 207
children diagnosed with ASD between the ages of 36-72 months. For the purpose of
collecting the study data, more than one measurement tool was used. Language skills
were assessed with the TELD-3, early literacy skills with the ELT, print awareness skills
with the ECPAC, cognitive skills with the CPM, home literacy environment with the
HLQ, classroom early literacy environment with the ELEASPC, and finally, the severity
of ASD with the CARS. The data obtained from the study group were analyzed through
SPSS 26, AMOS 24 and MPLUS 8 package programs by determining the appropriate
statistical technique by considering normal distribution and other statistical assumptions.
Reliability data were obtained by calculating Application Reliability, Inter-Coder
Reliability and Cronbach’s Alpha Internal Consistency Coefficient.

In line with the purpose of the study, the early literacy profiles of children with
ASD were first determined. In this context, Latent Profile Analysis (LPA) was conducted.
As a result of the IPA, it was determined that the early literacy profiles of children with
ASD indicated a three-profile structure. Second, Path Analysis was conducted to
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determine the direct and indirect variables affecting the early literacy skills of children
with ASD. The findings of the analysis revealed that, except for the early literacy
environment of the classrooms, other environmental and individual characteristics had
small and moderate positive direct effects on early literacy skills. Home literacy
environment had a moderate positive indirect effect on all early literacy skills. Finally,
whether early literacy skills differed according to the severity of ASD and profile
structures determined by LPA was analyzed with Independent Samples t Test and
ANOVA. The findings of the analyses showed that the mean scores of children with mild
ASD were higher than those of children with moderate and severe ASD in all variables.
In the ANOVA analysis, it was found that there was a significant difference in all skill
areas except for the in-class early literacy environment according to the profile groups,

and this significant difference was in favor of the profiles with better performance.

Key Words: Early literacy, Autism Spectrum Disorder (ASD), Early Literacy Profiles,
Latent Profile Analysis (LPA)
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ONSOZ

Oncelikle bu calismaya géniillii olarak katilan ve sorularimiza igtenlikle cevap
veren ebeveynlere ve Ogretmenlere, kapilarii bizlere biiylik bir igtenlikle agan Milli
Egitim Bakanligi’na bagh Anaokullarma, Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezleri
yonetici ve 6gretmenlerine tesekkiir ediyorum. Tabi ki bu ¢alismanin ger¢eklesmesine en
biiylik katki cocuklarin. Arastirmaya dahil olan, sikilmadan onca dakika hayatlarinda ilk
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Ayrica tez savunma jiirisinde bulunarak kiymetli goriislerini paylasarak teze onemli
katkilarda bulunan Prof. Dr. Cevriye ERGUL, Dog. Dr. Arzu DOGANAY BILGI ve Doc.
Dr. Zeynep BAHAP KUDRET e tesekkiirlerimi sunuyorum.

Calismamu diledigim gibi planlamama izin veren ve biiyiik destek aldigim Istanbul
Universitesi-Cerrahpasa Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dekanligina, Ozel Egitim
Boliimii Boliim Baskani Prof. Dr. Serap EMIR ve Dr. Ogr. Uyesi Yavuz YAMAN
nezdinde tiim 0gretim {iyelerine tesekkiirlerimi bir borg bilirim. Veri toplama siirecimde
tiim is yiikiine ragmen yardimlarini esirgemeyen, caligmami gergeklestirmemde beni
yonlendiren Dog. Dr. Savas AKGUL’e ayrica tesekkiirlerimi sunuyorum. Meslek
hayatimda biiyiik bir keyifle ¢calismama katki saglayan, gerektiginde iizerimdeki yiikii
almaktan c¢ekinmeyen kiymetli c¢alisma arkadaslarim Ars. Gor. Mehmet Onur
KARATAS, Ars. Gor. Simge CEPDIBI SIBIC, Ars. Gor. Seyda Nur BURGAN
OZDEMIR, Dr. Okan SIBIC ve Ars. Gor. Selime DELIKTAS’a tesekkiirlerimi

sunuyorum.
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Lisans yagamimdan beri beni her konuda destekleyen, benim i¢in bir agabey olan,
birlikte hem ¢aligmaktan hem muhabbet etmekten biiyiik keyif aldigim, benim igin her
zaman yeri ve degeri ¢ok biiyiik olan kiymetli hocam Dr. Ogr. Uyesi Ceyhun SERVI’ye
tesekkiir ediyorum. Yine lisanstan bugiine kadar bilgi ve tecriibesinden yararlandigim
kiymetli hocam Dr. Ogr. Uyesi Resat ALATLI’ya tesekkiir ediyorum. Lisansiistii
egitimine beraber basladigimiz, tiim siireclerde benzer heyecanlar1 yasadigimiz,
0grendigimiz yeni bilgileri heyecanla birbirimiz ile paylastigimiz kiymetli arkadagim Ars.
Gor. Samet Burak TAYLAN’a tesekkiir ederim.

Kendisini uzun bir zaman 6nce kaybetmis olsam da hayatimda tiim kararlarimi
“babam olsaydi ne diisiiniirdii?” ¢ercevesinde verdim, hayatta yaptigim giizel olan ne
varsa katkist olan rahmetli babam Abuzer BASTUG a, varligiyla bana en biiyiik giic
kaynagi olan kiymetli annem Kudret BASTUG’a, bana hem agabey hem de baba olan
abim Muhammed Fatih BASTUG’a, her zaman yanimda olan ablam Ismihan GUZEL’¢e
ve tabi ki tiim yegenlerime tesekkiir ediyorum, onlara minnettarim.

Son olarak, hayatima girdigi giinden beri yiiziimi giildiiren, sevgisi ile beni
diinyanin en sansli insani yapan, doktora siirecim boyunca destegini her zaman
hissettigim, hayat arkadasim, sevgilim, kiymetli esim Hava BASTUG a en 6zel tesekkiirii
sunuyorum. En c¢ekilmez hallerimde bile bana sevgiyle bakan gozlerinden dolay1

minnettarim, 1yi ki varsin.
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BOLUM 1

GIRIS

Okuma, yasamin ilk yillarindan itibaren desteklenmesi gereken Onemli
becerilerden biri olarak diistiniilmektedir. Okuma becerisi ile akademik basari arasindaki
iliskinin incelendigi calismalar, okuma becerisinde zayif performans sergileyen
cocuklarin diger akademik alanlarda da diisiik performans sergilediklerini gostermektedir
(Rabiner, Godwin ve Dodge, 2016). Okumanin tanimi incelendiginde, okumanin nihai
hedefine ulasabilmesi i¢in ii¢ temel becerinin kazanilmis olmasi gerektigi goriilmektedir.
Bu beceriler ¢oziimleme, okudugunu anlama ve metindeki anlami analiz edip verilen
mesaja ulagma siireci olarak tanimlanmaktadir (Giildenoglu, Kargin ve Miller, 2015).
Cozlimleme, yazili metinlerdeki sembollerin sesbilgisel farkindalik, morfolojik ve
ortografik bilgi ve beceriler ile hece ve sozciiklere dondstiiriilmesi olarak
tanimlanmaktadir (Akyol, 2003). Okudugunu anlama ise gegmis bilgi ve deneyimleri ile
coziimlenen sozciiklerin bagdastirilarak anlamlandirilmast olarak tanimlanmaktadir
(Akyol, 2003; Giildenoglu vd., 2015). Son olarak metindeki anlami analiz etme,
anlamlandirilan sozciiklerin sézdizimsel baglamda analiz edilerek metinde iletilmek
istenen mesaja ulasilmasi olarak tanimlanmaktadir (Giildenoglu vd., 2015). Okumanin
basariya ulasmasi icin gerekli olan bu ii¢ beceri incelendiginde sesbilgisel farkindalik,
harf bilgisi, sozciik bilgisi gibi 6n kosul bilgi ve becerilerin okuma becerisi igin ihtiyag
duyulan beceriler oldugu goriilmektedir. Bu beceriler alanyazinda erken okuryazarlik
becerileri semsiye kavrami altinda ele alinmaktadir (Kargin, Ergiil, Biiylikoztiirk ve
Giildenoglu, 2015; Ozdemir ve Bayraktar, 2015; Turan ve Topcu, 2018; Yazic1 ve Kandir,
2018).

Erken okuryazarlik becerileri ileriki okuma ve yazmaya yonelik gelisimsel
yordayicilar olarak tanimlanabilir (Justice ve Pullen, 2003; Lonigan, Burgess ve Anthony,
2000). Okul oncesinde elde edilen erken okuryazarlhiga iliskin beceriler ile ileriki
akademik beceriler arasinda pozitif yonde bir korelasyon s6z konusudur. Alanyazin,
cocuklarin okula basladig1 donemdeki erken okuryazarlik becerilerinin ileriki donemdeki
yedi yillik okuma basarisina yonelik varyansin %70’ini agikladigimi gostermektedir
(Westerveld, Trembath, Shellshear ve Paynter, 2016). Akademik becerilerin yani sira,



erken okuryazarlik becerilerinin dil ve biligsel gelisime katki sagladigi ve bu yolla iletisim
becerilerini destekledigi belirtilmektedir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Dahasi, erken
donemde elde edilen bu kazanimlar elestirel diistinme, dikkat ve problem ¢dzme
becerilerini desteklerken, sosyal ve duygusal gelisime de katkida bulunur (Lonigan vd.,
2000). Ozellikle yetersizligi olan ve risk grubunda bulunan ¢ocuklar igin egitimde firsat
esitligi saglama ve 6grenme siireglerinde yasanan giigliikleri 6nleme noktasinda hayati
rol oynayan bu beceriler, bagimsiz 6grenme becerisini artirarak yasam boyu 6grenme
stireclerini pozitif yonde etkiler (Mol ve Bus, 2011). Bu bilgiler dogrultusunda, erken
okuryazarlik becerilerinin okul 6ncesi donemde tiim ¢ocuklar igin sistematik olarak
kazandirilmasi gereken beceriler oldugu sdylenebilir.

Ileriki okuma ve okudugunu anlama performansi iizerinde etkisi bilinen erken
okuryazarlik becerileri iki temel kavram altinda siniflandirilmaktadir. Bunlar kod ile
iligkili beceriler ve anlam ile iligkili becerilerdir (NICHD, 2005; Storch ve Whitehurst,
2002; Westerveld vd., 2016; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Kod ile iliskili beceriler, dilin
mekanik boyutlarina odaklanir. Harf bilgi, sesbilgisel farkindalik, yazi farkindalig1 gibi
becerileri igerir. Ornegin, ¢ocugun “b” harfini /b/ sesi ile eslestirmeyi &grenmesi,
sozctiklerin hecelerden olustugunu fark etmesi, yazili metinlerin sozel dilde karsiliginin
oldugunu bilmesi bu baglamda degerlendirilir (NICHD, 2005). Anlam ile iliskili
beceriler, dilin anlam ile iliskili boyutunu ele alan becerileridir. Bunlar alici ve ifade edici
dilde sozciik bilgisi, hikayeyi anlama, anlam yapilandirma gibi beceriler olarak
siralanabilir. Ornegin, kendisine okunan bir dykiiniin ana temasini1 anlama, yeni sdzciikler
O0grenme ve uygun baglam igerisinde sézciigii kullanma, sorulan sorulara uygun cevap
verme gibi beceriler bu baglamda degerlendirilir (Storch ve Whitehurst, 2002;
Westerveld vd., 2016).

Erken okuryazarlik becerilerinin tiim c¢ocuklar i¢cin 6nemi diisiiniildiigiinde bu
becerilerin detayli olarak ele alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla ilerleyen
bagliklarda erken okuryazarlik becerileri ve alt boyutlari, erken okuryazarlik becerileriyle
iligkili degiskenler, otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik

becerileri sirastyla ayr1 basliklarda detayl olarak ele alinmustir.



Erken Okuryazarhk Becerileri

Erken okuryazarlik becerileri alanyazinda okuma, okudugunu anlama ve yazma
becerilerine yonelik 6n kosul niteliginde olan ve tiim becerileri igerisinde barindiran
kavramlarin biitlinii olarak ele alinmaktadir (Kargin vd., 2015; Levy, Gong, Hessels,
Evans ve Jared, 2006; Lonigan vd., 2000). Arastirmalar okuma ve yazmaya yonelik
akademik basarinin en gii¢lii yordayicilarindan biri olarak erken okuryazarlik becerilerine
isaret etmektedir (Guo, Sawyer, Justice ve Kaderavek, 2013; Levy vd., 2006;). Erken
okuryazarlik semsiye kavrami, igerisinde sozciik bilgisi, sesbilgisel farkindalik, yazi
farkindaligi, harf bilgisi ve dinledigini anlama becerilerinden olusan alt boyutlar1
barindiran genis bir kavram olarak ele alinmaktadir (Elliott ve Olliff, 2008; Neuman ve
Dickinson, 2001; Pullen ve Justice, 2003; Whitehurst ve Lonigan, 2001). Ilerleyen
basliklarda erken okuryazarlik becerilerinin alt boyutlar1 ayri basliklar altinda detayl

olarak ac¢iklanmuistir.

Sozciik Bilgisi

Arastirmalar dil becerilerinde yiiksek performans sergileyen ¢ocuklarin okuma
becerilerinin ediniminde ve okudugunu anlama becerilerinde daha yiiksek performans
sergilediklerini ifade etmektedir (Dickinson ve Tabor, 2004; Dynia vd., 2014; Shanahan
ve Lonigan, 2010). Dil becerilerinde gelisim kaydetmenin en dnemli gostergelerinden
birisi de sozciik bilgisidir (Lepola, Lynch, Laakkonen, Silven ve Niemi, 2012). S6zciik
bilgisi, formal okuma siireci baglamadan 6nce ¢ocugun sozel dilde anladig: ve ifade ettigi
sOzclik sayisi, bir baskasi tarafindan okunan metinde cocugun anlamini bilerek fark
edebildigi sozciik sayisi gibi becerilerden olugsmaktadir (Ergiil vd., 2014; Karaman ve
Gilingor-Aytar, 2016). Sozciik bilgisi performansi ileriki okudugunu anlama performansi
ile dogrudan iliskilidir (Dickinson, McCabe, Anastasopoulos, Peisner-Feinberg ve Poe,
2003). Clemens, Shapiro ve Thoemmes (2011), yapmis olduklari ¢alismada okul 6ncesi
donemde kazanilan sézciik bilgisi becerilerinin ilkokul donemindeki okuma, okudugunu
anlama ve iligkili diger becerilerdeki etkisinin incelendigi boylamsal bir c¢aligma
yuriitmislerdir. Arastirmanin sonuglari, okul Oncesi donemdeki sozcik bilgisi
performansi ile birinci sinif sonundaki sozel dil akiciligi, ¢6ziimleme ve okuma akicilig
performanslar arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonde bir iliskinin oldugunu gostermistir.

Bununla birlikte, Hart ve Risley’in (2003) yapmis olduklar1 ¢alismada ise okul dncesi
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donemdeki sozciik bilgisi performansi ile dgilincii smiftaki okudugunu anlama

performansi arasinda dogrudan bir iliski oldugu bulunmustur.

Sesbilgisel Farkindalhik

Sesbilgisel farkindalik, dili olusturan birimlerin farkinda olma, bu birimlerin daha
kiiciik yapilara ayrilabilecegini bilme ve bunlarin bilingli bir sekilde kullanilmasi olarak
tanimlanabilir (Anthony ve Francis, 2005; Caravolas vd., 2012). Igerisinde ilk ve son ses
atma, sesleri fark etme, uyaklar fark etme, ayni veya benzer sesleri esleme, ilk ve son
sese gore esleme yapma, bir sozciikteki ses birimlerinin sayisini hesaplayabilme, sesleri
maniplile etme, harf-ses iliskisi kurabilme gibi becerileri barindirmaktadir (Justice ve
Pullen, 2003; Phillips, Clancy-Menchetti ve Lonigan, 2008). Genel olarak sesbilgisel
farkindalik  becerileri  kelimelerin  sesbilgisel yapisin1  fark etme  olarak
degerlendirilmektedir (Turan ve Akoglu, 2011). Sesbilgisel farkindalik becerilerini erken
donemde kazanamayan cocuklarin ileriki akademik yasantilarinda zayif okuyucular
olduklar1 ifade edilmektedir (Dickinson ve Tabors, 2004). Sesbilgisel farkindalik
becerileri kendi igerisinde uyak farkindaligi, ses birim farkindaligi, hece farkindaligi ve
sOzciik farkindaligi alt becerileri ile biitlinsel olarak ele alinmaktadir (Akdal ve Kargin,
2019).

Okul 6ncesi donemde kazanilmis olan sesbilgisel farkindalik becerilerinin formal
okuma basarisinin gii¢lii bir yordayicisi oldugu (Gray ve McCutchen, 2015; Lonigan vd.,
2000) ve okul donemindeki okuma becerilerinde yasanan basarisizligin, sesbilgisel
islemleri yerine getirmede yasanan giicliiklerden kaynaklanabilecegi ifade edilmektedir
(Akdal ve Kargin, 2019). Bu nedenle okul oncesi donemde sesbilgisel farkindalik
becerilerini desteklemeye yonelik etkili miidahale programlarinin hazirlanmasi ve bu
programlarin bireysel farkliliklarin dikkate alinarak uygulanmasiin ileriki okuma

basarisini arttiracagi belirtilmektedir (Adams, 2017).

Yaz1 Farkindahg

Yaz1 farkindaligi, yazinin yoniinii, harf, sozciik, ciimle gibi yaziyr olusturan
Ogeleri, yazili sembolleri ve kavramlar1 fark etme, yazili metinlerin sézel dilde

karsiliginin oldugunun farkinda olma gibi yazi ve semboller ile iligkili beceriler olarak



tanimlanmaktadir (Demir ve Doganay Bilgi, 2018; Justice ve Kaderavek, 2002). Yazi
farkindalig1 becerisi yazmaya hazirlik ¢alismalarindan farkli olarak bir dildeki yazili dilin
ve yazim kurallarimin fark edilmesi ve anlasilmasiyla ilgilidir. Cocuklar yetistikleri
kiltliriin dil 6zelliklerini, yazim kurallarini, kavramlarin anlamlarini, yazinin islevini,
kitap, hikaye, oykil gibi yazili materyallerin bigimsel 6zelliklerini (6r. Kapak, baslik,
metin gibi) gozlemleyerek 6grenir ve etkinliklerine dahil ederler (Demir ve Doganay
Bilgi, 2018). Yasamin erken dénemlerinden itibaren ¢ocuklar aile bireyleri basta olmak
lizere yetiskinlerin yazili materyalleri kullanmasiyla birlikte yazi ile etkilesime girerler
ve dogal olarak yazili dile iliskin deneyimler elde ederler (Pullen ve Justice, 2003;
Trawick-Smith, 2018). Ancak baz1 durumlarda yazi farkindalig1 becerilerinin gelisimine
yonelik etkilesimlerin yetersiz kalmasi, cocugun ¢evresinin yazili materyallerden yoksun
olmasi, aile bireylerinin veya ¢ocugun yakin c¢evresindeki yetiskinlerin yazi ile iliskili
etkinliklerinin sinirli olmasi nedeniyle yaziya iliskin deneyimleri yetersiz kalmakta ve bu
durum yazi farkindaligi becerilerinin gelisimini olumsuz etkilemektedir (Pullen ve
Justice, 2003). Arastirmalar, yaz1 farkindaligi becerisinin ileriki akademik becerilerin
kazanilmasinda gii¢lii bir yordayici oldugunu ileri siirmektedir (Farver, Nakamoto ve
Lonigan, 2007; Tafa, 2008). Bunun yan1 sira, yazi farkindalig1 becerisini kazanmig olan
cocuklarin okula hazir olus diizeylerinin daha yiiksek oldugu, okul yasamina daha kolay
gecis yaptiklar1 ve okul basarilarinin daha yiiksek oldugu ifade edilmektedir (Dickinson
ve Tabors, 2004; Katims, 1996; Pullen ve Justice, 2003). Dolayisiyla okul oncesi
donemden okul donemine gegiste ve akademik becerilerin gelisiminde yazi farkindaligi

becerisinin kazandirilmis olmasinin olduk¢a 6nemli oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Harf Bilgisi

Harf bilgisi, harf ile harflere ait seslerin iliskisini kurabilme, biiyiik ve kii¢iik
harfleri tanima ve eslestirme, ad1 sdylenen harfi gdsterebilme, kelimelerin harflerden
olustugunu fark edebilme gibi becerileri kapsar (Karaman ve Giingér Aytar, 2016). Harf
bilgisi becerisi genellikle erken yazma becerileri ile es zamanli olarak gelismeye baglar
(Lonigan vd., 2000; Storch ve Whitehurst, 2002). Bireylerde yazi yazma becerisinin ilk
gostergeleri karalama olarak adlandirilan ¢izimlerle ortaya cikar. Sonrasinda yazili
materyaller ile etkilesimlerinin artmasi ve gozlemlere dayali tecriibeleriyle birlikte,

karalama ve yazi formuna benzer sekiller ile kendini gdsterir. Son olarak harflerin bir



araya gelerek kelimeleri, kelimelerin bir araya gelerek ciimleleri olusturdugu fark edilir
(Teale ve Sulzby, 1986). Bununla birlikte yazinin anlamlandirilmas: gereken bir
mesajinin oldugunun farkina varilir (Drouin ve Harmon, 2009). Dolayisiyla da harf bilgisi
becerisinin, yazinin fark edilmesiyle gelismeye basladig1 sdylenebilir. Erken ¢ocukluk
doneminde harf bilgisi becerisinin gelisimi, i¢inde bulunan kiiltiir, sosyo ekonomik
diizey, yaziyla zenginlestirilmis ¢evre gibi bircok degiskene gore farklilasabilir (Levin,
Both-De Vries, Aram ve Bus, 2005). Bu nedenle ileriki okuma ve yazma becerileriyle
dogrudan iliskili olan harf bilgisi becerisi (Lonigan vd., 2000; Storch ve Whitehurst,
2002) degerlendirilirken veya desteklenmesine yonelik miidahaleler planlanirken tiim bu

degiskenlerin birlikte ele alinmasi gerektigi sdylenebilir.

Dinledigini Anlama

Dinledigini anlama bir bagkasinin okudugu hikaye veya metinden, sohbet
havasinda gergeklestirilen iletisimden ¢ocugun ne kadarmni anladigini veya ne gibi bir
anlam yapilandirdigini igermektedir (Giildenoglu, Kargin ve Ergiil, 2016). Dinledigini
anlama yalnizca sozciikleri anlama degil, ayn1 zamanda dilin s6zdizimsel ve anlamsal
yapisini da fark edebilmeyi gerektirir (Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017). Cocuklar
dinledigini anlama ile yeni sozciikler 6grenerek sozciik dagarciklarini genisletirler.
Bununla birlikte dinleme yoluyla 6grendikleri bilgileri islevsel olarak kullanabilmeyi de
Ogrenirler. Dolayisiyla dinleme becerisi sadece konusulan1 veya anlatilan1 duymaktan
ibaret degil, anlatilan1 ¢6ziimleme ve yorumlama becerilerini igeren bir siire¢ olarak
diistiniilmektedir. Bu beceri, ¢ocuklarin sézel dil girdilerini anlamlandirma, hikayenin ana
temasinit anlama, Karakterleri ve olaylari iliskilendirme gibi siiregleri igerisinde
barindirdigindan dolay1 6zellikle okudugunu anlama becerisi i¢in 6nemli bir yordayici
olarak degerlendirilir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Dinledigini anlama becerisinde iyi
performans sergileyen g¢ocuklarin, dili anlama ve sozciik dagarcigi agisindan koti
performans sergileyen ¢ocuklara gore daha ileri diizeyde olduklari ifade edilmektedir
(Mol ve Bus, 2011). Bu durumun da okuma, yazma ve akademik problem ¢6zme gibi
becerilere dogrudan yansidigi belirtilmektedir (Storch ve Whitehurst, 2002).

Tiim bu bilgiler 15181nda, erken okuryazarlik becerilerinin ileriki okul yasantisinda
ve sosyal iligskilerde Onemli bir yordayict oldugunu sdyleyebilmek miimkiindiir.

Dolayisiyla bu becerilerin tipik gelisen (TG) c¢ocuklar i¢in oldugu kadar OSB olan



cocuklar i¢in de hayati bir 6neme sahip oldugu sdylenebilir. Bu nedenle OSB olan
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin ayrica detayli olarak ele alinmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle ilerleyen paragraflarda OSB olan cocuklarin erken

okuryazarlik becerilerine detayli olarak yer verilmektedir.

OSB Olan Cocuklarin Erken Okuryazarhk Becerileri

Erken okuryazarlik becerileri biitiinciil olarak ele alindiginda, bireylerin dil
becerileri ve biligsel becerileri ile dogrudan iliskili olan bir disiplin alani olarak
tanimlanabilir. Bu nedenle OSB olan c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine
deginirken, tan1 Ozelliklerinin ele alinmasi gereken Onemli bir faktér oldugu
diisiiniilmektedir. OSB’nin tanimi incelendiginde, sosyal etkilesim ve iletisimdeki
yetersizlikler, siirli ve yineleyici davranis oriintiileri ile karakterize olan nérogelisimsel
bir bozukluk olarak tanimlanmaktadir (APA, 2013). Aynm1 zamanda OSB bir spektrum
bozukluk oldugu i¢in, OSB olan ¢ocuklar dil ve bilissel beceriler gibi erken okuryazarlik
becerileri ile iliskili olan alanlarda belirgin diizeyde ¢esitlilik gosterirler (Klin, 2000;
Tager-Flusberg, 2006). Oregin dil becerilerine iliskin 6zellikleri ele alindiginda, OSB
olan ¢ocuklarin dilin pragmatik yapisini anlamada diger alanlara gore daha fazla giigliik
yasadiklar1 belirtilmektedir (Tager-Flusberg, Paul ve Lord, 2017). Bu durum, OSB olan
cocuklarin sosyal etkilesimlerde dili baglama uygun sekilde kullanmalarini gii¢lestiren
bir faktor olarak diisiiniilebilir. Yine dil 6zellikleri acisindan OSB olan ¢ocuklarin
konusmada gecikme, sozciikleri siirekli olarak tekrarlama (ekolali), soyut ifadeleri
anlamada smirlilik yasama gibi giicliikler yasadiklari bilinmektedir (Eigsti, Marchena,
Schuh ve Kelley, 2011). OSB olan ¢ocuklarin dil becerilerinde yasadiklar1 bu giigliiklerin,
dil becerileri ile yakindan iliskili olan erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini de
olumsuz yonde etkileyecegi sOylenebilir.

OSB olan ¢ocuklarin biligsel ozellikleri ele alindiginda ise, cogunlukla dikkat,
yiiriitiicii islevler, zihin kurami gibi alanlarda sinirhiliklar yasadiklarina vurgu yapan
aragtirmalarin oldugu goze ¢arpmaktadir (Baron-Cohen, Leslie ve Frith, 2000; Boucher
ve Mayes, 2012; Happé ve Frith, 2020). Bilissel becerilere iliskin OSB olan ¢ocuklarin
yasadiklar1 bu giicliikler erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine de olumsuz etkiler
gosterebilir. Ornegin, dikkati ydnlendirme veya sosyal ipuglarii dogru bigimde

yorumlamada giicliik yasayan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik ¢evresel



ipuclarindan sinirl diizeyde yararlanabilecegi sdylenebilir. Buna karsin, OSB’nin sinirh
ilgi alanlar1 ile karakterize olan bir bozukluk olmasi belirli bir alanda odaklanma
gerektiren durumlarda avantaja da doniisebilir (Courchesne vd., 2020). Dolayisiyla OSB
olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine iliskin bir degerlendirme veya miidahale
planlanmadan 6nce tani 6zellikleri ve bireysel farkliliklarina yonelik sistematik olarak
planlanmis programlara ihtiya¢ duyulacagini sdylemek yanlis olmayacaktir.

OSB olan ¢ocuklar bulunduklar1 ortamlara dahil olma, akran iliskileri gelistirme
gibi alanlarda giigliiklerle karsilasabilmektedirler. Bu durumun nedenlerinden biri de
akademik becerilerde yasadiklar1 sinirliliklardir (Brendgen, Wanner, Morin ve Vitaro,
2005; Farmer vd., 2008). OSB olan g¢ocuklarin akademik becerilerinin incelendigi
caligmalar, ¢ogunlukla okuma, okudugunu anlama, yazma ve matematik becerilerindeki
performanslarinin smirh diizeyde oldugunu ifade etmektedir (Troyb vd., 2014; Wei,
Christiano, Yu, Wagner ve Spiker 2015). Alanyazinda OSB olan ¢ocuklarin okuma,
okudugunu anlama ve yazma performanslarinda yasanan giicliiklerin okul 6ncesi
donemdeki erken okuryazarlik becerileriyle iliskili olabilecegi belirtilmistir (Davidson ve
Weismer, 2014; Knight, Blacher ve Eisenhower, 2019). Dolayisiyla, OSB olan ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerinin incelenmesinin, yasanilan gii¢liiklerin ve bu giigliiklerin
iliskili oldugu alanlarin belirlenmesinin ileriki akademik gelisimlerinin desteklenmesinde
onemli olabilecegi soylenebilir. Bununla birlikte, okul o6ncesi doénemdeki erken
okuryazarlik performanslarinin incelenmesi, yasanan giicliiklerin OSB’ye 06zgii
yetersizlikler olup olmadiginin da belirlenmesine katki saglayacagi diisiintilmektedir.

OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin incelendigi ¢alismalarda
genel olarak erken okuryazarlik becerilerinden anlam ile iliskili becerilerde (6r. s6zel dili
anlama, sozciik bilgisi vb.) TG akranlarina gore diigiik performans sergiledikleri ifade
edilmistir (Davidson ve Weismer, 2014; Dynia vd., 2014; Kili¢-Tiilii, Okciin-Akcamus
ve Ergiil, 2022; Lanter, Watson, Erickson ve Freeman, 2012; Solari vd., 2022; Westerveld
vd., 2017). Davidson ve Weismer (2014), OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
profillerinin ve erken okuryazarlik becerileri ile ileriki okuma performanslarinin
incelendigi bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmanin sonuglart OSB olan ¢ocuklarin
%65’inin harf bilgisi disinda diger tiim erken okuryazarlik becerilerinde, %31 nin ise tim
erken okuryazarlik becerilerinde diisiik performans sergiledigini gdstermistir. Erken
okuryazarlik becerilerinde diisiik performans sergileyen cocuklarin okul doneminde zay1f
okudugunu anlama performansi sergiledikleri bulgusu da elde edilmistir. Dynia ve

arkadaslar1 (2014) tarafindan OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
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incelendigi arastirmada ise OSB olan ¢ocuklarin harf bilgisi disinda diger tiim erken
okuryazarlik becerilerinde diisiik performans sergiledikleri ifade edilmistir. Aym
zamanda, arastirma bulgular1 ev okuryazarlik ¢evresinin erken okuryazarlik becerilerinin
ediniminde yordayici bir degisken oldugunu ortaya koymustur. Solari ve arkadaglarinin
(2022) yapmis olduklar1 ¢alismanin bulgulari da OSB olan ¢ocuklarin TG akranlarina
gore anaokuluna kod ve anlam ile iligkili erken okuryazarlik becerileri agisindan geride
basladigin1 gdstermektedir. Onceki ¢alismalarda elde edilen bulgulara paralel olarak,
OSB olan ¢ocuklarin harfin adin1 ve sesini bilme performansinin TG akranlar1 ile benzer
diizeyde oldugu bulgusu da bu arastirmada elde edilmistir. Aragtirmanin bulgular1 ayni
zamanda OSB olan g¢ocuklarin bir kisminin sene sonunda sene basindaki
performanslarindan daha diisiik performans sergilediklerini gostermistir. OSB olan
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin incelendigi bu arastirmalarin sonuglari genel
olarak degerlendirilecek olursa, bu ¢ocuklarin harf bilgisi becerisinde TG akranlar ile
benzer diizeyde, diger erken okuryazarlik becerilerinde ise akranlarindan diisiik diizeyde
performans sergiledigini sdylemek miimkiindiir.

Aragtirmalar OSB olan ¢ocuklarin harf bilgisi becerilerinde diger erken
okuryazarlik becerilerindeki gelisimlerine kiyasla daha iyi performans sergilediklerini
gostermektedir (Davidson ve Weismer, 2014; Dynia vd., 2014; Hudson vd., 2017; Kilig-
Tiilii, Okciin-Akcamus ve Ergiil, 2022; Solari vd., 2022). OSB olan ¢ocuklarin anlam ile
iliskili diger erken okuryazarlik becerilerinde diisiik performans sergilerken, kod ile iliski
olan harf bilgisi becerisinde yiliksek performans sergilemeleri tani 6zelliklerinden olan
sinirl 1lgi alanina sahip olmalariyla iliskilendirilmistir (Davidson ve Weismer, 2014;
Westerveld vd., 2017). OSB olan ¢ocuklarin biiyiik bir boliimiiniin yasamin erken
donemlerinde harflere yonelik yogun bir ilgi gostermeleri ve harf bilgisi
performanslarinda diger becerilere gore daha yliksek performans sergilenmesi bu
durumun bir ¢iktist olarak yorumlanmaktadir (Davidson ve Weismer, 2014). Dolayisiyla
sadece harf bilgisindeki yliksek performansin ileriki akademik becerilerin ediniminde
yordayict bir degisken oldugunu sdylemek miimkiin olmayabilir. Bu diisiinceyi destekler
nitelikte, Dynia, Brock, Logan, Justice ve Kaderavek (2016) yapmis olduklar
arastirmada, OSB olan c¢ocuklarin harf bilgisinde gostermis olduklar1 yiiksek
performansin tek basina ileriki okuma ve okudugunu anlamanin yordayicisi
olamayacagini ifade etmislerdir. Baz1 arastirmalarda harf bilgisi disindaki diger kod ile
iligkili becerilerde (6r. sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi vb.) OSB olan ¢ocuklarin

TG akranlarina gore daha diisiik performans sergiledikleri ifade edilirken (Dynia vd.,
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2014; Kilig-Tiilii vd., 2022; Lanter vd., 2012), baz1 arastirmalarda ise OSB olan
cocuklarin bulunduklar1 yas diizeyine uygun performans sergiledikleri bulgusu da elde
edilmistir (Westerveld vd., 2017). Ornegin, arastirmalar kod ile iliskili becerilerden olan
sesbilgisel farkindalik becerilerinde OSB olan ¢ocuklarin TG akranlarindan daha diisiik
performans sergiledigini gostermektedir (Davidson ve Weismer, 2014; Westerveld vd.,
2016). Ozel gereksinimli bireylerin yazi farkindaligi becerilerinin degerlendirildigi
caligmalar incelendiginde TG akranlarina gére bu becerileri daha yavas kazanma
egiliminde olduklar1 ifade edilmistir (Justice ve Kaderavek, 2002). Ozel gereksinimli olan
cocuklarin yazi farkindalig1 becerilerinde TG akranlari ile benzer diizeye gelmelerinin
nitelikli erken okuryazarlik programlarinin hazirlanmasi ve sistematik olarak
uygulanmasi ile miimkiin oldugu belirtilmistir (Girolametto, Lefebvre ve Greenberg,
2007).

Anlam ile iliskili becerilerde ise OSB olan ¢ocuklarin TG akranlarina kiyasla
diisiik performans sergiledikleri, bulundugu yas ve gelisim diizeyinin altinda performansa
sahip olduklar1 birgok arastirma bulgusu ile desteklenmektedir (Dynia vd., 2014; Solari
vd., 2022; Westerveld vd., 2017). OSB olan gocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
incelendigi caligmalarda, anlam ile iliskili olan sozciik bilgisi performanslarinin TG
akranlarina gore diisiik diizeyde oldugu belirtilmistir (Kili¢ Tiilii vd., 2022; Westerveld
vd., 2017). Bununla birlikte OSB olan ¢ocuklarin dil becerilerinin incelendigi
aragtirmalarda, sozciik bilgisi gelisiminde TG akranlari ile benzer gelisimsel siireglerin
yasandigini gosteren ¢aligmalar bulunurken (Luyster, Lopez ve Lord 2007), gecikmelerin
oldugunu gosteren calismalar da mevcuttur (Charman, Drew, Baird ve Baird, 2003). OSB
olan ¢ocuklarin iirettikleri sozciik tiirlerinin incelendigi ¢aligmalar, ¢ogunlukla soyut
diisiince ifade eden sozciikleri kullanmada siirliliklarinin oldugunu ve bu durumunun
OSB’ye 6zgii bir smirlilik oldugunu dile getirmislerdir (Tager-Flusberg 1990; Ziatas,
Durkin ve Pratt 2003).

Sonug¢ olarak, OSB olan c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerindeki
performansinin TG akranlarina goére diigiik diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Okul donemi akademik becerilerdeki yordayicilig: diislintildiiglinde, OSB olan ¢ocuklara
erken okuryazarlik becerilerine yonelik okul 6ncesi donemde kapsamli ve odaklanmis
miidahalelerin sunulmasinin, gelisimsel agidan uygun uygulamalarin gelistirilerek
desteklenmesinin ileriki akademik becerilerdeki basarty1 arttiracagini sdyleyebilmek
miimkiindiir (Bahap Kudret, 2021). Erken okuryazarlik becerilerine yonelik destek

sunulmasinin ve gelisimsel acidan uygun miidahalelerin gelistirilmesinde OSB olan
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cocuklarin erken okuryazarlik beceri profillerinin ve erken okuryazarlik becerilerinin
ediniminde hangi degigkenlerin etkili oldugunun belirlenmesinin &nemli oldugu

disiiniilmektedir.

Erken Okuryazarhk Becerilerine Yonelik Yordayici Degiskenler

OSB olan gocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin incelendigi arastirmalar ele
alindiginda, bireysel ve ¢evresel ozelliklerin erken okuryazarlik becerilerine etki eden
degiskenler oldugu ifade edilmektedir. Alanyazinda yapilan ¢aligmalar bu degiskenleri
sozel olmayan zeka (Davidson ve Weismer, 2014), dil becerileri (Kilig-Tiilii vd., 2022),
okuryazarlik agisindan zenginlestirilmis ortam (Dynia vd., 2014), OSB’nin siddeti
(Knight vd., 2019), sosyo-ekonomik diizey (Lanter vd., 2012) olarak ele almaktadir.
Dolayistiyla OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik
performanslarinin daha anlagilabilir olmasi i¢in bu degiskenlerin gz Oniinde
bulundurulmas: gerektigi diisiiniilmektedir. Ilerleyen basliklarda erken okuryazarlik
becerilerine yonelik olarak yordayici olan degiskenler ayr1 basliklar altinda ele alinarak

aciklanmugtir.

Sozel Olmayan Zeka ve Erken Okuryazarhk

Sozel olmayan zeka, kavramsal olarak bireylerin sozel dil becerilerine dayal
olmayan zihinsel islev ve yeterlikleri olarak ifade edilmektedir (Laura, Thorne ve
Schaefer, 2004). Dikkat, akil yiiriitme, bellek ve diisiinme siirecleriyle bagint1 olugturma,
problem ¢6zme, organizasyon ve uyum gibi alanlarda bireyin gosterdigi performans sézel
olmayan zeka kavrami ile agiklanmaktadir (Balboni, Naglieri ve Cubelli, 2010; Laura,
Thorne ve Schaefer, 2004). Alanyazinda yapilan ¢alismalar sdzel olmayan zeka ile erken
okuryazarlik becerileri arasinda bir iligki oldugunu goéstermektedir (Davidson ve
Weismer, 2014; Fleury ve Lease, 2018; Westerveld vd., 2016; Westerveld, Paynter,
O’Leary ve Trembath, 2018). Ayn1 zamanda s6zel olmayan zekanin ileriki okuma ve
okudugunu anlama performansi tizerinde de etkili bir degisken oldugu ifade edilmektedir
(Davidson ve Weismer, 2014; Szatmari, Bryson, Boyle, Streiner ve Duku; 2003).
Westerveld ve arkadaslar1 (2015) tarafindan yapilan ¢alismada yiiksek s6zel olmayan

zeka puanina sahip OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde daha iyi
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performans sergiledikleri bulgusu elde edilmistir. Davidson ve Weismer’in (2014) OSB
olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirildigi ¢alismasinda ise, sdzel
olmayan zekanin tiim erken okuryazarlik becerilerini yordayici bir degisken oldugu
bulgusu elde edilmistir. Ayn1 zamanda arastirmanin bulgulari, sdzel olmayan zekanin
ileriki okuma performansinin en gii¢lii yordayicisi oldugunu géstermektedir (Davidson
ve Weismer, 2014). Tim bu arastirma bulgularmin bir sonucu olarak, OSB olan
cocuklarin erken donemdeki sézel olmayan zeka performanslarinin gelecekteki akademik
yasantilarina olumlu katkilarinin olacagini séylemek miimkiindiir. Dolayisiyla OSB olan
cocuklarin erken okuryazarlik performanslari ele alinirken veya erken okuryazarlik
becerilerine yonelik miidahaleler planlanirken sézel olmayan zekanin ihmal edilmemesi
gereken bir degisken oldugu sdylenebilir. Bu bulgulardan yola c¢ikilarak mevcut
aragtirmada OSB olan c¢ocuklarin sozel olmayan zekaya yonelik performanslar
degerlendirilmis olup, erken okuryazarlik becerilerini ne diizeyde yordadigi

incelenmistir.

Dil Becerileri ve Erken Okuryazarhk

Erken okuryazarlik becerilerini etkileyen bir diger degisken de bireylerin dil
becerilerine yonelik performanslaridir. Okul oncesi donemdeki dil becerileri erken
okuryazarlik becerilerini etkiledigi gibi okul donemindeki akademik performansin da
onemli bir yordayicisidir (Davidson ve Weismer, 2014; Lanter vd., 2012; Westerveld vd.,
2018). OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin incelendigi arastirmalar ele
alindiginda, dil becerilerindeki performansin yadsinamaz bir etkisinin oldugu agikca ifade
edilmektedir. Ornegin, Lanter ve arkadaslar1 (2012) tarafindan yapilmis olan calismada
OSB olan ¢ocuklarin dil becerilerine gore erken okuryazarlik performanslart arasindaki
farklilik incelenmistir. OSB olan ¢ocuklar tipik dil gelisimi gosteren, hafif-orta diizey ve
agir diizey dil yetersizligi olan ¢ocuklar olarak ii¢ grupta ele alinmistir. Arastirma
bulgulari tipik dil gelisimi olan ¢ocuklarin dil becerilerinde yetersizlik yasayan ¢ocuklara
gore erken okuryazarlik becerilerinde ¢ok daha giiglii performans sergilediklerini
gOstermistir. Ayn1 zamanda arastirma bulgular1 erken okuryazarlik becerilerinin dil
becerileri ile yiiksek diizeyde iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Hudson ve arkadaslari
(2017) tarafindan OSB olan c¢ocuklara yonelik erken okuryazarlik miidahale

programlarinin etkililiginin incelendigi diger bir calismada da yine benzer bulgular elde
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edilmistir. Arastirmanin bulgulari, dil becerilerini gelistirmeye yonelik daha fazla zaman
ayrilan siniflardaki OSB olan g¢ocuklarin erken okuryazarlik performanslarinin diger
smiflardaki ¢ocuklara gore daha iyi oldugunu gostermistir. Dynia ve Solari (2020)
tarafindan yapilan OSB olan ¢ocuklarin yazi farkindaliginin incelendigi ¢alismada ise,
OSB olan ¢ocuklarin kod ile iliskili becerilerde TG akranlar ile benzer performans
sergiledigi, dil ve dil ile iliskili becerilerde ise TG akranlarindan anlamli diizeyde diisiik
performans sergiledigi belirtilmistir. OSB olan ¢ocuklarin dil becerilerinde yasadiklari
sinirliliklar diistiniildiigiinde (Tager-Flusberg ve Caronna, 2007) erken okuryazarlik
becerilerindeki gelisimin desteklenebilmesi i¢in dil becerilerine yonelik miidahalelerin
planlanmasi ve desteklenmesi gerektigi sOylenebilir.

Dil becerilerinin gelisimi karmasik bir siirectir ve farkli yaklagimlar ile dil
becerilerindeki gelisimin ele alindigin1 sdéylemek miimkiindiir. Fakat alanyazin
incelendiginde dilin bilesenleri iizerinde fikir birliginin oldugunu gérmek miimkiindiir
(Bloom ve Lahey, 1978; Eigsti, Bennetto ve Dadlani, 2007; Ehri vd., 2001; Russell ve
Drake Shiffler, 2019; Tunmer, 1989). Dilin her bir bilesenindeki gelisimin erken
okuryazarlik ve okuma becerilerindeki farkli bir alan ile dogrudan iligkili oldugu
bilinmektedir. Ornegin, dilin bi¢imbilim alamindaki gelisim okuma becerilerinde
¢oziimleme ile dogrudan iliskiliyken (Deacon, Tong ve Francis, 2017), anlambilim
alanindaki gelisim okudugunu anlama ile dogrudan iliskilidir (Berends ve Reitsma,
2006). Yine ayni sekilde dilin bilesenlerinin ayr1 ayr1 erken okuryazarlik becerilerinin alt
boyutlart ile dogrudan iligkili oldugu ifade edilmektedir (Goodrich ve Lonigan, 2017).
Dolayisiyla OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik beceri profillerinin ve erken
okuryazarlik becerilerine etki eden degiskenlerin incelenmesinin amacglandigi bu
arastirmada dilin bilesenlerinin detayli olarak ele alinmasi gerektigi diisiiniilmiistiir.

Ilerleyen bagliklarda dilin bilesenleri detayl olarak ele almmustir.

Sesbilgisi. Sesbilgisi, bir dilde iiretilen anlamli ve anlamsiz sesler, bu seslerin
edinim siireci, sesleri manipiile edebilme ve seslerin bir araya gelmelerine iligkin kurallar
igerir (Yoder, Watson ve Lambert, 2015). Sesbilgisine yonelik performans da okumanin
¢cozlimleme boyutuna yonelik en giiclii yordayicilarindan birisi olarak ifade edilmektedir
(Giildenoglu, Kargin ve Ergiil, 2016). Céziimleme becerisi ise okumanin nihai hedefi olan
okudugunu anlamanin 6n kosulu olarak ele alindiginda (Pikulski ve Chard, 2005) ses

bilgisi performansinin ileriki okuma ve okudugunu anlama siirecinde énemli bir roliiniin
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oldugunu sdylemek miimkiindiir. OSB olan ¢ocuklarin sesbilgisi performanslari
incelendiginde TG akranlarina gore sesbilgisi becerilerinde sinirlilik yasadiklart ifade
edilmektedir (Cleland, Gibbon, Peppé, O'Hare ve Rutherford, 2010; Kjelgaard ve Tager-
Flusberg, 2001). Bu nedenle OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik beceri profillerinin
belirlenmesinde  sesbilgisi performanslarinin = géz ardi  edilmemesi  gerektigi

distiniilmektedir.

Bicimbilim. Bi¢imbilim, dildeki en kiigiik anlaml1 yapilar olan bigimbirimler ve
bu bicimbirimlerin anlamli sézciikler olusturmak i¢in hangi kurallar ile bir araya
geldikleri ile ilgilenir (Eigsti vd., 2007; Park, Yelland, Taffe ve Gray, 2012). OSB olan
cocuklarin dil becerilerindeki performanslarinin incelendigi arastirmalar cogunlukla
heterojen bir dil yapisina sahip olduklarina isaret etmektedirler. Baz1 arastirmalar tiim
OSB olan ¢ocuklarin bigimbirim gelisiminde benzer performanslar1 sergilemedigini,
bicimbirim gelisiminde bir yetersizlik degil gecikme yasadiklarini one stirmektedir
(Kjelgaard ve Tager-Flusberg, 2001; Park vd., 2012). Baz1 aragtirmalar ise OSB olan
cocuklarin bi¢imbirim gelisimlerinde TG akranlarina gore geride performans
sergilediklerini ve bu alanda yetersizlik yasadiklarin1 dile getirmektedir (Eigisti ve
Bennetto; 2009; Whitehouse, Barry ve Bishop; 2008). Dolayisiyla OSB olan ¢ocuklarin
bicimbirim becerilerinde bir yetersizlik yasayip yasamadiklart kesin bir bigimde dile
getirilemiyor olsa da dilin diger bilesenleri olan kullanim ve anlam bilgisi becerilerindeki
gostermis olduklar1 gelisime kiyasla gorece daha iyi performans sergiledikleri

sdylenebilir (Okciin Akgamus, 2016).

Sozdizimi. S6zdizimi, climlenin yapisi, climleyi olusturan sozciiklerin siralanisi
ve bir araya gelmesindeki kurallar gibi konularla ilgilenir. OSB olan gocuklar ¢gogunlukla
basit climle yapis1 kullandiklari i¢in sézdizimde nispeten daha iyi performans
sergilemektedirler. Fakat ciimlenin yapisi karmasiklastikca s6zdizimi hatalarinin da
arttigin1 sdyleyebilmek miimkiindiir (Eigsti ve Bennetto, 2009). S6zdizimi ile iliskili
olarak OSB olan ¢ocuklarin ortalama sézce uzunlugu performansinda TG akranlarina
gore anlamli diizeyde diisiik performans sergiledikleri bilinmektedir (Park vd., 2012;
Servi ve Acarlar, 2018).
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Anlam Bilgisi. Anlam bilgisi sdzciiklerin anlamlarini, birbirleri ile olan
baglantilarini, sozciikler arasindaki baglantilarin hangi kurallar ile gerceklestigini ve
sozcliklerin baglam igerisindeki anlamlarini diizenleyen kurallar olarak ifade edilebilir
(Owens, 2012; Bloom ve Lahey, 1978). OSB olan c¢ocuklarda anlam bilgisi TG
akranlarina gore oldukga sinirhi diizeydedir (Ellis-Weismer vd., 2011; Gernsbacher,
Morson ve Grace, 2016). Alanyazinda yapilan ¢calismalar incelendiginde, anlam ile iliskili
olarak OSB olan ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dilde sézciik bilgisi performanslarinin
oldukca diisiik oldugu dolayisiyla da dili anlamada simirliliklarinin oldugu ifade

edilmektedir (Davidson ve Weismer, 2014; Weismer, Lord ve Esler, 2010).

Kullamim Bilgisi. Kullanim bilgisi, iletisimin gerceklestirilecegi kisiye, ortama
ve iletisim amacma gore dilin nasil kullanilacagimi igermektedir. Bununla birlikte
iletisimde sira alma, iletisimi baslatma, siirdiirme ve bitirme gibi kurallarin biitlinlinii
icerisinde barindirmaktadir. OSB olan ¢ocuklarin dilin pragmatik yapisin1 kullanmada
giiclik yasadiklar1 bilinmektedir. OSB olan ¢ocuklarin dilin pragmatik yapisini anlama
ve kullanma baglaminda; konusmay1 baslatma, stirdiirme, karsilikli konusmada sira alma,
baglama uygun konusma, iletisim ortaklarinin ilgisine uygun konusma, konusma
esnasinda goz kontagi, jest ve yiiz ifadelerinin uygun kullanimi, prozodik konusma,
ilgisinin oldugu ayn1 konuda 1srarla konusma gibi sinirliliklar1 bulunmaktadir (Philofsky,
Fidler ve Hepburn, 2007). Kullanim bilgisi dil becerilerinin yapisal 6zelliklerinden ziyade
islevsel yoniine odaklanmaktadir (Okciin Akgcamus, 2016). OSB olan ¢ocuklar ise, dilin
iletisim amagli olarak islevsel kullaniminda sinirhiliklar yasamaktadir (Kjelgaard ve
Tager-Flusberg, 2001). Kullanim bilgisinde yasanan sinirliliklar, sohbet esnasinda
baglam dis1 sozciikler iiretme, sosyal olarak uygun olmayan davraniglarin ortaya ¢ikmasi
(Volden, 2002) gibi durumlarla kendisini gosterebilmektedir. Dolayisiyla bu durumun
erken okuryazarlik becerilerini kazandirmak amaciyla gergeklestirilecek olan etkilesim
veya miidahaleleri olumsuz etkileyebilecegi soylenebilir.

Sonug olarak dil becerilerindeki gelisimin erken okuryazarlik becerilerini ve
ileriki okuma ve okudugunu anlamaya yonelik yeterliligi etkiledigini sdylemek
miimkiindiir. Dolayisiyla dil becerilerinin desteklenmesinin erken okuryazarlik
becerilerini kazandirmada etkili olabilecegini sdylemek yanlis olmayacaktir. Fakat dil
becerilerinin desteklenmesine yonelik olarak gelistirilecek miidahaleler ve uygulamalar

planlanmadan Once dilin hangi bilesenine yonelik destek saglanmasi gerektiginin agik¢a
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ortaya konmas1  gerektigi  diisiiniilmektedir.  Ozellikle dil  becerilerindeki
performanslarinin olduk¢a heterojen bir yapida oldugu OSB gibi yetersizlik alanlarinda
(Tager-Flusberg ve Caronna, 2007) dilin hangi bileseninde daha yogun destege ihtiyag

duyuldugunun belirlenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Okuryazarhktan Zenginlestirilmis Ortam

Bireyler dogumdan itibaren igerisinde bulunduklari ortamlardan, ¢evresindeki
kisilerden ve yasadiklari deneyimlerden her anlamda etkilenirler. Erken okuryazarlik
becerilerinin gelisiminde de bu durum gegerlidir (Weigel, Martin ve Bennett, 2005).
Bireyler erken okuryazarlik becerilerine yonelik olarak ilk deneyimleri ev ortaminda
kazanirken ¢ocuklar i¢in yeni bir ortam olan okul 6ncesi donem ile birlikte sinif ve okul
ortam1 da erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine etki etmektedir. Bu arastirmada
erken okuryazarlik becerilerine yonelik i¢inde bulunulan ortamin etkisi, ev okuryazarlik
ortami1 ve siif ve okul okuryazarlik ortami olarak iki baslik altinda ayri olarak ele

alimmustir ve ilerleyen basliklarda bu ortamlar detayli olarak agiklanmustir.

Ev Okuryazarhik Ortami. Ebeveynler, bireylerin yasaminda ¢ok kritik bir role
sahiptir ve ¢ocugun i¢inde bulundugu ortami sekillendirerek 6grenme ve gelisimine
onemli katkilar saglayabilmektedirler (Rodriguez ve Tamis-Lemonda, 2011).
Ebeveynlerin cocuklarin gelisimindeki bu kritik rolii, okuryazarlik becerilerindeki
gelisime yonelik olarak ev okuryazarlik ortaminin etkisini glindeme getirmektedir (Son
ve Morrison, 2010). Ev okuryazarlik ortami, ev igerisinde okuryazarlik becerilerini
destekleyici nitelikte olan tiim yazili materyaller, etkinlikler ve ebeveyn-gocuk
etkilesimlerini icerisinde barindiran genis bir kavram olarak ele alinmaktadir (Burgess,
Hecht ve Lonigan, 2002). Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi ve okul
doneminde okuma-yazmaya yonelik olarak iyi bir baslangi¢ yapabilmek adina, ev
okuryazarlik ortaminin oldukga etkili oldugunu sdyleyebilmek miimkiindiir. Ozellikle ev
ortaminda gergeklestirilen etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin ve okuryazarlik
becerilerinin  kazandirilmasina  yonelik ebeveyn-¢ocuk etkilesimlerinin  erken
okuryazarlik becerilerinin ediniminde oldukga etkili bir yol olarak nitelendirilmektedir
(Mol ve Bus, 2011). Torppa, Vasalampi, Eklund ve Niemi (2022) ev ortaminin

okuryazarlik becerilerine yonelik uzun donemli etkilerinin incelendigi bir calisma
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yirtitmiiglerdir. Bu arastirmada 198 ¢ocugun 2 yasindan 15 yasina kadar ev okuryazarlik
ortamlar1 ve okuryazarlik becerileri kaydedilmistir. Elde edilen sonuglar ev okuryazarlik
ortaminin ileriki okuma ve okudugunu anlama becerileriyle orta ve yiiksek diizeyde
iliskili olduguna isaret ettigini gdstermistir. Bununla birlikte ev igerisinde etkilesimli
kitap okuma ve erken okuryazarlik becerilerine yonelik gergeklestirilen etkinliklerin
ileriki akademik becerilerde 6nemli bir yordayici oldugu vurgulanmistir. Arastirmadan
elde edilen sasirtici bir bulgu da aile 6zellikleri agisindan disleksi riski bulunan ¢ocuklar
ile bu riskin bulunmadigi ¢ocuklarin ev okuryazarlik ortamlarinin ileriki okuma ve
okudugunu anlama performanslarini benzer diizeyde yordamasidir. Bir diger deyisle, ev
okuryazarlik ortami1 okuryazarlik becerileri agisindan risk altinda bulunan ve bulunmayan
cocuklarin okuryazarlik gelisimine benzer diizeyde katki saglamaktadir. Bu bulgudan
hareketle, akademik beceriler agisindan risk altinda olan OSB olan g¢ocuklarin okul
donemindeki okuma ve okudugunu anlama performanslarinin desteklenmesinde ev

okuryazarlik ortaminin 6nemli katkilar saglayabilecegini soylemek miimkiindiir.

Sinif ve Okul Okuryazarhk Ortami. Okul yagami bireyler i¢in yasamin énemli
bir doniim noktasi olarak nitelendirilebilir. Erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesinde de okul ve sinif ortamlarmin olduk¢a dnemli bir katkisinin oldugunu
sOyleyebilmek miimkiindiir. Alanyazinda yapilan arastirmalar diisiik sosyo-ekonomik
diizeyden gelen cocuklarin ev okuryazarlik ortaminin istenilen diizeyde olmadigini
(Clements, Reynolds ve Hickey, 2004) ve bu c¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin
akranlarindan diisiik diizeyde oldugu belirtilmistir (Dickinson ve Snow, 1987; Lonigan,
Burgess, Anthony ve Barker, 1998). Dolayisiyla ev ortaminda yeterli diizeyde
desteklenmeyen ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini okul ve sinif ortamindaki
etkinlikler ve erken okuryazarlik becerileriyle zenginlestirilmis ortam araciligiyla
desteklemenin olduk¢a 6nemli oldugunu sdylenebilir. Bu zenginlestirilmis ortam, yazili
materyallere smiflarda daha ¢ok yer vermek, etkilesimli kitap okuma etkinlikleri
planlamak, c¢ocuklarin kitapla etkilesimini cesaretlendirmek, sozciikk dagarcigini
zenginlestirmeye yonelik calismalar yapmak gibi birgok ydntem ve strateji ile
olusturulabilir (Guo, vd., 2013; Peeters, Moor ve Verhoeven, 2011; Terrel ve Watson,
2018).

Sonu¢ olarak ev ve okul ortaminin erken okuryazarlik becerilerinin

kazandirilmasinda onemli katkilarinin oldugunu sdylemek miimkiindiir (Niklas ve
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Tayler, 2017; Pinto, Bigozzi, Tarchi, Vezzani ve Gamannosi, 2016). Bu nedenle, OSB
gibi akademik becerilerde risk altinda bulunan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine
yonelik performanslarinin degerlendirilmesinde ev ve okul ortamlarinin niteliginin

belirlenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

OSB’nin Siddeti ve Erken Okuryazarhk

OSB’nin bir spektrum bozukluk olmasi, belirtilerinin ve siddetinin her bir bireyde
farkli olabilecegini ifade etmektedir. Tan1 almis olan bir ¢ocukta otizm daha agir bir
diizeyde seyrederken bir diger ¢ocukta daha hafif diizeyde kendini gosterebilir. Bireylerin
okuryazarlik ve okuryazarlik ile iliskili performanslariin da OSB’den etkilenme
diizeyine gore farklilasabilecegi ifade edilmektedir (Knight vd., 2019). Alanyazindaki
bazi arastirmalar zeka faktorii kontrol altina alindiginda, OSB’den dil ve sosyal etkilesim
gibi alanlarda daha az etkilenmis olan cocuklarin okuma becerilerinde daha iyi
performans sergilediklerini ifade etmektedir (Estes, Rivera, Bryan, Cali ve Dawson,
2011; Norbury ve Nation, 2011). Bazi1 aragtirmalarda ise OSB’den etkilenme diizeyinin,
ileriki okudugunu anlama performansinin 6nemli bir yordayicisi oldugu bulgusu elde
edilmistir (Davidson ve Weismer, 2014; Mclntyre vd., 2017; Ricketts, Jones, Happe ve
Charman, 2013). Knight ve arkadaslari (2019) tarafindan OSB olan g¢ocuklarin
okudugunu anlama performanslarinin yordayici degiskenlerinin incelendigi bir calisma
yuriitiilmiistiir. Bu ¢alismada otizmden agir diizeyde etkilenmis olan ¢ocuklarin
sesbilgisel farkindalik ve dil becerilerinde orta ve hafif diizeyde etkilenen ¢ocuklara gore
daha diistik performans sergiledikleri bulgusu elde edilmistir. Tiim bu bilgiler bir arada
degerlendirildiginde, OSB’den etkilenme diizeyi erken okuryazarlik becerilerindeki
performansi etkileyebilecek bir degisken olarak ele alinabilir. Bu nedenle OSB olan
cocuklarin erken okuryazarlik beceri profillerinin ve yordayict degiskenlerinin
belirlenmesinde OSB’nin siddetinin géz onilinde bulundurulmasi gereken bir degisken

oldugu diisiiniilmektedir.

18



Ilgili Arastirmalar

Bu bolimde, OSB olan c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik
gerceklestirilen ¢alismalar betimsel aragtirmalar ve miidahale arastirmalari olarak ele

alinmustir.

Betimsel Arastirmalar

Lanter ve arkadaslar1 (2012) tarafindan OSB olan ¢ocuklarda erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimsel ve baglamsal dinamiklerine yonelik siireglerin incelendigi bir
aragtirma yuritilmistir. Bu arastirmada ilk olarak, OSB olan g¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri {izerinde sozel dil becerilerinin bir farklilik olusturup
olusturmadig arastirilmustir. kinci olarak, dil becerileri bakimindan heterojen bir grup
olan OSB olan kiigiik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri, yaziya yonelik
motivasyonlar1 ve ev okuryazarlik ¢evreleri belirlenmeye caligilmistir. Arastirmaya 4-8
yas araliginda 41 OSB olan ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmanin verileri 1-2 saat siiren
oturumlarda dil, sozel olmayan zekd ve erken okuryazarlik becerilerine iliskin
degerlendirmeler ile elde edilmistir. Aragtirmanin sonuglarinda OSB olan ¢ocuklarin dil
becerileri ile erken okuryazarlik becerileri arasinda pozitif yonde orta diizeyde (1=.56) bir
iliski oldugu belirlenmistir. OSB olan ¢ocuklarin harf isimlendirme, harf-ses iligkisi
kurma gibi becerilerde yazinin iglevini anlama gibi becerilere kiyasla daha yiiksek
performans sergiledikleri bulgusu elde edilmistir. OSB olan c¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerindeki potansiyel basarisinin dil becerileri ve ailelerin erken
okuryazarlik becerilerine yonelik inanglarina gore ¢esitlilik  gosterebilecegi
vurgulanmustir. Son olarak, OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik
performanslarinin dil ve biligsel 6zelliklerine gore farklilastig1 belirlenmistir.

Davidson ve Weismer (2014) tarafindan OSB olan ¢ocuklarin okuma profillerinin
yapisinin incelendigi bir arastirma yuritiilmiistiir. Arastirmada OSB olan cocuklarda
okudugunu anlamada zayif performans gosteren profilin ortaya ¢ikip ¢ikmadigini ve
formal okuma becerilerinin erken donem yordayicilarini belirlemek amaclanmigtir.
Arastirmaya OSB olan ¢ocuga sahip 101 aile dahil edilmistir. Arastirma bulgular1 OSB
olan ¢ocuklarin harf bilgisinde gorece giiclii yanlar1 oldugu gibi kelimelerin ve
sembollerin anlamimi tanimada yetersizlikleri oldugunu gostermistir. Bu profil zayif

okudugunu anlama performansi sergileyen grup olarak tanimlanmistir. Grup heterojenligi
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yakindan incelendiginde 4 farkli okuyucu profilinin oldugu goriilmektedir. ki profil
(Profil 2 ve 3) harf bilgisinde yiiksek performans sergilerken anlam ile iligkili becerilerde
stnirhidir ve bu grup varyansin %62'ini olusturmaktadir. Profil 4 tiim alt testlerde diisiik
performans sergileyen profildir ve varyansin %31'ini olusturmaktadir. Profil 1 ise tiim alt
testlerde yiiksek performans sergilemektedir ve varyansin %7'sini olusturmaktadir.
Arastirmada ayrica sozel olmayan zeka, tiim okuryazarlik becerilerinde yordayici faktor
olarak bulunmustur. S6zel olmayan zekanin yani sira, dil becerileri de OSB olan kiicilik
¢ocuklarda okuma becerilerini yordayan bir faktor olarak bulunmustur. Erken donemdeki
sozel olmayan zekd performansi ise, sonraki donemlerdeki okuma ile iligkili tiim
performanslarin en giiclii yordayicisi olarak bulunmustur. Bunun yani sira 2.5 yasindaki
OSB’nin siddeti, SED ve sosyal becerilerin, 5.5 yasindaki erken okuryazarlik performansi
tizerinde yordayiciligi bulunmamistir.

Dynia ve arkadaslar1 (2014) tarafindan OSB olan ve TG c¢ocuklarin ev
okuryazarlik cevresi ve erken okuryazarlik performanslarinin incelendigi bir arastirma
ylriitiilmistir. Arastirmanin amaci ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile ev
okuryazarlig1 cevresi arasindaki iliskiyi incelemenin yani sira OSB olan ¢ocuklar ile
akranlarinin ev okuryazarligi ¢evresi, yaziya olan ilgisi ve erken okuryazarlik
becerilerinin karsilastirilmasi ve betimlenmesidir. Arastirmaya 35 OSB 35 TG ¢ocuk
dahil edilmistir. Arastirma bulgulari, dil becerileri kontrol altina alindiginda OSB olan
cocuklarin anlamli diizeyde harf bilgisinde yiiksek performans gosterdiklerini, yazi
farkindalig1 becerilerinde ise diisiik performans sergilediklerini gostermistir. OSB olan
cocuklarin ailelerinin etkilesimli kitap okuma gibi ev igerisindeki okuryazarlik
etkinliklerine TG g¢ocuklarin ailelerinden daha az yer verdigi bulgusu elde edilmistir.
Bununla birlikte etkilesimli kitap okuma becerisi ile harf bilgisi ve yazi farkindaligi
becerileri arasinda pozitif yonde bir korelasyon oldugu belirlenmistir. Dil becerileri ise,
tim erken okuryazarlik becerileri ile iliskili bulunmustur. Son olarak hem OSB olan
cocuklarin hem de TG ¢ocuklarin ailelerinin ev ortaminda erken okuryazarlik becerilerini
desteklemede yetersiz olduklar1 ve bu etkinliklere daha fazla odaklanilmas1 gerektigi
vurgulanmigtir.

Westerveld ve arkadaslar1 (2015) tarafindan OSB olan ¢ocuklarin okul oncesi
donemde hangi erken okuryazarlik becerilerine sahip oldugunun belirlenmesinin
amaglandigr  bir aragtirma yiiritilmistiir. Arastirma literatiir taramasi ile
gerceklestirilmistir. Elde edilen arastirmalar dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri

belirlenerek tekrar gézden gegirilmistir. Son degerlendirmeler gerceklestirildiginde {i¢
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arastirmanin (Davidson ve Weismer, 2014; Dynia vd., 2014 Lanter vd., 2012) ¢alismanin
amacina uygun oldugu belirlenmistir. Bu aragtirmalardan ikisi betimsel digeri ise
boylamsal bir ¢alismadir. Arastirma bulgular1 bazi OSB olan ¢ocuklarin kod ile iligkili
erken okuryazarlik becerilerinde akranlari ile benzer diizeyde performans sergilediklerini
gostermektedir. Fakat standart sapma ve ranjin ¢cok genis oldugu, OSB olan ¢ocuklar
arasinda g¢esitliligin yiiksek oldugu ifade edilmistir. Arastirmaya dahil edilen iig
calismada da OSB olan ¢ocuklarin kod ile iliskili becerilerden olan harf bilgisi
becerisinde goreceli olarak iyi diizeyde oldugu ifade edilirken, diger kod ile iliskili
becerilerde ve anlam ile iligkili becerilerde giicliiklerin yasandigi ifade edilmistir.
Arastirmanin sonucunda, ele alinan ¢alismalardan elde edilen en temel bulgunun, OSB
olan c¢ocuklarin okumay1 6grenmede ve erken okuryazarlik becerilerini kazanmada
giicliikler yasadigi bulgusu oldugu vurgulanmistir. Bununla birlikte OSB olan ¢ocuklarin
anlam ile iliskili becerilerde sinirliliklar yasadiklari da ifade belirtilmistir. Erken donemde
bu c¢ocuklarin yasadiklar1 giigliikklerin belirlenmesinin okuryazarlik becerilerini
desteklemede hayati bir 6neme sahip oldugu ifade edilmistir.

Westerveld ve arkadaslar1 (2017) tarafindan, OSB olan okul 6ncesi donem
cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerine yonelik performanslarinin belirlendigi ve bu
becerilere etki eden degiskenlerin incelendigi bir ¢aligma yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya
toplamda 9 kiz ve 51 erkek olmak iizere OSB tanis1 olan 60 ¢ocuk dahil edilmistir.
Arastirmaya katilan ¢ocuklardan, OSB tanisinin dogrulanmis olmasi, kisa ciimlelerle
konusabiliyor olmasi, en az 4 yasinda olmasi ve okula heniiz baglamamis olmasi, okul
oncesi donemdeki tipik etkinliklere katilabilecek diizeyde olmasi 6n kosullar1 aranmastir.
Katilimcilarin bilissel diizeyini belirlemek igin Mullen Erken Ogrenme Olgegi’nin iki alt
testi (gorsel alg1 ve ince motor) uygulanmigtir. OSB’nin siddetinin belirlenmesinde
Sosyal Iletisim Olgegi kullamlmustir. Katilimeilarin iletisim  becerilerine yénelik
degerlendirmeler Vineland Uyumsal Davrams Olgegi (VUDO) kullanilarak elde
edilmistir. Erken okuryazarlik becerilerine yonelik degerlendirmeler ise erken
okuryazarlik becerilerinin alt boyutlar1 ve iliskili diger becerilere yonelik test ve
degerlendirme materyalleri ile degerlendirilmistir. S6zel olarak hikayeyi yeniden anlatma
ve anlama becerileri ise arastirma kapsaminda hazirlanmis olan informal degerlendirme
araci ile degerlendirilmistir. Ev okuryazarligi ¢evresi ise ailelere yonelik 5’11 likert tipi bir
6l¢gme aracinin kullanilmasi ile degerlendirilmistir. Arastirmada harf bilgisi alt boyutu
hari¢ diger erken okuryazarlik becerileriyle OSB’nin siddeti arasinda bir korelasyon

bulunamamistir. Konusma becerileri ile s6zel olmayan zeka arasinda, sézciik bilgisi ile
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harf bilgisi becerileri arasinda herhangi bir iliski bulunamamigtir. Bunlarin digindaki
diger erken okuryazarlik becerilerinin birbirleriyle korelasyonun oldugu belirlenmistir.
Aragtirma bulgular1 OSB olan ¢ocuklarin okuma gelisimine yonelik yordayicilarin sadece
kod ile iliskili beceriler ile belirlenemeyecegini gostermektedir. Bulgular OSB olan
cocuklarin anlam ile iliskili becerilerde daha biiyiik giicliikkler yasadigini belirtmektedir.
Arastirmada ev okuryazarlik ¢evresi ile erken okuryazarlik performansi arasinda anlaml
korelasyonlar elde edilemezken, kod ile iliskili beceriler ile anlam ile iligkili becerilerin
ileriki okuma performansini yordadigi goriilmiistiir. Son olarak OSB’nin siddeti, s6zel
olmayan zeka, sozciik bilgisi ve konugmaya dayali iletisimin kod ile iliskili becerilerdeki
performansin %34’liik bir varyansini agikladig1 bulgusu elde edilmistir. OSB’nin siddeti,
sozel olmayan zeka ve iletisim becerilerinin ise anlama dayali becerilerdeki performansin
%40.7°1ik varyansini agikladig: belirtilmistir.

Fleury ve Lease (2018) tarafindan OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin incelendigi bir arastirma yiritilmistiir. Arastirmanin amaci, OSB olan
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri agisindan giiclii ve zayif yonlerinin ve erken
okuryazarlik ciktilar ile iligkili faktorlerin belirlenmesidir. Aragtirmaya 18 OSB ve 20
TG olan ¢ocuk ve birincil bakicilar1 dahil edilmistir. Katilimec1 ¢ocuklarin yas araligi 3.0
ile 5.9 yas arasinda degismektedir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarim OSB tanilar1t ADOS
ile dogrulanmistir. OSB olan ¢ocuklarin aileleri ile TG ¢ocuklarin ailelerinin okumaya
yonelik ve ¢ocuklarina ogrenme firsatlart yaratmanin erken okuryazarlik gelisimini
desteklemede katki saglayacagina yonelik inanclari arasinda farklilik bulunmadigi
sonucu elde edilmistir. Arastirmada ebeveynlik inancglar1 ile c¢ocugun gelisimsel
gostergeleri arasinda orta ve giiglii iligkiler elde edilmistir. Bu arastirmada ayn1 zamanda,
okul Oncesi donemde okuma giicliigline yonelik erken donem belirtilerin ortaya
konulmas1 amaglanmistir. Fakat elde edilen bulgular okul 6ncesi donemde OSB olan
cocuklar ile TG ¢ocuklar arasinda okuma giigliigiine yonelik belirtilerin varligi agisindan
anlamli bir farkliligin olmadigin1 géstermistir. Yalnizca sozciik bilgisi ve anlam ile iliskili
becerilerde OSB olan ¢ocuklarda TG akranlarina gore anlaml diizeyde diisiik performans
bulgusu elde edilmistir. Bu durum ise OSB olan ¢ocuklarin kod ile iliskili becerilerde iyi
performans sergilerken anlam ile iliskili becerilerde kotii performans sergilediginin bir
gostergesi olarak ele alinmaistir.

Dynia ve Solari (2020) tarafindan OSB olan ¢ocuklarin yazi farkindaligi
becerilerinin incelendigi bir aragtirma yiiriitilmiistiir. Arastirmada OSB olan ¢ocuklar, dil

ve konusma bozuklugu (DKB) olan ve TG ¢ocuklarin erken okuryazarlik performanslari
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karsilagtirilmistir. Bunun yami sira yazi farkindaligi becerilerinde ¢ocuga ve aileye
yonelik yordayicilarin da belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirmanin katilimeilar: 33 OSB,
50 DKB ve 503 TG olmak iizere toplamda 629 c¢ocuktan olusmaktadir. Cocuklar
halihazirda dahil olduklar1 program kapsaminda Bireysellestirilmis Egitim
Programlarinnda (BEP) yer alan tanilara gore siniflandirilmistir. Cocuklarin yas
ortalamalar1 58.8 ay (41-84) olarak belirlenmistir. Bu arastirmada, dnceki aragtirmalara
paralel bir bulgu olarak, OSB olan ¢ocuklarin harf bilgisi becerilerinde TG akranlari ile
benzer diizeyde oldugu bulgusu elde edilmistir. Dil ve dil ile iligkili becerilerde ise, OSB
olan c¢ocuklarin TG akranlarina kiyasla diisiik performans sergiledigi bulgusu elde
edilmistir. Isim yazma becerilerinde OSB olan ¢ocuklarin DKB ve TG akranlarma kiyasla
diisiik performans sergiledigi bulunmustur. Arastirmada yaz1 farkindali§i becerisinin
gelisimi ile aile ve cocuga iliskin gostergeler arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.
Yazi ve kelime farkindaligi ile isim yazma becerilerinde anne egitimi daha yiiksek olan
cocuklarin daha iyi performans sergiledikleri goriilmiistiir.

Solari ve arkadaslar1 (2022) tarafindan gergeklestirilen ve OSB olan okul dncesi
donem c¢ocuklarinin kod ile iliskili erken okuryazarlik profilinin belirlenmesinin
hedeflendigi bir ¢alisma yiiriitilmistiir. Arastirmaya yas ortalamasi 5.7 olan toplamda
616 OSB olan g¢ocuk dahil edilmistir. Tiim olgiimler igin Phonological Awareness
Literacy Screening for Kindergarten (PALS-K) adli 6lgme aracinin ses bilgisel
farkindalik, alfabe bilgisi, sozciik bilgisi, ortografik bilgi alt 6l¢ekleri kullanilmistir.
Arastirmanin betimsel istatistikleri OSB olan ¢ocuklarin TG akranlarina gére anaokuluna
kod ile iligkili okuryazarlik becerileri agisindan geride basladigini gostermektedir.
Arastirmanin bulgular1 OSB olan ¢ocuklarin yazma ve s6zciik bilgisi performansinda TG
akranlarina gore ¢ok fazla diisiik performans sergiledigine isaret etmektedir. Arastirma
bulgularinin bir digeri ise OSB olan c¢ocuklarin anaokuluna baglarken alfabetik
becerilerde basarili olduklarini, fakat sesbilgisel becerilerde ve bu becerileri
uygulayabilmesi i¢in gerekli olan yazma becerilerinde destege ihtiya¢ duyduklarini
gostermektedir. Son olarak arastirma sonucunda OSB olan ¢ocuklar erken okuryazarlik
becerilerine yonelik olarak dort profilde siniflandirilmistir. Bu profiller; genel ortalama
alt1 profil (%12.6), ortalama alt1 profil (%11.7), yiiksek alfabe bilgisi olan ortalama profil
(%40.1) ve genel ortalama {stii profil (%35.6) olarak belirlenmistir. Bu profillerdeki
yogunluk ortalama ve ortalamanin altinda performans sergileyen gruplardan olugmustur.

Y1l sonunda yapilan gegis analizi ile gruplar arasindaki gegisler incelenmis ve OSB olan
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cocuklarin bir egitim-6gretim yili sonunda farkli erken okuryazarlik profillerine gegis
yapabildigi gorilmiistiir.

Kilig Tiili ve arkadaslar1 (2022) tarafindan OSB olan c¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin degerlendirildigi bir arastirma ylriitiilmiistiir. Arastirmanin
verileri Ev Okuryazarlik Ortami Olgegi (Sarica vd., 2014), Tiirkge Erken Dil Gelisimi
Testi (Topbas ve Giiven, 2011), Erken Okuryazarlik Testi (Kargin vd., 2015), Tiirk¢e
Ifade Edici ve Alic1 Dil Testi (Kazak Beriiment ve Giil Giiven, 2013), Calisma Bellegi
Olgegi (Ergiil, Ozgiir Yilmaz ve Demir, 2018) ve Renkli Progresif Matrisler Testi
(Bildiren vd., 2017) 6lgme araglar1 kullanilarak elde edilmistir. Arastirmada OSB olan
cocuklar ile TG ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve ev okuryazarlik ¢evresinin
karsilastirilmast amaglanmistir. Bununla birlikte erken okuryazarlik becerilerine yonelik
yordayict degiskenlerin belirlenmesi de hedeflenmistir. Arastirmaya 54-88 ay araliginda
30 OSB olan ¢ocuk ve 54-71 ay araliginda 31 TG ¢ocuk dahil edilmistir. Aragtirmanin
bulgular1 OSB olan ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik ve sdzciik bilgisi performanslarinda
TG akranlarindan anlamli diizeyde diisiik performans sergiledigini gostermistir. Harf
bilgisi performanslarmin ise TG akranlarindan daha yiiksek oldugu bulgusu elde
edilmistir. Arastirmada, evdeki okuryazarliga yonelik etkinlikler ve etkilesimli kitap
okuma etkinlikleri ile sozciik bilgisi performansi arasinda pozitif yonde bir iliski
bulunurken, sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi performansi arasinda iligki
bulunamamaistir. S6zel olmayan zeka ile tiim erken okuryazarlik becerileri arasinda ise
pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur. Buna ek olarak sézel
calisma bellegi ve alici-ifade edici dil becerileri ile sesbilgisel farkindalik ve sozciik
bilgisi performanslari arasinda da pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmustur.

Rimmer, Dahary ve Quintin (2022) OSB olan g¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesine yonelik miidahale ¢alismalarini inceledikleri bir sistematik
derleme arastirmasi yliriitmiislerdir. Arastirmaya OSB olan ¢cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerine yonelik bilgisayar temelli olan ve olmayan toplamda 16 calisma dahil
edilmistir. Arastirma bulgulari, incelenen tiim c¢alismalarda uygulanan miidahale
programlarinin OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine, ileriki okuma ve
okudugunu anlama becerilerindeki gelisimlerine katki sagladigini belirlemistir. Bununla
birlikte OSB olan c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde sinirliliklar
yasadiklar1 ifade edilmistir. Arastirmanin ortaya koydugu bir diger sonug ise, erken

okuryazarlik becerilerindeki kavram karmasasinin uygulamaci ve arastirmacilarin
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calismalarim  giiclestirdigidir. Incelenen c¢alismalarm yalnizca dordiinde erken
okuryazarliga iliskin kavramlarin tanimlandigi diger caligmalarda bu aciklama ve
tanimlarin yer almadigi belirlenmistir. Aragtirmalarda kullanilan veri toplama araglarinin
amaca hizmet etmekte yetersiz kaldig1 (or. Sesbilgisel farkindalik becerilerinde sozel
ifadeler oldukca 6nemli iken bu becerilerin yazili performans ile degerlendirilmesi gibi)
vurgulanmistir. Son olarak, erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine yonelik
mevcut miidahale programlarinin yani sira daha kapsamli miidahale programlarinin
hazirlanmasinin gerekliligi vurgulanmistir.

Paynter, O’Leary ve Westerveld (2024) tarafindan, OSB olan ¢ocuklarin okul
oncesindeki erken okuryazarlik becerileriyle okul donemi okudugunu anlama becerileri
arasindaki iligkinin belirlenmesinin amaglandig1 boylamsal bir aragtirma yiirtitmiislerdir.
Arastirmada ilk olarak cocuklarin okul 6ncesi donemdeki anlam ile iliskili becerileri
degerlendirilmistir. Sonrasinda birinci sinif ve {igiincii sinifta okudugunu anlama, okuma
akiciligr ve dinledigini anlama becerileri degerlendirilmistir. OSB olan c¢ocuklarin
okudugunu anlama becerilerinde okuma akiciligina gére hem birinci hem {igiincii sinifta
daha zayif okuyucu 6zellikleri gosterdikleri belirlenmistir. Bununla birlikte, okudugunu
anlama, okuma akicilig1 ve dinledigini anlama becerilerinin birbirleriyle korelasyon
gosterdikleri bulgusu elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar okul oncesi
donemdeki alic1 dilde so6zciik bilgisi becerisinin {igiincii siniftaki okudugunu anlama
becerisini anlamli diizeyde yordadigini gostermektedir. Ayni zamanda, okul Oncesi
donemdeki dinledigini anlama becerisi ve alic1 dilde sozciik bilgisi performansinin birinci
siniftaki okudugunu anlama becerileriyle yliksek diizeyde iligkili oldugu bulgusu elde
edilmistir. Aragtirmacilar, okul donemindeki okuma ve okudugunu anlama giicliiklerinin
okul 6ncesi donemde belirlenebilecegine ve uygun miidahaleler ile ¢ocuklarin iliskili
performanslarinin arttirtlabilecegine vurgu yapmaktadir. Fakat arastirmanin yalnizca
okudugunu anlama becerilerine odaklandigini, bilissel beceriler ile dile iliskin 6zelliklerin
de degerlendirildigi daha genis bir bakis agisiyla problemlerin belirlenmesi ve miidahale
edilmesinde daha dogru sonuglarin alinabilecegi vurgulanmaistir.

Westerveld ve arkadaslar1 (2018) tarafindan okul déoneminin ilk yilinda olan OSB
olan ¢ocuklarin okul oncesi donemdeki okuryazarlik becerileri ile okuma dogrulugu
becerileri arasindaki baglantinin degerlendirilmesinin amaglandigi bir c¢alisma
yiriitiilmiistiir. Bu amagla ilk olarak, sesbilgisel farkindalik, alfabe bilgisi, hizl1 otomatik
isimlendirme, isim yazma ve seshilgisel bellekten olusan erken okuryazarlik becerilerinin

bes 6nemli bilesenini igeren kapsamli bir degerlendirme bataryas: kullanilmistir. Ikinci
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olarak katilimci olan ¢ocuklar okulun muhtemel etkilerini kontrol altina almak i¢in heniiz
okula baslamamis OSB olan ¢ocuklardan belirlenmistir. Ugiincii olarak, katilimcilarin
OSB tanilar1 dogrulanmistir. Arastirmada prospektif kohort deseni kullanilmistir.
Aragtirmaya 49-70 aylik 41 (35 Erkek, 6 Kiz) OSB olan ¢cocuk dahil edilmistir. Arastirma
bulgular1 sozel olmayan zeka performansinin okul doneminde sozciik okuma
performansini yordadigini ortaya koymustur. Bununla birlikte biligsel, sozel dil ve erken
okuryazarlik becerilerinin okulun ilk yillarindaki okuryazarlik becerilerini yordadigi
bulgusu elde edilmistir. Arastirmadan elde bulgular OSB’nin siddeti ile okulun ilk
yilindaki okuryazarlik becerileri arasinda bir korelasyonun olmadigini gostermektedir.
Bir diger arastirma bulgusu ise, ¢ocuklarin okul 6ncesi donemdeki s6zel dil performansi
ile erken okuryazarlik gostergelerindeki diizeyinin ileriki standartlastirilmis paragraf

okuma gorevlerinde yordayiciliginin yiiksek oldugunu gostermistir.

Miidahale Arastirmalari

Hudson ve arkadaslar1 (2017) tarafindan okul 6ncesi donemde erken okuryazarlik
becerilerine yoOnelik miidahale programlarinin etkililiginin incelendigi bir aragtirma
yiritiilmistir. Arastirmada, etkilesimli kitap okuma ve ses bilgisel farkindalik miidahale
programlarinin etkililiginin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla, 3 farkli kontrol
gruplu kohort (ortak 6zellikleri olan kisilerle ayr1 gruplarin olusturulmasi) planlanmis ve
randomize kontrollii denemeler gergeklestirilmistir. Ilk grupta etkilesimli kitap okuma,
ikinci grupta sesbilgisel farkindalik, {iclincii grupta ise etkilesimli kitap okuma (EKOP)
ve sesbilgisel farkindalik (SBF) miidahale programlari uygulanmistir. Arastirmaya
katilan ¢ocuklarin OSB tanilar1 resmi bir evrak olmasi sarti ile dogrulanmamstir. Bir
cocuk en fazla bir gruba dahil edilmistir ve kohortlarin katilimci sayilari sirasiyla 42, 48
ve 51'dir. Katilimeilarin yaslari 39-69 ay araliginda degismektedir. Katilimeilarin hangi
kohortta olacagi randomize olarak belirlenmistir. Arastirma bulgular1 genel olarak OSB
olan ¢ocuklarin erken okuryazarligin bazi alt boyutlarinda (6r. sézciik bilgisi, sesbilgisel
farkindalik gibi) TG akranlarina kiyasla ilerleme kaydedebildigini gostermistir. EKOP ve
SBF programlarinin beklenen alanlarda spesifik olarak pozitif etkisinin oldugu
gozlemlenmistir. Tiim ¢ocuklar alic1 ve ifade edici sozciik dagarcigi ile SBF programinda
ilerleme kaydederken, sadece EKOP programina dahil olanlarin dinledigini anlama ve

sozclik bilgisi alt boyutunda kontrol grubuna kiyasla ilerleme kaydettigi goriilmiistiir.
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Macdonald, Luk ve Quintin (2022) tarafindan OSB ve hiperleksi olan okul 6ncesi
donem cocuklari i¢in sozel dil ve okudugunu anlama performanslarina yonelik miidahale
programinin gelistirildigi bir aragtirma gergeklestirilmistir. Bu ¢alismanin amaci, OSB ve
hiperleksi olan okul oncesi gocuklarin sozel dili ve okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek i¢in 6zgiin olan ve tablet tabanli, sozciik ile resmi eslestirmeye dayali erken
okudugunu anlama miidahale programi gelistirmek ve etkinligini degerlendirmektir.
Arastirmaya 3 yas ile 5 yas 11 ay araliginda 15 TG, 8 OSB ve hiperleksi olan ve 7 OSB
olan cocuk dahil edilmistir. Katilimcilarin OSB tanilart ADOS ile dogrulanmustir.
Gelistirilen web tabanli uygulama 6 hafta boyunca uygulanmis ve etkililigi
degerlendirilmistir. Arastirmanin bulgulari uygulanan miidahale programinin okudugunu
anlama becerilerinde anlamli diizeyde etkili olduguna isaret etmektedir. Miidahale
sonunda elde edilen son test verileri, hiperleksik OSB olan gocuklarin, TG ve OSB olan
akranlarina gore sozel dili anlama ve okudugunu anlama performanslarinda anlamli
diizeyde daha iyi performans sergilediklerini gostermistir. Miidahale sonrasinda her ne
kadar anlamli farklilik yalnizca hiperleksik OSB olan ¢ocuklar ile OSB olan ve TG
¢ocuklar arasinda olsa da 6nemli olan bir diger bulgu OSB olan ¢ocuklar ile TG ¢ocuklar
arasinda miidahale sonunda anlamli bir farkliligin bulunamamis olmasidir. Bu bulgudan
hareketle, erken donemde uygulanan sozel dili ve okudugunu anlama becerilerini
destekleyici miidahale programlarinin OSB olan ¢ocuklarin TG akranlarindan negatif
yonde ayrigmasini engelleyebilecegini sdylemek miimkiindiir.

Nunes, Whalon, Jackson, Intepe-Tingir ve Garris (2022) tarafindan OSB olan okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin sozciik bilgisi performansina yonelik etkilesimli kitap
okumanin etkililiginin incelendigi bir arastirma yiiriitiilmiistlir. Arastirmanin amaci iki
tiir etkilesimli kitap okuma prosediiriiniin (RECALL ve Adapted Shared Reading (ASR))
etkililiklerinin karsilastirilmasidir. RECALL prosediiriinde OSB olan ¢ocuklarin dil ve
ogrenmeleri desteklenirken, ASR’de yonlendirmeler disinda herhangi bir destek
saglanmamistir. Arastirmaya 3-5 yas araliginda, 4’ii OSB olan 4’ii TG toplamda 8 ¢ocuk
dahil edilmistir. OSB olan katilimcilarin  tanmilart  Gilliam  Otistik Bozukluk
Derecelendirme Olgegi-3 ile dogrulanmustir. Arastirmanim bulgulart her iki miidahale
programinin hem TG hem de OSB olan ¢ocuklarin sézciik bilgisi performanslarini
desteklemek i¢in etkili oldugunu gostermistir. Fakat RECALL prosediiriinde daha fazla
sOzclik kazaniminin oldugu belirlenmistir. Sozciik bilgisi performansinin okudugunu

anlama becerisinin en giliglii yordayicilarindan biri olmasindan dolay1, her iki
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midahalenin de etkili sonuglar ortaya koymasi okudugunu anlama becerilerinde sorun
yasayan OSB olan ¢ocuklar i¢in olduk¢a umut verici bir bulgu olarak nitelendirilmistir.

Tiim bu arastirma bulgular1 bir arada diistiniildiigiinde, OSB olan ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinde TG akranlarina gore anlamli diizeyde smirlilik yasadigi
sOylenebilir (Kilig-Tiili vd., 2022; Westerveld vd., 2016). Bu siirlilik, 6zellikle anlam
yapilandirma ve sozel dili anlama gibi {ist diizey bilissel siireclerle iliskili becerilerde
daha belirgin sekilde gézlemlenmektedir (Paynter vd. 2024). Arastirmalar, OSB olan
cocuklarin sozel dil performanslar ile erken okuryazarlik becerileri arasinda gii¢lii bir
iliski oldugunu gostermektedir (Dynia ve Solari, 2020; Lanter vd., 2012). Dolayisiyla
sozel dil becerileri zayif olan ¢ocuklarin, okuryazarlik ve okuryazarlik becerileriyle
iliskili alanlarda da zorluk yasayacaklarini séylemek yanlis olmayacaktir. Bunun yani
sira, OSB’nin siddeti ile erken okuryazarlik ve ileriki okuma performansi arasinda
dogrudan bir iliski oldugu ifade edilmistir (Davidson ve Weismer, 2014). Ozellikle,
OSB’den daha agir diizeyde etkilenen ¢ocuklarin okuryazarlik performansi iizerindeki
olumsuz etkilerin daha belirgin oldugu belirtilmektedir (Westerveld vd., 2018).

Bununla birlikte, OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
desteklemek i¢in planlanan miidahalelerin olumlu yonde ¢iktilar1 oldugu bildirilmistir
(Macdonald, Luk ve Quintin, 2022, Nunes vd.,2022). Ornegin, etkilesimli kitap okuma
gibi ev ortaminda ebeveynler tarafindan uygulanabilecek etkinlikler hem dil becerilerini
hem de okuryazarlik performansini desteklemede oldukca etkili bulunmustur (Hudson
vd., 2017). Ancak, OSB olan ¢ocuklarin bu tiir etkinliklere yonelik ilgisinin TG
akranlaria gore daha diisiikk oldugu da belirtilmektedir (Dynia vd., 2014). Dolayisiyla,
bu arastirma bulgularinin 1s13inda, OSB olan cocuklarin okuma etkinliklerine daha
yiiksek katilim gostermesini saglayacak bireysellestirilmis etkinlik ve miidahalelerin
uygulanmasi gerektigi soylenebilir. Alanyazinda, OSB olan ¢ocuklarn kod ile iligkili
olan becerilerde daha yiiksek performans sergiledigi, ancak anlam ile iliskili olan
beceriler gibi daha iist diizey becerilerde yetersiz kalabilecegi vurgulanmaktadir (Fleury
ve Lease, 2018). Bu durum, OSB olan ¢ocuklar i¢in erken miidahale programlarinin ve
bireysellestirilmis egitim siireglerinin planlanmasinda anlam ile iligkili becerilere daha
kapsamli bir sekilde yer verilmesi gerektiginin dnemini ortaya koymaktadir. Bununla
birlikte, ev ve okul ortamindaki etkinliklerde ¢ocugun dil becerilerinin desteklenmesi,
ilgisini artiracak etkinliklerin tasarlanmast ve okuryazarlik becerilerine yonelik
materyallerinin bireysel ihtiyaclara gore uyarlanmasi gibi faktorlerin, ileriki akademik

basarty1 destekleyecegi ifade edilmektedir (Davidson vd., 2014; Dynia vd., 2014; Hudson
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vd., 2017). Bu baglamda diistiniildiigiinde, OSB olan ¢ocuklara yonelik ev ve okul
ortaminda erken okuryazarlik becerileriyle zenginlestirilmis ortam ve etkinliklerin
planlanmasinin olduk¢a 6nemli katkilar saglayacagi diisiiniilebilir.

Sonug olarak, OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin incelendigi
aragtirmalarin neredeyse tamaminda, harf bilgisi performanslarinin TG akranlar ile
benzer diizeyde oldugu bulgusu elde edilmistir. Sozciik bilgisi, dinledigini anlama gibi
diger erken okuryazarlik becerilerinde ise TG akranlarma kiyasla diisiik diizeyde
performans gosterdikleri belirlenmistir. Bunun disinda sozel dil becerileri, sdzel olmayan
zeka ve erken okuryazarlik becerileri ile zenginlestirilmis ortamlar erken okuryazarlik
becerilerini kazanmada etkili degiskenler olarak ifade edilmistir. Arastirma sonuglart ayni
zamanda OSB olan c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde gosterdikleri
performanslarin erken donemde belirlenmesinin ve gelisimsel olarak uygun miidahale
programlarmin uygulanmasinin ileriki yillarda okuma ve okudugunu anlama
performanslari tizerinde olumlu etkilerinin olabilecegine yonelik Oneriler sunmaktadir
(Macdonald vd., 2022; Nunes vd., 2022; Westerveld vd., 2018). Dolayisiyla OSB olan
cocuklarin okul 6ncesi donemde erken okuryazarlik becerilerine yonelik profillerinin ve
bu becerilere yonelik yordayict degiskenlerin belirlenmesinin kapsayici ve geligimsel

olarak uygun uygulamalarin gelistirilmesine katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Problem Durumu

Okuma ve okudugunu anlama becerisi bireylerin yasamlari boyunca her alaninda
islevsel olarak kullandiklar1 bir beceri olarak disiiniilmektedir. Bu becerinin
kazanilmasinda da etkili olan bir¢ok faktor bulunmaktadir. Bu faktorlerden biri erken
okuryazarlik becerileridir (Justice ve Pullen, 2003; Kargin vd., 2015; Niklas ve Tayler,
2017; Lonigan vd., 2000; Pinto vd., 2016). Erken okuryazarlik becerileri, ileriki okuma,
okudugunu anlama ve yazmaya yonelik gelisimsel yordayicilar olarak tanimlanabilir
(Justice ve Pullen, 2003; Lonigan vd., 2000). Okul 6ncesi donemde elde edilen erken
okuryazarlik becerileri ile ileriki akademik beceriler arasinda pozitif yonde bir korelasyon
s0z konusudur ve alanyazin, okula baslanan donemdeki erken okuryazarlik becerilerinin
ilerleyen yillardaki 7 yillik okuma basarisina yonelik varyansin %70’ini agikladigini
gostermektedir (Westerveld vd., 2016). OSB olan g¢ocuklarin okuma ve okudugunu

anlama becerileri genel olarak ele alindiginda, bu ¢ocuklarin sézciik ¢oziimleme, akici
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okuma ve okudugunu anlama becerilerinde gii¢liik yasadiklar1 ifade edilmistir (Dynia,
Brock, Logan, Justice ve Kaderavek, 2016; Troyb vd., 2012; Wei, Christiano, Yu,
Wagner ve Spiker, 2015). OSB olan ¢ocuklarin bu becerilerde giigliik yasamasinin temel
faktorlerinden birisi de erken okuryazarlik becerilerine yonelik deneyimlerinin yetersiz
olmasidir (Davidson ve Weismer, 2014). Dolayisiyla ileriki okuma ve okudugunu anlama
performanslarinin desteklenebilmesi i¢in OSB olan c¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerine yonelik performanslarinin belirlenmesinin ve giicliikk yasadiklar1 noktalara
odaklanan kapsamli miidahaleler planlanarak desteklenmesinin 6nemli oldugu
distiniilmektedir.

OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik performanslarinin
degerlendirildigi sinirhi sayida ¢alisma bulunmakla birlikte, halihazirdaki g¢alismalarda
OSB olan ¢ocuklarin harf bilgisi ve sesbilgisel farkindalik gibi kod ile iligkili becerilerde
sozciik bilgisi, dinledigini anlama gibi anlam ile iliskili becerilere gore daha iyi
performans sergiledikleri ifade edilmektedir (Davidson ve Weismer, 2014; Dynia vd.,
2014; Kili¢ Tild vd., 2022; Westerveld vd., 2017). Fakat OSB olan ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerine yonelik performanslarinin bireysel farkliliklarina gore oldukca
degiskenlik gosterdigi sdylenebilir. Alanyazinda OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin dil becerileri, sozel olmayan zeka, okuryazarliktan zenginlestirilmis
ortamlar, OSB’nin siddeti, sosyo-ekonomik diizey gibi faktorlere goére degiskenlik
gosterdigi ifade edilmektedir (Davidson ve Weismer,2014; Korat, Bachar ve Snapir,
2003; Lanter vd., 2012;). Erken okuryazarlik becerilerini destekleyen ve gelisimsel olarak
uygun olan miidahalelerin planlanmasinda bireylerin bu alanlardaki 6zelliklerinin
belirlenememesinin problem olusturacagi soylenebilir. Bundan dolay1 OSB olan
cocuklarm erken okuryazarlik beceri profillerinin belirlenmesinin olduk¢a 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Uluslararas1 alanyazinda OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerine yonelik profillerinin belirlendigi yalnizca bir ¢alismaya (Solari vd., 2022)
rastlanmistir. Tiirk¢e alanyazinda ise bdyle bir ¢caligmaya rastlanilmamistir. Dolayisiyla
Tiirkge konusan OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik profillerinin bilinmemesi bir
problem olarak goriilmektedir. Bu gerekgeyle, mevcut aragtirmanin ele alacagi problem
noktalarindan birisi OSB olan cocuklarin erken okuryazarlik beceri profillerinin
belirlenmesidir.

Bu aragtirmanin ele aldigi problem noktalarindan bir digeri de OSB olan
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik yordayici  degiskenlerin

belirlenmesidir. Alanyazinda yapilan ¢alismalarin cogunlugunun uluslararasi alanyazinda
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oldugu ve farkli dilleri konusan ¢ocuklar ile gerceklestirildigi goriilmektedir. Tiirk¢enin
sondan eklemeli bir dil olmasi, saydam bir ortografiye sahip olmasi ve diger dillerden bu
noktada ayrismasi (Aksan, 2005) erken okuryazarlik becerilerine etki eden degiskenlerin
de farklilasmasina neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Tirk¢e konusan OSB olan
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini degerlendiren yalnizca bir ¢alisma (Kili¢ Tiilii
vd., 2022) olmasi, dil 6zelliklerinin erken okuryazarlik becerilerini yordayici degiskenler
tizerinde ne gibi farkliliklar ortaya ¢ikardiginin belirlenmesinde bir diger problem alani
olarak diisiinlilmektedir. Bununla birlikte erken okuryazarlik becerilerine yonelik
yordayict degiskenlere iligskin yapilan arastirmalar incelendiginde, dil becerileri, biligsel
beceriler, ev okuryazarlik ortami ve siniflarin okuryazarliktan zenginlestirilmis
¢evresinin dogrudan ve dolayli olarak yordayici oldugu ifade edilmektedir (Davison ve
Weismer, 2014; Inoue, Georgiou, Parrila ve Kirby, 2018; Westerveld vd., 2017). Tiirkge
alanyazin incelendiginde, bu alanda yapilan ¢alismalar olduk¢a sinirli olmakla birlikte,
yordayict olan degiskenlerin de bir veya birkaginin aragtirmalarda ele alindigi
goriilmektedir. Bu durumun, OSB olan cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
aciklamada yetersiz kaldig1 diisiiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde, yordayici olan
bu degiskenlerin birbirleriyle iligkili oldugu ifade edilmektedir (Joseph, Tager-Flusberg
ve Lord, 2002; Whitehouse, Line, Watt ve Bishop, 2009). Dolayisiyla tiim yordayici
degiskenlere iligkin veri elde edilmesinin ve erken okuryazarlik becerilerine etkisinin
incelenmesinin daha gii¢lii bulgularin elde edilmesine katki saglayacag: diistiniilmektedir.
Bu ¢alismada, OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine iliskin degiskenlerin
biitiinciil olarak degerlendirildigi ¢aligmalarin sinirhiligi bir problem durum olarak
degerlendirilmektedir.

Sonug olarak, halihazirdaki ¢aligmalarin bulgular1 incelendiginde ise OSB olan
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin ediniminde TG akranlarina kiyasla sinirli bir
performans sergiledigi vurgulanmistir (Davidson ve Weismer, 2014; Dynia vd., 2014;
Fleury ve Lease, 2018; Kili¢ Tili vd., 2022; Lanter vd., 2012; Solari vd., 2022;
Westerveld vd., 2017). Erken okuryazarlik becerilerinin ileriki akademik becerilere
etkileri diislintildiigiinde OSB olan ¢ocuklarin bu becerileri kazanmada ne gibi giigliikler
yasadiklari, bu giigliiklerin temel kaynaginin ne oldugu ve bu giicliiklerin ne tiir
miidahaleler ile ortadan kaldirilabileceginin ortaya konulmasinin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Dolayisiyla da halihazirdaki problem durumun veriye dayal1 olarak en
dogru sekilde betimlenmesi OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik

hazirlanacak olan miidahale programlarinin ve destek stratejilerinin belirlenmesi i¢in bir
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gereklilik olarak ele alinmaktadir (Fleury ve Lease, 2018). Mevcut arastirma bu baglamda
iki temel problemden yola ¢ikilarak planlanmistir. Bunlardan ilki OSB olan ¢ocuklarin
erken okuryazarlik beceri profillerinin belirlenmesi, ikincisi ise erken okuryazarlik

becerilerinin yordayici degiskenlerin belirlenmesidir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amact OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik beceri
profillerinin belirlenmesi ve OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine
dogrudan ve varsa dolayli olarak etki eden degiskenlerin belirlenmesidir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmaistir;

1. OSB olan okul oncesi ¢ocuklarin erken okuryazarlik beceri profilleri nasil
sekillenmektedir?

2. OSB olan okul éncesi gocuklarin erken okuryazarlik becerilerine dogrudan ve
dolayl olarak etki eden degiskenler nelerdir?

3. Erken okuryazarlik becerileri OSB’nin siddeti ve profil yapilarina gore

farklilagsmakta midir?

Arastirmanin Onemi

OSB olan c¢ocuklar erken okuryazarlik performanslari, dolayisiyla da okuma ve
okudugunu anlama performanslar1 agisindan risk altindadirlar. OSB olan ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerinde yasadiklar1 giicliiklerin g¢ergevesinin ¢izilmesi i¢in
kapsamli bir degerlendirmeye ihtiyag duyulmaktadir (Clendon vd., 2020). OSB'nin
karakteristigi, konugma dilindeki bozukluklar ve eslik eden bilissel 6zellikler OSB olan
cocuklarin okuryazarlik becerilerini kazanmasinda risk olusturan Ozellikler olarak
siralanabilir. Sinirli ve yineleyici davraniglar harf bilgisi boyutunda yiiksek performans
gostermelerini saglarken (Kilig-Tuli vd., 2022; Lanter vd., 2012), erken okuryazarlik
becerilerinde genel olarak iyi olduklarina yonelik yanlis bir izlenim uyandirabilir. Buna
karsin, smirli ve yineleyici davranislarin, okul 6ncesi donemde OSB olan ¢ocuklarin
etkilesimli kitap okuma gibi dil becerilerini destekleyen etkinliklere diisiik diizeyde bir
ilgi gostermelerine yol ac¢tig1 bilinmektedir (Dynia vd., 2014; Hudson vd., 2017). OSB
olan bireylerin okuma becerilerini kazanamayacaglr veya bu g¢ocuklarin olusturulan
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o0grenme firsatlarindan yeterli diizeyde faydalanamayacagi yanlis bir algi ve anlayis
olarak diisiiniilmektedir. Iyi planlanmis bir degerlendirme ile giiglii ve zayif yonler
belirlenerek ¢ocuk igin uygun miidahale yontemi segilirse okuryazarlik becerilerini
kazanmalarinda asilamayacak bir engelin olmadig1 sdylenebilir (Macdonald vd., 2022;
Riojas-Cortez ve Martinez, 2021).

Bu aragtirmanin 6nemini olusturan noktalardan birisi, OSB olan okul oncesi
donem c¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerine yonelik kapsamli  bir
degerlendirmenin yapilmis olmasidir. Bu kapsamli degerlendirmenin hazirlanacak
etkinliklere ve miidahale programlarina katki saglayacagi diislinlilmektedir. Bu
calismada, alanyazinda belirtilen erken okuryazarlik becerilerini yordayan degiskenlerin
kapsamli bir sekilde ele alinmasinin, degiskenler arasindaki etkilesimlerin daha dogru bir
sekilde analiz edilmesini saglayarak yanlis anlamlilik sonuc¢larinin 6niine gegebilecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica bu sayede OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
ve dolayistyla ileriki akademik performanslarini etkileyen yapilarin roliiniin nispeten
daha net ve anlasilir olarak tanimlanmasina katki saglanacagi diisiiniilmektedir. Bu
arastirmanin 6nemini olusturan noktalardan bir digeri ise, anadili Tiirk¢e olan OSB olan
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkili olabilecek degiskenlerin
belirlenmesi ve dile ait 6zellikler agisindan olusabilecek farkliliklarin tanimlanmasinin

hedeflenmesidir.

Simirhliklar

Arastirma  Istanbul  ilinde ~ Milli ~ Egitim  Bakanligina  bagh
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitiilen 6zel ve devlet anaokullarinda egitim

gormekte olan OSB olan ¢ocuklar ile sinirlandirilmstir.

Tanimlar

Erken Okuryazarhk: Okuma, okudugunu anlama ve yazma becerilerine iliskin

On kosul niteliginde olan bilgi ve becerilerin biitiniidiir (Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Kod ile Iligkili Beceriler: Kod ile iliskili beceriler, cocugun yazili metinleri

fonemlere dayali olarak analiz etmesi veya sozlii olarak ifade edilen kelimeleri yazili
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metinlere kodlamasi i¢in ihtiyag duydugu beceriler olarak tanimlanmaktadir (Cabell,

Justice, Logan ve Konold, 2013).

Anlam ile iliskili Beceriler: Yazili metinlerde bulunan veya sozlii olarak ifade

edilen kelimelerden anlam ¢ikarilmasina yonelik ihtiya¢ duyulan becerilerdir (Solari vd.,
2022).

Sozel Olmayan Zeka: Bireylerin sozel dil becerilerine dayali olmayan zihinsel

islev ve yeterlikleri olarak tanimlanmaktadir (Laura, Thorne ve Schaefer, 2004).

Ses Bilgisi: Bir dilde iiretilen anlamli ve anlamsiz sesler, bu seslerin edinim siireci,
sesleri manipiile edebilme ve seslerin bir araya gelmelerine iligkin kurallar1 igerir (Yoder,

Watson ve Lambert, 2015).

Bicimbilim: Dildeki en kiiciik anlamli yapilar olan bicimbirimler ve bu
bigimbirimlerin anlamli sdzciikler olusturmak i¢in hangi kurallar ile bir araya geldikleri

ile ilgilenir (Eigsti vd., 2007; Park vd., 2012).

Sozdizimi: Ciimleyi olusturan sozciiklerin neler olacagini, bu sozciiklerin
siralamasina yonelik kurallari igeren ve sozciikler arasindaki iliskileri diizenleyen dil

bilesenidir (Bloom ve Lahey, 1978).

Anlam bilgisi: Soézciiklerin anlamlarini, birbirleri ile olan baglantilarini,
sozciikler arasindaki baglantilarin hangi kurallar ile gergeklestigini ve sdzctiklerin baglam
icerisindeki anlamlarin1 diizenleyen kurallar olarak ifade edilebilir (Bloom ve Lahey,
1978).

Kullanim bilgisi: Etkilesim kurulacak kisiye ve iletisim hedefine gore dile iliskin
Ozelliklerin nasil kullanilacagini igerisinde barindiran, iletisimi baslatma, siirdiirme,

bitirme ve sira alma gibi kurallarin biitiiniidiir (Owens, 2012).
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BOLUM 2

YONTEM

Arastirmanin bu bolimiinde gerceklestirilen caligmalara yonelik arastirma

modeli, ¢calisma grubu, verilerin toplanmas1 ve ¢oziimlenmesi siiregleri agiklanmistir.

Arastirmanmin Modeli

Bu aragtirma, veri toplama yontemi ve amaci dikkate alindiginda, nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeline dayali olarak sekillendirilmistir. Ayrica arastirmada,
degiskenler arasindaki iliski incelendiginden dolayi, korelasyonel arastirma modelinden
de yararlanilmistir. Tarama modeli, bir grubun 6zelliklerini belirlenmesi, ge¢gmiste var
olan veya giiniimiizde halen varligin1 devam ettiren olay, durum ve kosullarin herhangi
bir degisiklik yapilmadan betimlenmesi siirecidir (Biyiikoztirk vd., 2018; Karasar,
2007). Mevcut arastirmada OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik beceri profillerinin
betimlenmesi siireci, birden fazla degiskene yonelik veri toplanmasi ve bu verilerin bir
arada degerlendirilmesiyle elde edilmistir. Elde edilen wverilerin herhangi bir
maniplilasyona maruz birakilmadan toplanmasi, Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda
verilerin  toplandigi ¢alisma grubuna planlanmig bir miidahale programinin
uygulanmamis olmasi arastirmanin tarama modelinde sekillendiginin bir gostergesi
olarak distiniilmektedir. Nicel arastirma yontemleri kendi i¢inde birden fazla model
bulundurmaktadir ve bu arastirma modelleri arastirmanin amacina gore farklilasmaktadir
(Karasar, 2007). Mevcut arastirmada elde edilmis olan veriler OSB olan ¢ocuklarin erken
okuryazarlik beceri profillerinin ve erken okuryazarlik becerilerini yordayan
degiskenlerin belirlenmesi amaciyla toplanmistir. Erken okuryazarlik becerilerini
yordayan degiskenlerin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmis olan analizler ise
korelasyonel aragtirma modeli ekseninde temellendirilmistir. Korelasyonel arastirma, iki
veya daha fazla degisken arasindaki neden-sonuca yonelik gostergelerin veya degiskenler
arasindaki iliskinin belirlenmesine yonelik yapilan arastirmalardir (Biytikoztirk vd.,
2018). Mevcut arastirmada da alanyazin temelinde belirlenmis olan degiskenlerin OSB

olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik performansi iizerinde yordayiciligiin olup olmadigi,
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yordayict degiskenlerin ise ne diizeyde iligkili oldugunun belirlenmesi amacglanmaistir.
Dolayisiyla mevcut arastirma bu yoniiyle ayni zamanda korelasyonel bir arastirma olarak

degerlendirilmektedir.

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu belirlenirken amacglhi 6rnekleme yoOntemi
kullanilmistir. Amaclh 6rnekleme, arastirmanin amact dogrultusunda belirli 6zelliklere
sahip gruplar lizerinde ¢alismanin siirdiiriilmesinin hedeflendigi durumlarda bagvurulan
bir 6rnekleme yontemidir (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Amagh 6rnekleme kendi igerisinde
bircok farkli strateji icermektedir. Mevcut arastirmanin amact g6z Oniinde
bulunduruldugunda amacli o6rnekleme stratejilerinden Olgiit Ornekleme stratejisinin
calisma igin uygun oldugu goriilmiistiir. Olgiit &rnekleme, arastirmanm amaci
dogrultusunda belirlenmis olan nitelik veya 6zelliklere sahip kisi, olay veya nesneler
izerinde yiiriitiilen ¢aligmalarda kullanilan amagli 6rnekleme stratejisidir (Patton, 1990).
Bu arastirmanin amaci, OSB olan okul dncesi donem ¢ocuklarinin erken okuryazarlik
beceri profillerinin ve bu becerilere yonelik yordayici degiskenlerin belirlenmesidir.
Dolayisiyla c¢alisma grubunun belirli niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu
nedenlerden Otiirli, amacghi Ornekleme stratejilerinden olan olgiit 6rnekleme bu
arastirmanin ¢aligma grubunun belirlenmesinde kullanilmistir.

Mevcut arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde dikkat edilen temel dahil
etme Olgiitleri; katilimcilarin OSB tanili olmasi ve okul Oncesi egitime devam ediyor
olmas1 olarak belirlenmistir. Katilimcilarin tanilar1 Cocukluk Otizmi Derecelendirme
Olgegi (CODO) ile dogrulanmistir. Ayrica arastirmada kullanilacak olan degerlendirme
araclarindan TEDIL ve EROT un ifade edici dile dayali degerlendirmelere yer veren alt
testlerinin olmas1 nedeniyle (Kargin vd., 2015; Topbas ve Giiven, 2011) dahil etme
Olciitlerine calisma grubundaki cocuklarin en az sozciik diizeyinde ifade edici dil
becerilerine sahip olmasi 6lgiitii eklenmistir. Bununla birlikte, erken donemde sozciik
coziimleme becerilerinde yiiksek performans sergileyen fakat anlamada sinirhiliklar ile
karakterize olan hiperleksi (Grigorenko, Volkmar ve Klin, 2003) olan ¢ocuklar elde
edilecek olan verilerin genellenebilirligine yonelik yaniltici sonuglar ortaya koyabilecegi
icin dislama 06lg¢iitli olarak belirlenmistir. Bu nedenle hiperleksi olan OSB tanili ¢ocuklar

arastirmaya dahil edilmemistir. Tabachnick ve Fidell (2001) arastirmalardan elde edilen
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verilerin karsilagtirilmasinda normal dagilim dlgiitlerinden biri olarak katilimer sayisinin
30 veya tistii olmasi gerektigini belirtmistir. Bununla birlikte, Kline (2016) ¢cok degiskenli
yapisal esitlik modelleri i¢in 6rneklem biiyiikliiklerinin 200’den az olmamasi gerektigini
onermektedir. Bu dogrultuda mevcut arastirmaya toplamda 207 OSB tanis1 almis olan
okul 6ncesi egitimine devam eden ¢ocuk dahil edilmistir. Katilimcilara yonelik ayrintili

bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklara Iliskin Demografik Ozellikler
Degisken Grup N %
Cinsivet Kiz 54 26.1
Y Erkek 153 73.9
36-48 46 22.2
Yas Grubu (Ay) 49-60 78 37.7
61-72 83 40.1
] Hafif Diizey OSB 168 81.2
T Orta-Agir Diizey OSB 39 18.8
. Bagimsiz Anaokulu 70 33.8
Oleul TG Ozel Egitim Anaokulu 137 66.2

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya 4-6 yas araliginda olan 54 kiz, 153 erkek
olmak iizere toplam 207 ¢ocugun dahil edildigi ve bunlarin %26,1’ini kiz ¢ocuklarinin
%73,9’unu erkek cocuklarin olustugu goriilmektedir. Arastirmada kiz c¢ocuklarin
sayisinin erkek cocuklarin sayisinin yaklagik Gigte biri oldugu goriilmektedir. Amerika
Birlesik Devletleri Hastaliklar1 Kontrol ve Korunma Merkezi (U.S. Center for Disaese
Control and Preventation-CDC) 2023 raporu incelendiginde OSB’nin erkeklerde goriilme
sikliginin kadinlara gore dort kat daha fazla oldugu goriilmektedir (Maenner vd., 2023).
Bununla birlikte alanyazinda da bu oranin yaklasik olarak 1’e 4 oldugu ifade edilmektedir
(Kilili-Lesta, Giannakou ve Voniati, 2024). Bu bilgi 1s1ginda, mevcut arastirmada elde
edilen kiz erkek oraninin OSB’nin cinsiyete gore dagilimina uygun oldugu sdylenebilir.
Aragtirmaya dahil edilen ¢ocuklardan 168’1 hafif diizey OSB tanis1 almisken 39°u orta-
agir diizeyde OSB tanist olan cocuklardan olugmaktadir. Arastirmaya dahil edilen
cocuklarin OSB’den etkilenme diizeyleri belirlenirken 2 asamali siire¢ takip edilmistir.
Ilk olarak g¢ocuklarin tani raporlar1 incelenmis ve raporda OSB’den ne diizeyde
etkilendigi belirlenmistir. Sonrasinda CODO ile raporda belirtilen OSB’den etkilenme
diizeyi dogrulanmistir. Okul tiirline gére ¢ocuklarin dagilimi incelendiginde, ¢ogunlugun

Ozel Egitim Anaokullarina devam eden ¢ocuklardan olustugu gériilmektedir.
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Aragtirmanin c¢aligma grubu belirlenirken tiim ¢ocuklarin ebeveynlerinden ve
Ogretmenlerinden izin almmustir. Calisma grubuna dahil edilen c¢ocuklarin
ebeveynlerinden Ebeveyn I¢in Aydinlatilmis Onam Formu (bkz. Ek 1) doldurulmasi talep
edilmistir. Arastirmanin amaci, veri toplama yoOntemi gibi siireclere iliskin
bilgilendirmenin yapildigi bu form, ¢alismaya katilan gocuklarin ebeveynlerinin iznini ve
goniilliigiinii ifade eden onami icermektedir. Ogretmenlerden ise Ogretmen Igin
Aydinlatilmis Onam Formu (bkz. Ek 2) doldurulmasi talep edilmistir. Arastirmanin amaci
ve ilgili 6l¢me aracinin kapsami1 hakkinda bilgilerin sunuldugu bu form, ¢aligmaya katilan

Ogretmenlerin iznini ve goniilliigiinii ifade eden onami igermektedir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmanin bu boliimiinde veri toplama araglarinin hangi amagla kullanildig: ve
kullanilan veri toplama araglariin psikometrik Ozellikleri ayr1 bagliklar altinda
aciklanmistir. Veri toplama araglarinin arastirmada kullanimina yoénelik izinler Ekler
bashg altinda sunulmustur. Okul Oncesi Smiflarin Erken Okuryazarlik Cevresini
Degerlendirme Olgegi (OSECDO) arastirmaci tarafindan gegerlik ve giivenirlik calismasi
yapilan bir 6lgme aract oldugu i¢in bu 6lgme aracina yonelik kullanim izni sunulmasina

gerek duyulmamastir.

Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL)

Tiirk¢e Erken Dil Gelisimi Testi-TEDIL (Test of Early Language Development-
TEDL-3) testinin Tiirk¢e uyarlamasidir. TEDIL, 2.0 ile 7.11 yas araligindaki ¢ocuklarin
alic1 dil ve ifade edici dil becerilerini degerlendiren bir 6l¢me aracidir (Topbas ve Giiven,
2011). TEDIL, A ve B formu olmak iizere iki formdan olusur ve her iki form da alic1 dil
ve ifade edici dil becerilerinden olusan iki alt testten meydana gelmektedir. TEDIL e ait
i¢ tutarlilik testi sonuglar1 .86 ile .98 arasinda degiskenlik gostermektedir. Test tekrar test
giivenirligi sonuclari ise .92 ile .98 arasinda degerler almaktadir. Degerlendiriciler arasi
giivenirlik sonuclar1 ise .99 olarak belirlenmistir. TEDIL’e y&nelik madde analizi verileri
madde gii¢liik indekslerinin Alict dil alt testi A formu i¢in .81-.90 ve B formu i¢in.70-
0.96 araliginda oldugu bulgusu elde edilmistir. Ifade edici dil alt testinin A formunun
ayirt edicilik indeksi 0.63-0.81 arasinda degerler alirken, B formunun degerleri ise 0.58-
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0.86 arasinda degisen degerler almaktadir. Testin Olgiit gecerligi icin paralel formlar
arasindaki korelasyon incelenmistir. Elde edilen bulgular formlar arasindaki
tutarliligin.60 ile .97 arasinda oldugunu gostermistir. Bu veriler 1s1331nda TEDIL’in, 2.0
ile 7.11 yas araligindaki ¢ocuklarin alic1 dil ile ifade edici dil performansini belirlemede
gecerli ve glivenilir oldugu belirlenmistir (Topbas ve Giliven, 2011). Bu aragtirmada
TEDIL, OSB olan ¢ocuklarin dil becerilerine yonelik performanslarmin belirlenmesi
amaciyla kullanilmistir. TEDIL’in bu arastirmada kullamilabilmesi igin gerekli izin
almmistir (bkz. Ek 3). TEDIL testinin mevcut arastirmada giivenirlik dlgiimleri
kodlayicilar arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi ile degerlendirilmistir. Analizler
sonucunda kodlayicilar aras1 giivenirlik %100 olarak belirlenirken uygulama giivenirligi
%99 olarak belirlenmistir. Giivenirlik analizleriyle belirlenen bu degerler TEDIL

testinden elde edilen bulgularin giivenilir olduguna isaret etmektedir.

Renkli Progresif Matrisler Testi (RPM)

Renkli Progresif Matrisler Testi-RPM (Colored Progressive Matrices -CPM), 4-
11 yas araligindaki ¢ocuklarin bilissel siireglerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmis
olan bir testtir (Raven, Raven ve Court, 1998). Bildiren, Kargin ve Korkmaz (2017)
tarafindan gecerlik giivenirligi yapilan RPM, 3 set ve 36 parcadan olusan bir
degerlendirme aracidir. Setler A, AB ve B olarak adlandirilmis olup her bir sette 12
madde bulunmaktadir. RPM’de her bir soru i¢in dogru cevap 1 (bir) puan degerindedir.
Test tamamlandiktan sonra elde edilen puanlar toplanir ve ayn1 yas grubundaki ¢cocuklarin
norm puanlar ile karsilastirilir. Elde edilen puan kendi yas grubundaki cocuklarin
puanlarina gore %95 ve lizeriyse “entelektiiel olarak iistlin, %75-%95 araligindaysa
“entelektiiel kapasitenin iizerinde”, %25-%75 araligindaysa “entelektiiel ortalama”,
%25’1n altindaysa “kesinlikle ortalama entelektiiel diizeyin altinda” ve %5’in altindaysa
“entelektiiel olarak zayif” olarak smiflandirilmaktadir. RPM fiziksel engelli, isitme
kayipli ve i¢inde bulundugu toplumun dilini anlamayan ¢ocuklara da uygulanabilmesi
nedeniyle olduke¢a kapsayict bir degerlendirme aracidir (Bildiren, Kargin ve Korkmaz,
2017). Her bir setin yas grubuna gére madde giigliik diizeyleri belirlenmistir. A, AB ve B
setlerinin madde giicliik diizeyi 4.9 yas ile 5.2 yas araligindaki ¢ocuklar i¢in sirasiyla .10
ile 1.0, .20 ile .97, .03 ile .99 arasinda degerler aldig1; 5.3 yas ile 5.8 yas araligindaki
cocuklar i¢in sirasiyla .10 ile 1.0, .21 ile .96, .04 ile .99 arasinda degerler aldigi; 5.9 yas
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ile 6.2 yas araligindaki ¢ocuklar i¢in sirasiyla .08 ile 1.0, .21 ile .99, .04 ile 1.0 araliginda
degerler aldig1r bulunmustur. Test tekrar test puanlarinin korelasyon katsayilari ise A
testinde .268, AB testinde .436 ve B testinde .350 olarak bulunmustur. Test toplam
puaninin test tekrar test korelasyon katsayisinin .551 oldugu belirlenmistir. Son olarak
paralel formlar testinde ise RPM toplam puanlar ile Bender testi arasinda -.702, WISC-
R testi arasinda .625 ve TONI-3 testi arasinda .834 diizeyinde korelasyon elde edilmistir.
Tim bu bulgular bir arada degerlendirildiginde RPM’nin s6zel olmayan zeka diizeyini
belirlemede giivenilir bir form oldugu séylenebilir. Bu arastirmada RPM, OSB olan
cocuklarin Biligsel Becerilerinin (BB) belirlenmesi amaciyla kullanilmistir. RPM’nin
Tiirkiye normlariin bu arastirmada kullanilabilmesi i¢in gerekli izin alinmistir (bkz. EkK
4). RPM testinin bu arastirmada giivenirlik 6lgtimleri kodlayicilar aras1 giivenirlik ve
uygulamaci giivenirligi ile degerlendirilmistir. Analizler sonucunda kodlayicilar arasi
giivenirlik ve uygulama giivenirligi %100 olarak belirlenmistir. Giivenirlik analizleriyle
belirlenen bu degerler RPM testinden elde edilen bulgularin giivenilir olduguna isaret

etmektedir.

Erken Okuryazarhk Testi (EROT)

Erken Okuryazarlik Testi (EROT), Tiirkce konusan c¢ocuklarin erken
okuryazarliga iliskin performanslarinin belirlenmesi amaciyla gelistirilmis olan bir testtir
(Kargin vd., 2015). Olgme araci incelendiginde, Alici Dil, ifade Edici Dil, Genel
Isimlendirme, Islev Bilgisi, Harf Bilgisi, Sesbilgisel Farkindalik ve Dinledigini Anlama
olmak tizere toplamda yedi alt testten ve 102 maddeden olustugu goriilmektedir.
EROT tan, dogru cevaplanan maddelerin 1, yanlis cevaplanan maddelerin 0 seklinde
kodlanmasiyla puanlar elde edilmektedir. Testin uygulamacilar arasi giivenirlik degeri
%92.3, uygulama giivenirligi degeri ise %92.12 olarak bulunmustur. EROT un gegerlik
bulgulari, yap1 gecerligi ve ol¢iit gegerligi analizleri ile elde edilmistir. Yapisal gecerlik
Acimlayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ile belirlenmistir.
Her bir alt test igin ayr1 olarak AFA ve DFA gerceklestirilmis ve EROT un yedi alt test
ve 102 madde ile yap1 gecerligi Olciitlerini karsiladigi belirlenmistir (Kargin vd., 2015).
EROT un &lgiit gegerligine iliskin verileri TEDIL kullanilarak elde edilmistir. Analizler,
her bir alt testin TEDIL’in alic1 dil ve ifade edici dil alt testleriyle korelasyonu incelenerek

gergeklestirilmistir. Olgiit gecerligine iliskin olarak her bir alt testin .288 ile .538 arasinda
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degiskenlik gosteren bir korelasyon sergiledigi bulgusu elde edilmistir. Elde edilen bu
bulgu EROT ile TEDIL arasinda orta diizeyde pozitif yonde bir iliskiye isaret ettigi
degerlendirilmis, dolayisiyla EROT igin olgiit gegerliginin saglandigi belirtilmistir.
EROT un giivenirligine iliskin analizler kapsaminda KR-20 giivenirlik katsayis1 ve Test
Tekrar Test gilivenirlik katsayist hesaplanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda
EROT un alt boyutlariin .65 ile .90 arasinda, tiim test i¢in ise .94 KR-20 katsay1s1 elde
edildigi raporlanmustir. Test Tekrar Test giivenirligi kapsaminda ise alt boyutlar igin .56
ile .88 arasinda, tiim test i¢in ise .88 r degerinin elde edildigi belirtilmistir. Bu bulgular
neticesinde EROT un gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu raporlanmistir (Kargin
vd., 2015). Mevcut arastirmada OSB olan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin erken
okuryazarlik becerileri EROT kullanilarak belirlenmistir. EROT un bu arastirmada
kullanilabilmesi igin gerekli izin alinmistir (bkz. Ek 5). EROT testinin mevcut
arastirmada giivenirlik analizleri kodlayicilar arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi ile
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda kodlayicilar arasi giivenirlik %100
olarak belirlenirken uygulama giivenirligi %98.5 olarak belirlenmistir. Giivenirlik
analizleriyle belirlenen bu degerler EROT testinden elde edilen bulgularin giivenilir

olduguna isaret etmektedir.

Erken Cocukluk Déonemi Yazi1 Farkindahgi Kontrol Listesi

Erken Cocukluk Dénemi Yazi Farkindaligi Kontrol Listesi (ECYFKL), okul
oncesi donem c¢ocuklarinin yazi farkindaligi becerilerini degerlendirmek amaciyla
gelistirilmistir (Isitan ve Akoglu, 2016). ECYFKL, ii¢ b6liim 33 maddeden olusmaktadir
ve 1-0 seklinde kodlanmaktadir. Bu boliimler kitap ve yazi diizeni, harfler ve sozctikler
olarak adlandirilmistir. ECYFKL gelistirme calismasinda degerlendirme siirecleri
“Arkadasim Papi” isimli resimli hikaye kitab1 araciligiyla gerceklestirilmistir. Mevcut
aragtirmada da aym kitap veri toplama siirecinde kullanilmistir. Olgme aracinin
gelistirilmesi c¢alismasinda giivenirlik analizleri, KR-20 giivenirlik analizleri ile elde
edilmistir. Giivenirlik analizleri sonucunda kitap ve yazi diizeni bdliimii i¢in KR-20
katsayis1 .74, harfler boliimii i¢in .62 ve sozciikler boliimii i¢in .76 olarak bulunmustur
(Isitan ve Akoglu, 2016). Bu arastirmada ECYFKL, OSB olan okul 6ncesi donem
cocuklarinin Yazi Farkindaligi (YF) becerilerini degerlendirmek amaciyla kullanilmigtir.

ECYFKL’nin bu arastirmada kullanilabilmesi i¢in izin alinmistir (bkz. Ek 6).
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ECYFKL’den elde edilen verilerin giivenirligine iliskin bulgular uygulama giivenirligi
ile kodlayicilar aras1 giivenirlik analizleri gergeklestirilerek elde edilmistir. Analizler
sonucunda uygulama giivenirligi ve kodlayicilar arasi giivenirlik %100 olarak
belirlenmistir. Bu bulgular mevcut aragtirma i¢in ECYFKL ile elde edilen bulgularin

giivenilir olduguna isaret etmektedir.

Ev Erken Okuryazarhk Ortam Olgegi (EVOK)

Ev Erken Okuryazarlik Ortami1 Olgegi (EVOK), okul oncesi donemdeki
cocuklarin ev ortamindaki okuryazarlik c¢evresinin degerlendirilmesi amaciyla
gelistirilmistir (Sarica vd., 2014). EVOK, 23 maddeden ve 4 alt boyuttan olugmaktadir.
Bu alt boyutlar okuma, yazma, sesbilgisel ve yazi farkindaligi ve birlikte kitap okumadir.
Her bir alt boyutun Cronbach alfa giivenirlik degeri .70 ve lizerinde degerler aldigi
belirtilmistir. EVOK’da bulunan maddelerin 21°i besli, biri altili ve biri ti¢li likert tipi
derecelendirmeye sahip maddelerden olusmaktadir. Aragta iki madde tersine
puanlanmaktadir. EVOK alt boyutlarinin giivenirlik degerleri okuma alt boyutunda .84,
yazma alt boyutunda .84, ses bilgisel farkindalik ve yaz1 farkindaligi alt boyutunda .77 ve
birlikte kitap okuma alt boyutunda .70 olarak belirlenmistir. Dogrulayici faktor analizinde
ise x?/sd degeri 3, RMSEA degeri .09, GFI degeri .82, CFI degeri .92, AGFI degeri .76
ve NFI degeri .91 olarak elde edilmistir. Bu degerlerin kabul edilebilir uyum ve
miikemmel uyum araliginda oldugu ifade edilmistir. Elde edilen degerler incelendiginde
EVOK’un ev okuryazarlik ortamini degerlendirme gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu
sOylenebilir. EVOK ’tan elde edilebilecek en diisiik puan 23 iken en yiiksek puan 114 tiir.
Olgme aracindan yiiksek puan almak, ev ortaminda istendik erken okuryazarlik ortamiin
olduguna isaret etmektedir. EVOK hedef grupta yer alan ¢ocuklarin aileleri ve birincil
bakicilart i¢in gelistirilmis olup, 6l¢ek aileler veya birincil bakicilar tarafindan yanitlanip,
doldurulmaktadir (Sarica vd., 2014). Bu arastirmada EVOK, OSB olan c¢ocuklarin ev
okuryazarlik ¢evresinin degerlendirilmesinde kullanilmistir. EVOK’un bu aragtirmada
kullanilabilmesi i¢in izin alinmustir (bkz. Ek 7). EVOK ile elde edilen bulgularin giivenilir
olup olmadigi Cronbach Alfa I¢ Tutarlilik Katsayis1 analizi ile degerlendirilmistir.
Gergeklestirilen analiz sonucunda Cronbach Alfa I¢ Tutarlilik Katsayis1 a=.93 olarak

belirlenmistir.
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Okul Oncesi Smiflarin Erken Okuryazarhk Cevresini Degerlendirme Olcegi
(OSECDO)

Okul Oncesi Siniflarin Erken Okuryazarlik Cevresini Degerlendirme Olgegi
(OSECDO), toplam bes alt boyuttan ve 27 maddeden olusan 5°li likert tipi bir dlgektir.
OSECDO okul 6ncesi kaynastirma/biitiinlestirme smiflarinin erken okuryazarliktan
zenginlestirilmis ¢evresinin degerlendirilmesi amaciyla gelistirilmistir (Bastug ve
Bakkaloglu, 2024). Olgegin alt boyutlar: sesbilgisel farkindalik, yaz1 farkindaligi, harf
bilgisi, dinledigini anlama ve erken okuryazarlik becerilerini destekleyici uygulamalardir.
OSECDO’niin dlgek toplam puanma ydnelik Cronbach alfa giivenirlik katsayist .91
olarak hesaplanmis olup madde ayirt edicilik Slgiitlerinin alanyazinda belirtilmis olan
olciitleri karsiladig1 ifade edilmistir. Spearman Brown testi sonuglarina gére OSECDO
toplam puani i¢in Spearman Brown r=.84 ve Guttman Split-Half degeri r=.84 olarak
bulunmustur. OSECDO’niin alt-iist %27 giivenirlik sonuglar1 incelendiginde farkin
anlamli oldugu ve etki biiytikliigliniin Cohen d=.94 oldugu goriilmektedir. Madde toplam
korelasyonuna yonelik degerlerin ise .45 ile .64 arasinda degistigi bulgusu elde edilmistir.
OSECDO’niin  gegerlik analizlerine yonelik olarak x?/sd degerinin 2.75, CFI
degerinin.96, NFI degerinin .93, NNFI degerinin .95, IFI degerinin .96 ve RFI degerinin
.92, GFI degerinin .83, AGFI degerinin .79 ve RMSEA degerinin ise .05 diizeyinde
anlaml1 oldugu bulgusu elde edilmistir. Bu bilgiler 1s1331nda OSECDO niin siif i¢i erken
okuryazarlik ortamini degerlendirme agisindan gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu
belirtilmistir. OSECDO’den almabilecek en yiiksek puan 135, en diisiik puan ise 27
olarak belirlenmistir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismasinda ortalama puan 94,42
standart sapma ise 20,19 olarak elde edilmistir. OSECDO’den alman 74.23 ve altindaki
puanlar “Yetersiz Sinif Ortam1”, 74.24 ile 94.42 aras1 puanlar “Eksik Sinif Ortam1”, 94.43
ile 114.61 aras1 puanlar “Ortalama Sinif Ortami1” ve 114.61 ve iistiindeki puanlar “Iyi
Sinif Ortam1” seklinde degerlendirilmistir. OSECDO okul éncesi gretmenlerinin kendi
siniflarmin  erken okuryazarlik becerileriyle zenginlestirilmis ¢evresini gozeterek
puanladiklari bir 6l¢gme aracidir (Bastug ve Bakkaloglu, 2024). Bu arastirmada OSECDO
OSB olan ¢ocuklarin smif ortamlarmin erken okuryazarlik becerileri agisindan
degerlendirilmesi amaciyla kullanilmistir. OSECDO ile elde edilen bulgularin giivenirligi
Cronbach Alfa I¢ Tutarlilik Katsayisi analizi ile degerlendirilmistir. Gergeklestirilen

analiz sonucunda Cronbach Alfa I¢ Tutarlilik Katsayis1 a=.91 olarak belirlenmistir.
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Cocukluk Otizmi Derecelendirme Olcegi (CODO)

Incekas Gassaloglu, Baykara, Avcil ve Demiral (2016) tarafindan gegerlik ve
giivenirlik c¢alismas1 yapilan Cocukluk Otizmi Derecelendirme Olgegi-CODO
(Childhood Autism Rating Scale-CARS), 15 maddeden olusan bir derecelendirme
dlgegidir. CODO, zihin yetersizligi (ZY) olan, ancak OSB olmayan cocuklar ile OSB
belirtileri olan ¢ocuklari, birbirinden ayirt etme amaciyla gelistirilmis olan davranigsal
derecelendirme 6lgcegidir. CODO 4°1ii likert tipinde olan ve degerlendirmeciler tarafindan
kullanilan bir dlgme aracidir. CODO klinik goriismeler esnasinda, siif iginde
gerceklestirilen go6zlemlerle veya aileden alinan bilgilerle puanlanabilmektedir.
CODO’den elde edilen veriler ile “Belirti yok”, “Hafif-Orta Diizey” ve “Agir Diizey”
olmak iizere ii¢ farkli siniflandirma yapilmaktadir (Schopler, Reichler ve Rochen Renner,
2007). CODO’niin test tekrar test giivenirligi ve Cronbach alfa giivenirligi .95 olarak
bulunmustur. Maddeler arasindaki korelasyon degerlerinin ise .49 ile .90 arasinda
degerler aldig1 belirtilmistir. Madde toplam korelasyonun ise 14. madde hari¢ (.17) .80
ile .97 arasinda degisen degerler aldigi bulunmustur. CODO’niin OSB tanisi igin
duyarliligt %100, 6zgiilligi %81.8, Yaygin Gelisimsel Bozukluk (YGB) tanisi igin
duyarlilig1 %81.3, 6zgiilliigii %100 olarak hesaplanmistir (Incekas Gassaloglu vd., 2016).
CODO kesme puani 29.5 olarak hesaplanmistir ve gegerlik analizleri sonucunda 6lgegin
varyansin %70.79’unu acikladig1 belirtilmistir. CODO 15 puan ile 29.5 puan arasini
“Belirti Yok”, 30 puan ile 36.5 puan arasin1 “Hafif-Orta Diizey” ve 37 puan ile 60 puan
arastm “Agir Diizey” OSB olarak tanimlamaktadir (Incekas Gassaloglu vd., 2016). Bu
arastirmada CODO ¢alisma grubunda yer alan OSB olan ¢ocuklarin OSB’den etkilenme
diizeylerinin (OSB’nin Siddeti) belirlenmesi amaciyla kullanilmistir. CODO’nun bu
arastirmada kullanilabilmesi i¢in izin alinmistir (bkz. Ek 8). Bu arastirmada CODO niin
giivenirligi kodlayicilar arasi giivenirlik analizi ile belirlenmistir analizler sonucunda
giivenirlik %92 olarak belirlenmistir. Elde edilen bulgular CODO’den elde edilen

verilerin bu arastirmada gilivenilir olduguna isaret etmektedir.

Veri Toplama Siireci

Bu arastirmanin verilerinin toplanmasina iligkin ¢alismaya baslamadan 6nce
Ankara Universitesi Etik Kurulundan arastirmanin etik ilkelere uygunluguna iliskin onay

alimmistir (bkz. Ek 9). Sonrasinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
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araciligryla Milli Egitim Bakanlig1 Strateji Gelistirme Bagkanligi’ndan anaokullarinda bu
calismanin yiiriitiilebilmesi igin arastirma izni (bkz. EK 10) alinmistir. Etik kurul ve
arastirma izni onaylar1 alindiktan sonra Istanbul’da bulunan devlet bagimsiz anaokullar
ve oOzel anaokullar1 ile iletisime gecilerek veri toplama siirecine yonelik goniilli
katilimlar1 saglanmis ve arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Sonrasinda 6gretmen ve
okul idaresi araciligiyla arastirmaya dahil edilmesine karar verilen ¢ocuklarin aileleri ile
iletisime gecilip aragtirmaya katilimlar1 i¢in izinleri alimmistir. Gerekli olan tim 6n
kosullar saglandiktan sonra ¢ocuga iliskin veriler, okul igerisindeki uygun bir sinifta
dikkat dagitict uyaranlardan arindirdiktan sonra toplanmustir.

Ik olarak 14 gocuk ile bir pilot calisma gergeklestirilmistir. Bu siirecte testlerin
gerceklestirilmesinde gerekli olan siireler her bir 6lgme araci icin ayr1 ayri1 belirlenmis,
Olcme araclarinda ¢ocuklar i¢in anlasilmayan maddelerin olup olmadig: belirlenmistir.
Pilot calisma sonucunda ka¢ oturumda veri toplanacagi ve oturumlarin stireleri
belirlenmistir. Pilot calisma sonunda c¢ocuga iliskin verilerin 2 oturum seklinde
planlanarak toplanmasima karar verilmistir. Ilk oturumda TEDIL ve RPM testlerinin
uygulanmas1 gergeklestirilmistir. Ikinci oturumda ise EROT ve ECYFKL testlerinin
uygulanmasit gergeklestirilmistir. Her bir oturum 45 dakika olarak planlamistir.
Sonrasinda ana uygulama i¢in veri toplama siireci baslatilmistir. Veri toplama stireci her
bir ¢ocuk i¢in 3 asamada gergeklestirilmistir. Bu asamalardan ilki, arastirmaya dahil
edilen ¢cocuklarin ebeveynleri ile gériisme ve goniillii olarak arastirmaya dahil olmalarina
yonelik izinlerin alinmasi siirecidir. Bu siiregcte cocugun ebeveynine arastirma hakkinda
ve veri toplama siirecinin nasil gerceklestirilecegi hakkinda bilgi sunulmustur. Izin
alindiktan sonra EVOK formu verilerek, nasil cevaplamalar1 gerektigi aciklanmis ve
formun doldurulmasi istenmistir. Sonrasinda 6gretmen ile iletisime ge¢ilmis ve arastirma
hakkinda bilgi verilmistir. Siniflarin erken okuryazarlik ¢cevresini degerlendirebilmek igin
ogretmenlerin de aragtirmaya dahil edilmesi gerektigi agciklanmistir. Arastirmaya goniillii
katilim1 igin izinleri alman &gretmenlere OSECDO formu verilmis ve doldurmalari talep
edilmigtir. Ogretmen ve ebeveynlerden formlar geri alindiktan sonra arastirmaci
tarafindan cevaplar kontrol edilmis ve eksik veri varsa tamamlamalar1 istenerek kayip
verinin olusmasinin Oniine gecilmistir Ikinci asamada, arastirmaya dahil edilen
cocuklardan veri toplanmaya baglanmistir. Bu asamada ¢ocuklara iliskin veri toplama
siirecinin ilk oturumu gergeklestirilmistir. TEDIL ve RPM testlerinin uygulanmasi
gerceklestirilmistir. Ik oturumda testler tamamlandiktan sonra ikinci oturuma kadar 15

dk mola verilmistir. Mola siirecinde ¢ocugun tercih ettigi bir etkinlik gerceklestirilmis ve
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bir sonraki oturum i¢in hazirlanilmistir. Son olarak tigiincii asamada, EROT ve ECYFKL
testlerinin uygulamasi gercgeklestirilmistir. Tiim testler eksiksiz olarak tamamlandiktan
sonra oturumlar sonlandirilmistir. Tiim bu siirecin sonunda arastirmaci tarafindan CODO
formu doldurulmustur. CODO ile elde edilen bulgularda arastirmanin dahil etme
kriterlerini karsilamayan ¢ocuklardan elde edilen veriler analizlere dahil edilmemistir.
Sonug¢ olarak, her bir c¢ocuk i¢in eksiksiz olarak tamamlanan veriler ayri ayri
numaralandirilarak veri setine girilmistir. Veri toplama siireci pilot ¢alisma ile birlikte
toplamda 13 aylik bir siire igerisinde tamamlanmustir. Siire¢ igerisinde arastirmaya dahil
edilmesi planlanan 316 c¢ocuk ile testlerin uygulanmasina baslanmigtir. Fakat dil
becerilerinin yeterli olmamasi, 6lgme araglarinin tamamlanmasi i¢in gerekli olan dikkat
sliresinin yetersiz olmasi, problem davraniglarin ortaya c¢ikmasi, veri toplama igin
onceden belirlenen zaman diliminde ¢ocugun saglik durumunun uygun olmamasi ve
okula devam etme gibi problemlerden kaynakli olarak 207 c¢ocuktan tam ve eksiksiz

olarak veri elde edilebilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma sorularina yonelik analizler ger¢eklestirilmeden dnce normallige iliskin
bulgular degerlendirilmistir. Normal dagilim, bir popiilasyondan elde edilen verilerin
normal oldugunu bir diger deyisle elde edilen verilerin dogrunun orta bdliimiinde
kiimelendigi ve u¢ degerlerin sonuglar1 etkilemeyecek diizeyde oldugu durumlari ifade
eder. Bununla birlikte arastirma sorulari dogrultusunda uygun olan istatistik teknigini
segebilmek ve bulgular1 degerlendirebilmek igin toplanan verilerin normal dagilimi
incelenir (Pallant, 2017). Bu arastirmada da arastirma sorularina yonelik analizler
gerceklestirilmeden Once verilerin normalligi incelenmistir. Bu amagla carpiklik ve
basiklik degerleri, normal QQ plot grafigi, egilimden arindirilmis QQ plot bulgular1 ve
%35’lik budanmis ortalamaya iligkin degerler her bir veri toplama aracinda ayri ayri
incelenmistir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2011; Biiytikoztiirk, 2018). Elde edilen veriler

Tablo 2°de detayli olarak sunulmustur.
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Tablo 2

Degiskenlerin Normal Dagilvmina Hiskin Bulgular

Degisken* X ss Ranj Min. Max. Basikhik Carpikhk
BB 15.3 43 21 7 28 -458 462
ALDI 75.09 13.6 63 44 107 -.342 -.075
IFDI 73.01 15.23 67 38 105 -.637 -.320
OSBS 36.12 431 16 30 46 -.627 .671
YF 8.26 4.96 22 1 23 -.728 418
SB 16.69 6.98 30 4 34 -.577 235
SBF 10.95 5.72 27 1 28 -.298 .537
HB 9.21 2.70 10 4 14 -.803 .301
DA 0.89 0.98 4 0 4 -.269 .825
EVOK 60.06 19.05 79 23 102 -.620 363
OSECDO 98.5 18.42 84 51 135 -.329 -.273

*ALDI: Alici Dil, IFDI: ifade Edici Dil, OSBS: OSB’nin Siddeti, YF: Yazi Farkindaligi, SB: Sozciik
Bilgisi, SBF: Sesbilgisel Farkindalik, HB: Harf Bilgisi, DA: Dinledigini Anlama, BB: Bilissel Beceriler,
EVOK: Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olcegi, OSECDO: Okuldncesi Siniflarin Erken Okuryazarlik
Cevresini Degerlendirme Olgegi.

Tablo 2 incelendiginde, tiim veri toplama araglarinda basiklik ve ¢arpikliga iliskin
degerlerinin -1 ile +1 araliginda oldugu goriilmektedir. Sonrasinda %5’lik budanmis
ortalamalar ile 6rneklem grubunun ortalamalari incelemis iki deger arasindaki farkin her
bir 6lgme araci i¢in olduk¢a kii¢iik oldugu goriilmiistiir. Ardindan, normal QQ plot
grafiklerin ¢izgi iizerinde kiimelendigi ve egilimden arindirilmis QQ plot grafiklerinin
sifir ¢izgisi etrafinda normal bir dagilim sergiledigi belirlemistir. Tiim bu veriler 151nda,
mevcut arastirmadan elde edilen verilerin normal dagilim gereksinimlerini karsiladigi
belirlenmistir (Biiyiikoztiirk, 2018; Pallant, 2017). Bu bulgudan yola ¢ikarak, arastirma
sorularina yonelik analizler normal dagilim gereksinimlerine uygun olarak belirlenmistir.

Normal dagilim 6zellikleri incelendikten sonra, arastirmanin amaci dogrultusunda
elde edilmis olan veriler her bir arastirma sorusu dogrultusunda ele alinarak analiz
edilmistir. Sonrasinda elde edilen bulgular alanyazin dogrultusunda tartigilmistir. Mevcut
arastirmanin c¢alisma grubu ve elde edilmis olan verilerin niteligi distiniildiigiinde
kullanilacak olan temel istatistiksel analiz teknikleri Ortiik Profil Analizi (OPA), Yol
Analizi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve Bagimsiz Orneklemler T Testi olarak
belirlenmistir. Bu istatistiksel analiz teknikleri sirasiyla ilerleyen bagliklar altinda detayli
olarak ag¢iklanmustir.

Bu arastirmanin temel ¢ikis noktalarindan birisi olan OSB olan okul Oncesi
cocuklarin erken okuryazarlik beceri profilleri nasil sekillenmektedir? aragtirma sorusuna
yonelik olarak OPA gergeklestirilmistir. Alanyazinda profil analizine yonelik olarak
yapilan calismalar incelendiginde, bu ¢alismalarin Ortiik Profil Analizi (OPA) ile
gerceklestirildigi goriilmektedir (Kang, Lerner ve Gadow, 2022; Solari vd., 2022; Spurk,
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Hirschi, Wang, Valero ve Kauffeld, 2020). OPA, belirli bir dizi degiskene dayali olarak
bir grup igindeki gizli alt gruplari belirlemeye odaklanan kategorik bir gizli degisken
modelleme yaklasimidir (Lanza, Bray ve Collins, 2013; Gibson, 1959; Wang ve Hanges,
2011). Alt gruplar, veriler tarafindan yonlendirilir ve alt grup i¢indeki nispeten homojen
cok degiskenli tepki modellerine dayanir. Bu genellikle, standart sapma, kesme puani
veya medyan gibi arastirmacilar tarafindan tanimlanabilen nispeten goreceli kesme
kriterlerine dayanan diger gruplama stratejilerine gore bir avantaj olarak goriliir (Wang
ve Hanges, 2011). Ayrica bu gruplama modeli olasiliga dayali oldugu i¢in bireylerin
birden fazla profilde smiflandirilmalari olasilig1 da vardir (Spurk vd., 2020). OPA’nin
temel amaglarindan biri belirli bir alana yonelik olarak farkli yapiya, gruba veya gevresel
faktorlerden kaynakli olarak farkli 6zelliklere sahip olan kisilerin profillerinin taniminm
yapmak ve oOzelliklerini belirlemektir (Woo, Jebb, Taym ve Parrigon, 2018). Bu
aragtirmada OSB olan ¢ocuklarin ortiik profillerinin belirlenmesinin, erken okuryazarlik
becerilerine yonelik olarak gosterdikleri performanslarin taniminin yapilabilmesi ve
Ozelliklerinin belirlenebilmesi hedeflenmistir.

OPA, bu arastirmada OSB olan okul 6ncesi cocuklarin erken okuryazarlik
profillerinin olusturulmasi i¢in uygulanan istatistiksel analiz teknigidir. OPA belirlenmis
olan birden fazla degiskene dayali olarak bir grup igerisindeki Ortiik olan alt gruplari
belirlemek amaciyla kullanilan istatistiksel analiz yontemidir (Howard ve Hoffman,
2018; Lanza vd., 2013; Wang ve Hanges, 2011). OPA ile elde edilen sonuclar olasiliga
dayalidir. Bir diger deyisle, OPA ile belirlenen ortiik alt gruplar kesinlik degil olasilik
belirtir ve bir 6rtiikk grup igerisinde siniflandirilan grup tiyeleri diger gruplarin igerisinde
de yer bulabilir (Gibson, 1959). OPA metodolojik &zelliklerin igerisinde barman
varsayimlardan yararlandigi i¢in hem planlanmis aragtirma sorularina cevap arama hem
de profil konfigiirasyonlara yonelik teorik bilginin gelistirilmesi ve genisletilmesi i¢in
etkili bir analiz yontemi olarak ifade edilmektedir (Gillet, Morin, Sandrin ve Houle, 2018;
Hirschi ve Valero, 2015). Tim bu nedenlerden &tiirli mevcut arastirmada OSB olan
cocuklarin erken okuryazarlik profillerinin belirlenmesinde OPA’ya basvurulmustur.
OPA’ya yoénelik istatistiksel analizler Mplus istatistik programi araciligiyla
gergeklestirilmistir.

Arastirmanin ikinci arastirma sorusu olan OSB olan okul 6ncesi ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerine dogrudan ve dolayli olarak etki eden degiskenler nelerdir?
sorusu kapsaminda ise Yol Analizi gerceklestirilmistir. Yol Analizi, igsel ve dissal

degiskenlere yonelik dolayli ve dogrudan etkileri yol semasi araciligiyla gorsellestirerek
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karmasik etki sistemlerini agiklamaya katki saglayan bir istatistiksel analiz teknigidir
(Simsek, 2007). Yol Analizi, genellikle iki degisken arasindaki iligskinin diizeyi ve yoniine
etki eden t¢iincii bir degiskenin oldugu durumlarda kullanilan ileri bir istatistiksel analiz
teknigidir (Schumacker ve Lomax, 2004). Yol Analizi tekniginin bu arastirmada
kullanilmasinin en 6nemli nedenlerinden biri, bu teknik sayesinde degiskenlerin birbirleri
tizerindeki dogrudan ve dolayli etkilerinin belirlenebilmesidir. Dolayisiyla, elde edilen
dogrudan ve dolayl etkilerin biiyiikliigiiniin karsilastirilabilmesine ve toplam etkinin elde
edilebilmesine de olanak saglar (Simsek, 2007). Bu arastirmada Yol Analizi, sozel dil
performansi, sdzel olmayan zeka, ev okuryazarlig1 ¢evresi, siif i¢i erken okuryazarlik
cevresi, OSB’nin siddeti ve erken okuryazarlik becerileri arasindaki dogrudan ve dolayli
etkilerin belirlenmesi amaciyla kullanilmistir. Yol Analizi AMOS 24 istatistik paket
programi ile gerceklestirilmistir.

Bu aragtirmanin son aragtirma sorusu olan Erken okuryazarlik becerileri OSB’nin
siddeti ve profil yapilarina gore farklilagmakta midir? sorusuna yonelik olarak ANOVA
ve bagimsiz 6rneklemler t testi gerceklestirilmistir. ANOVA ii¢ ve daha fazla bagimsiz
degiskenin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini incelemek amaciyla kullanilan bir
istatistiksel analiz teknigidir (Biiyiikoztiirk, 2018; Pallant, 2017). Bu arastirmada OPA ile
belirlenen profil yapilar1 arasinda erken okuryazarlik becerilerine gore farkin
anlamliliginin belirlenmesi amaciyla ANOVA testi uygulanmistir. Elde edilen farkin etki
biiytikliigiiniin degerlendirilmesi igin eta kare (n,?) etki bitylikligii degeri hesaplanmustir.
Bagimsiz orneklemler t testi ise iki bagimsiz degiskenin ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamliligmmin  incelenmesi amaciyla kullanilan istatistiksel analiz  teknigidir
(Blytikoztiirk, 2018; Pallant, 2017). Bu arastirmada OSB olan okul 6ncesi donem
cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerinin OSB’nin siddetine gore farklilasip
farklilasmadig1 bagimsiz orneklemler t testi ile incelenmistir. Elde edilen farkin etki
biiytikliigii Cohen’s d katsayist hesaplanarak belirlenmistir. Bagimsiz érneklemler t testi
ve ANOVA SPSS 26 istatistik paket program ile gergeklestirilmistir.

Bu arastirmada elde edilen verilerin giivenirligi, kullanilan 6l¢me aracinin
ozelligine gore degiskenlik gostermekle birlikte, iic farkli giivenirlik analizine
basvurularak gerceklestirilmistir. Bunlardan ilki Cronbach Alfa i¢ Tutarlilik Katsayisidir.
I¢ tutarlik katsayis1 lgme araglarinin maddelerinin homojenligi araciligiyla giivenirligine
iliskin bilgi sunar. Alanyazin likert tipi 6l¢gme araclariin giivenirliginin belirlenmesinde
Cronbach tarafindan gelistirilen alfa (o) katsayisinin hesaplanmasini 6nermektedir

(Biiyiikoztiirk, 2018; DeVellis, 2012). Alfa katsayisinin belirlenmesi 6l¢gme aracinin i¢
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tutarligina iliskin veri sunar ve 0-1 arasi deger alir. Elde edilen degerin .70’in lizerinde
olmasi Onerilir ve 1°e ne kadar yakin deger alirsa 6lgme aracinin i¢ tutarliginin da o kadar
yiiksek oldugu soylenebilir (DeVellis, 2012). Bu arastirmada EVOK ve OSECDO i¢in
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmistir. Elde edilen bulgular 6lgme
araclarinin tanitildig1 veri toplama araglari boliimiinde sunulmustur.

Giivenirlik analizlerine iliskin bagvurulan analiz yontemlerinden digerleri ise
uygulama giivenirligi ve kodlayicilar arasi giivenirliktir. Uygulama giivenirligi, ¢alisma
grubuna yonelik olarak elde edilecek olan verilerin planlandig1 sekliyle ve gilivenilir
olarak toplanip toplanmadiginin ortaya konulmasi amaciyla gergeklestirilen bir
giivenirlik tiiriidiir (Erbag, 2018). Bu aragtirmada uygulama giivenirligine iliskin bulgular
arastirmact tarafindan hazirlanan ve verilerin toplanmasi esnasinda gergeklestirilen
uygulama adimlarinda arastirmacinin yerine getirmesi gereken davraniglarin ve bu
davraniglarin  gerceklestiriime durumlarinin = ‘Evet-Hayir’ bigiminde kodlandigi
maddelerden olusan bir form araciligiyla elde edilmistir. Uygulama giivenirligine iliskin
degerlendirmeler, 6zel egitim alan uzmani olan bagimsiz bir degerlendirici araciligiyla
gerceklestirilmistir. Degerlendirmeler veri toplama siireci oncesinde segkisiz olarak
belirlenen uygulama oturumlarinin video kayitlarinin izlenmesiyle gergeklestirilmistir.
Bagimsiz degerlendirici uygulamaciin davraniglarin1 formda bulunan maddelerdeki
kriterleri yerine getirme durumuna gore kodlamis ve bu yolla uygulama giivenirligi
verileri tamamlanmigtir. Tekin (2000) ¢alisma grubunun en az %20’sinden giivenirlik
verisi elde edilmesini 6nermektedir. Bu nedenle, uygulama giivenirligi kapsaminda tim
degerlendirme oturumlarinin %20°’si degerlendirilerek uygulama giivenirligi verisi elde
edilmistir. Uygulama giivenirligi formlar1 araciligiyla elde edilen veriler “Goézlemlenen
Uygulamaci Davranigi / Planlanan Uygulamaci Davranigt x 100” formiilii kullanilarak
her bir degerlendirme oturumu i¢in ayr1 olarak tamamlanmis ve uygulama giivenirligi
verileri elde edilmistir. Bu arastirmada EROT, RPM, TEDIL ve ECYFKL 6l¢me araclari
icin uygulama giivenirligi (bkz. Ek 11, 12, 13, 14) verisi elde edilmistir ve elde edilen
bulgular Veri Toplama Araglar1 boliimiinde sunulmustur.

Son olarak, arastirma kapsaminda elde edilen verilerin gilivenilir bir bigimde
kodlanip kodlanmadigina iliskin gilivenirlik verisi kodlayicilar aras1 giivenirlik
hesaplamalar1 ile belirlenmistir. Tekin (2000) ¢alisma grubunun en az %:20’sinden
giivenirlik verisi elde edilmesini Onermektedir. Bu nedenle, tiim degerlendirme
oturumlarimin  %20’si  6nceden segkisiz olarak belirlenmistir ve belirlenen bu

oturumlariin video kaydi ebeveyn onay1 ile almip alan uzman olan bagimsiz bir
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degerlendirici tarafindan izlenmistir. Sonrasinda her bir degerlendirme oturumunda
kullanilan 6lgme araglarinin formlart bagimsiz degerlendirici tarafindan yeniden
kodlanmistir. Sonrasinda, yeniden kodlanan formlar ile arastirmaci tarafindan kodlanan
formlar degerlendirilerek kodlayicilar aras1 giivenirlik verisi elde edilmistir. Elde edilen
verilerin kodlayicilar arasi giivenirlik degerleri “Goriis Birligi / Goriis Ayriligr x 100”
formiilii araciligryla belirlenmistir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2012). Bu arastirmada
EROT, RPM, TEDIL, ECYFKL ve CODO i¢in kodlayicilar aras1 giivenirlik verisi elde

edilmistir ve elde edilen bulgular Veri Toplama Araglar1 boliimiinde sunulmustur.
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BOLUM 3

BULGULAR VE YORUM

Bu arastirma kapsaminda oncelikle OSB olan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
erken okuryazarlik profilleri belirlenmistir. Sonrasinda erken okuryazarlik becerilerine
etki eden dogrudan ve dolayli degiskenlerin belirlenmesine yonelik Yol Analizi
gergeklestirilmistir. Son olarak erken okuryazarlik becerilerinin OSB’nin siddetine ve
erken okuryazarlik profillerine gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir.
Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgular her bir arastirma sorusu ¢ergevesinde

ayr1 basliklar altinda sunulmustur ve alanyazin gercevesinde yorumlanmastir.

OSB Olan Okul Oncesi Cocuklarin Erken Okuryazarlik Beceri Profilleri Nasil

Sekillenmektedir?

Arastirmanin ilk sorusu kapsaminda OSB olan okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin
erken okuryazarlik becerilerine iliskin profillerinin nasil sekillendiginin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amag kapsaminda Ortiik Profil Analizi (OPA) gergeklestirilmistir.
OPAya iliskin elde edilen bulgular Tablo 3’te ayrintili olarak sunulmustur.

Alanyazin OPA ile profil belirleme siirecinde bir profilli yap: ile denemelere
baslanilmasini ve en az bes profilli yapiya kadar denemelerin gerceklestirilmesini ve en
uygun degerlere sahip olan profilde karar kilinmasini 6nermektedir (Nylund, Asparahuov
ve Muthen, 2007). Bu nedenle mevcut arastirmada OPA’ya iliskin analizler
gerceklestirilirken bes profilli yapiya kadar OPA’ya devam edilmistir. Model uyumuna
ve dogru profil sayisina karar vermek i¢in alanyazinda 6nerilen 6lgiitler degerlendirilmis
ve ii¢ profilli yapiya karar verilmistir. Ilk olarak Akaike Bilgi Kriteri (AIC), Bayesian
Bilgi Kriteri (BIC) ve Orneklem Biiyiikliigiine Gére Diizeltilmis Bayesian Bilgi Kriteri
(SABIC) olciitleri degerlendirilmistir. Alanyazin incelendiginde AIC, BIC ve SABIC
degerleri daha diistik olan profil yapilariin istatistiksel olarak uygun olan model yapisina
isaret ettigi ifade edilmistir (Akaike, 1987; Sclove, 1987; Schwarz, 1978). Sonrasinda
entropy degeri incelenmistir. Entropy, O ile 1 arasinda deger alan ve modelin

siiflandirma dogruluguna iligskin bilgi veren bir 6lgiit olarak tanimlanmaktadir (Nylund
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vd., 2007). Ayrica entropy degerinin .80 ve iistiinde deger almasi gerektigi ifade edilmistir
(Jung ve Wickrama, 2008; Muthén, 2004). Sonrasinda Lo-Mendell Rubin Likelihood
Ratio Test (LMR) ve Parametric Bootstrapped Likelihood Ratio Test (BLRT) degerleri
incelenmistir. LMR ve BLRT degerleri model uyumuna iligkin bilgi vermektedir ve p<.05
degerini almast model uyum iyiliginin bir gostergesi olarak degerlendirilmektedir (Lo,
Mendell ve Rubin, 2001). Son olarak OPA’ya iliskin analizler ve profil sayisi
belirlenirken en kiigiik profil yapisinin dérneklemin en az %5 ini temsil etmesi gerektigi
belirtilmistir (Tueller ve Lubke, 2010). Tiim bu degerler bir arada ele alindiginda, ti¢
profilli yapinin en uygun model yapisi oldugu sonucuna varilmistir (bkz. Tablo 3).
Tablo 3 incelendiginde, bes profilli modelin en diisik AIC, BIC ve SABIC
degerlerine sahip oldugu goézlemlenmektedir. Bununla birlikte tiim model yapilarinin
Entropy degerinin 6nerilen kesim noktasi olan .80’in tizerinde degerler elde ettigi bulgusu
elde edilmistir. Model yapilar1 incelendiginde, AIC, BIC ve SABIC degerlerinin model
sayisi arttik¢a daha diistik degerler aldig1 goriilmiistiir. Ayrica, tiim model yapilarinda en
kiigtik alt grup oraninin %5°1 tizerinde oldugu bulgusu elde edilmistir. Sonrasinda LMR
ve BLRT testlerine iliskin bulgular incelenmis olup, Tablo 3’te goriilebilecegi tizere iki,
tic ve dort profilli model yapisinin anlamlilik degerlerinin istenilen diizeyde oldugu
gbzlemlenmistir. Profil sayisina karar verme siirecinde tiim bu degerler biitlinciil olarak
ele alinmis ve aragtirmanin kuramsal temelleri g6z 6niinde bulundurularak modelin ii¢
profilli yapiya isaret ettigi sonucuna varilmistir. Tablo 3’te elde edilen yapisina iligkin
degerler bulunmaktadir. Bununla birlikte Tablo 4’te belirlenen profillerin degiskenlere
gore grup ortalamalar1 yer alirken, Sekil 1°de ti¢ profilli yapinin degiskenlere gore

grafiksel gosterimi sunulmustur.

53



Tablo 3

OSB Olan Cocuklarin Erken Okuryazarlik Profillerinin Belirlenmesine Iliskin Model Sonuglar:

Model Parametre sayisi AIC* BIC* SABIC* Entropy LMR p* BLRT* En Kiiciik Alt Grup Orani
1 18 11670.739 11730.728 11673.696 - - - -
2 28 10578.110 10671.426 10582.710 0.958 0.000%* 0.000 %48
3 38 10275.605 10402.248 10281.848 0.946 0.004** 0.000 %15
4 48 10091.115 10251.085 10099.000 0.930 0.011** 0.000 %14
5 58 10018.638 10211.936 10028.167 0.916 0.100 0.000 %11

*AIC: Akaike Bilgi Kriteri, BIC: Bayesian Bilgi Kriteri, SABIC: Orneklem Biiyiikliigiine Gére Diizeltilmis Bayesian Bilgi Kriteri, LMR: Lo-Mendell Rubin Likelihood Ratio
Test, BLRT: Parametric Bootstrapped Likelihood Ratio Test, **p<.05

Tablo 4

Profillerin Degiskenlere Gore Ortalamalar

N IFDI ALDI BB OSBS SB SBF YF HB DA
Profil 1 83 80,25 79,61 54,32 33,76 19,00 12,72 10,48 9,97 1,22
Profil 2 93 61,02 65,40 41,62 39,43 10,92 6,33 3,93 7,21 16
Profil 3 31 89,58 92,03 63,20 32.46 27.77 20,06 15,25 13,12 2,22

*ALDI: Alic1 Dil, IFDI: ifade Edici Dil, BB: Bilissel Beceriler, OSBS: OSB’nin Siddeti, SB: Sozciik Bilgisi, SBF: Sesbilgisel Farkindalik, YF: Yaz1 Farkindaligi, HB: Harf

Bilgisi, DA: Dinledigini Anlama
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Sekil 1. OSB Olan Cocuklarin Erken Okuryazarlik Profillerine Yonelik Cizgi ve Kutu
Grafigi

Sekil 1°de gergeklestirilmis olan OPA sonucunda elde edilen profillerin erken
okuryazarlik alt boyutlar1 ve bireysel 6zelliklere gore nasil sekillendigi goriilmektedir.
Yatay eksende degiskenler, dikey eksen de ise elde edilen puanlar bulunmaktadir. Seklin
ortasinda bulunan kutucuk icerisinde ise profil yapilarimin hangi sekil ile gosterildigi
calisma grubu igerisindeki oranlar1 belirtilmektedir. Buna gore birinci profilde olan
cocuklar 6rneklem grubunun %40’1n1, ikinci profilde olanlar %44,7’sini ve son olarak
iclincli profilde olanlar ise Orneklem grubunun %15,3’linii olusturmaktadir. Grafik
incelendiginde ise 3. profildeki ¢cocuklar performans agisindan en iistte bulunan grupken.
1. Profildeki ¢ocuklar orta grupta ve 2. profildeki ¢ocuklar en alt grupta yer almaktadir.

Sekil 1 incelendiginde Alict Dil ve ifade Edici Dil becerilerinde daha yiiksek
performans sergileyen profilin diger becerilerde de daha yiiksek performans sergiledikleri
goriilmektedir. CODO puanlarina gore incelendiginde 2. profildeki ¢ocuklarin
puanlarinin diger profillerdeki ¢ocuklarla negatif yonde ayristigi goriilmektedir. Bununla
birlikte, 1. profildeki ¢ocuklarin CODO puanlarinin 3. profildeki ¢ocuklara gore daha
yiiksek oldugu goriilmektedir fakat bu farkin oldukca diisiik oldugunu sdyleyebilmek
miimkiindiir. Bu durumda dil becerileri agisindan en diisiik performansit gosteren
cocuklarin CODO puanlarinin diger profillerden daha fazla ayristigi goriiliirken, dil
becerileri agisindan nispeten daha yiiksek performans gosteren diger iki profilin benzer
diizeyde CODO puanlarina sahip oldugu goriilmektedir. Yine Sekil 1°deki grafik

incelendiginde, dinledigini anlama performanslari tiim profillerde benzer diizeydedir. Bir
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diger deyisle calisma grubunda grubunda bulunan c¢ocuklarin neredeyse tlimiiniin
dinledigini anlama becerileri birbirleriyle benzer diizeydedir. Sekil 1°de goze ¢arpan bir
diger durum ise harf bilgisine yoOnelik performanslardir. Harf bilgisi performanslari
incelendiginde tiim profil gruplarinin birbirleriyle benzer diizeyde performans
gosterdikleri goriilmektedir. Sozciik bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindaligina
yonelik performanslar incelendiginde ise daha yiiksek profilde bulunan ¢ocuklarin bu
becerilerde de daha iyi sonuglar elde ettigini s0ylemek miimkiindiir. Son olarak Sekil 1
biitiinciil olarak degerlendirildiginde, dil becerileri ile bilissel performanslari daha yiiksek
olan profillerin erken okuryazarliga yonelik performanslarinin da daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

OPA ile belirlenmis olan profillerde yer alan ¢ocuklarin veri toplama araglarindan
elde edilen puanlarin yas gruplarina gére z puanlari elde edilmistir ve sonuglar Sekil 2°de

verilmigtir.
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Sekil 2. Profil Uyeliklerinin Degiskenlere Gore Z Puani Ortalamalar

Sekil 2 incelendiginde z puanina goére birinci ve tgilincii profiller ortalamanin
tizerinde performans sergileyen gruplar iken 2. Profildeki ¢ocuklarin ortalamanin altinda
performans sergiledikleri goriilmektedir. Ayn1 zamanda. 3. Profildeki cocuklarin 1.
Profildeki ¢ocuklara gére daha yiiksek performans sergiledikleri goriilmektedir. Buna
karsin, veri toplama araglariin kesme noktalarina gore grup ortalamalar1 incelendiginde,
1. Profildeki ¢ocuklar her ne kadar z puanina gore ortalamanin iizerinde performans

gosterseler de istendik diizeyde performans sergileyememislerdir. Elde edilen bulgular
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degerlendirildiginde. 3. Profilde bulunan ¢ocuklar diginda diger iki profildeki ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerileri agisindan istendik diizeyde performans sergileyemediklerini
sOyleyebilmek miimkiindiir. Elde edilen bu bulgu ¢alisma grubunun profillere yerlesme
oranlart ile degerlendirildiginde, katilimci gocuklarin %15,3’{inlin erken okuryazarlik
acisindan beklenen diizeyde performans sergiledigini geri kalan %84,7°nin ise
beklenenden diigiik performans sergiledigini sdyleyebilmek miimkiindiir. Tiim bu
bulgulardan hareketle profil yapilar1 isimlendirildiginde, 3. Profil “Erken okuryazarlikta
beklenen diizeyde performans gosterenler”, 1. Profil “Erken okuryazarlikta beklenenden
diisiik diizeyde performans gosterenler” ve 2. Profil “Erken okuryazarlikta beklenenden
cok diisiik diizeyde performans gdsterenler” olarak isimlendirilmistir. Dolayisiyla erken
okuryazarlik becerilerine goére OSB olan c¢ocuklarin profil yapilar1 incelendiginde
oldukga diisiik bir oraninin bulundugu yas grubuna goére kendisinden beklenen diizeyde
performans sergiledigi, cok yiiksek bir oranmin ise erken okuryazarlik becerilerinde
diisiik performans sergiledigi goriilmiistiir.

Bu ¢alismanin ilk arastirma sorusu kapsaminda gerceklestirilen OPA ile OSB olan
okul 6ncesi dénem gocuklarinin erken okuryazarlik profillerinin nasil sekillendigini
belirlemek amacglanmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde, OSB olan ¢ocuklarin
%15.3 ile ¢ok kiiciik bir boliimiiniin erken okuryazarlik becerileri agisindan TG
akranlarina gore kendisinden beklenen performansi sergiledigi goriilmektedir. Alanyazin
incelendiginde, Davidson ve Weismer (2014) tarafindan yapilan arastirmada OSB olan
cocuklarin yalnizca %7’sinin erken okuryazarlik becerilerinde yiiksek performans
sergiledigi, %31°1 tiim becerilerde kotii performans sergilerken %65°nin ise harf bilgisi
disinda diger tiim becerilerde kotii performans sergiledigi bulgusu elde edilmistir. Solari
ve arkadaglarinin (2022) ¢alismasinda, OSB olan ¢ocuklarin yalnizca kiigiik bir kisminin
(%35.6), erken okuryazarlik becerileri agisindan ortalama veya ortalamanin {lizerinde bir
performans gosterdigi bulunmustur. Mevcut arastirma bu baglamda ele alindiginda, elde
edilen bulgularin alanyazin ile paralellik gosterdigi sOylenebilir.

OPA’ya iliskin analizlerden elde edilen bir diger bulgu da profil yapilarinin
OSB’nin siddetiyle negatif yonlii bir iliski gostermesidir. Bir diger deyisle, OSB’nin
siddetinin daha diisiik diizeyde gozlemlendigi ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve dil
becerileri performanslarinin daha iyi diizeyde oldugu bulgusu elde edilmistir. Bu
baglamda alanyazin incelendiginde, erken okuryazarlik becerileri ile OSB’nin siddeti
arasinda anlamli bir iligkinin bulunmadigi ¢alismalar mevcutken (Davidson ve Weismer,

2014; Kilig Tild vd., 2022; Westerveld vd., 2018), bunun aksine negatif yonde anlamli
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bir iliskinin oldugu bulgusunu elde eden galismalarin da oldugu goriilmektedir (Estes vd.,
2011; McIntyre vd., 2017). OSB’nin karakteristik 6zelligi disiiniildiigiinde, OSB’den
etkilenme diizeyi arttikca sosyal etkilesim ve iletisim becerilerinde sinirliliklarin
siddetinin arttig1 bilinmektedir (Lund, Kohlmeier ve Duran, 2017; Venker, Ray-
Subramanian, Bolt ve Ellis Weismer, 2014). Bununla birlikte OSB olan ¢ocuklarin
akademik becerilerinin degerlendirildigi ¢alismalar incelendiginde ise, OSB’nin siddeti
ile akademik beceri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu ifade edilen c¢aligsmalar
mevcuttur (Clayton, Green, Rinehart ve Sciberras, 2020; Kim, Bal ve Lord, 2018). Bu
baglamda, mevcut arastirmada OSB’nin siddetinin 6n akademik beceriler olarak
degerlendirilen erken okuryazarlik becerileri ile iligkili olabilecegi diisliniilmiistiir. Bu
aragtirmada OPAya iliskin analiz bulgulari incelendiginde ise, OSB’nin siddeti ile erken
okuryazarlik becerileri arasinda negatif yonde bir iliskinin oldugu ve profil yapilarinin bu
baglamda sekillendigi bulgusu elde edilmistir.

OPA’ya iliskin gerceklestirilen analizlerde gdze ¢arpan bulgulardan birisi de dil
becerileri agisindan daha yiiksek performans sergileyen cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinde de daha yiiksek performans sergileyen profile dahil olmalaridir. Alanyazin
incelendiginde dil becerileri ile erken okuryazarlik becerileri arasinda pozitif yonde
anlamli bir iligkinin oldugu ¢alismalar géze carpmaktadir (Davidson ve Weismer, 2014;
Ergiil vd., 2016; Kargin vd., 2015; Yuan, Kleemans ve Segers, 2024; Whalon ve Fluery,
2023). Erken okuryazarlik becerileri incelendiginde, hem kod ile iligkili olan becerilerin
hem de anlam ile iligkili olan becerilerin dil becerilerine yonelik belirli diizeyde bir
yeterlilik gerektirdigi goriilmektedir. Ornegin alanyazindaki ¢alismalar incelendiginde,
anlam ile iligkili becerilerden olan dinledigini anlama becerilerinin degerlendirilmesi
stireci, cocugun bir metin veya ciimle kendisine dinletildikten sonra baglama yonelik
olarak sorulan sorulara uygun cevap vermesi ile degerlendirilmektedir (Karaman ve
Gilingor Aytar, 2013; Kargin vd., 2015). Yine kod ile iliskili becerilerden olan harf bilgisi
becerisinin kendisine sunulan harfin adin1 sdylemesi veya adi sdylenen harfi isaret etmesi
yontemi ile degerlendirilmektedir (Robertson ve Salter, 2007; Whitehurst ve Lonigan,
2009). Dolaysiyla erken okuryazarliga yonelik performansin da dil becerileri ile
paralellik gostermesi beklenmektedir. Lanter ve arkadaslarinin (2012) yapmis olduklari
caligmada dil becerilerinde tipik gelisim gosteren cocuklarin yetersizlik yasayan
cocuklara gore erken okuryazarlik becerileri acisindan daha yiiksek performans
sergiledigi bulunmustur. Bununla birlikte Kili¢ Tiilii ve arkadaslar1 (2023) tarafindan

yapilan calismada da benzer bir sekilde dil becerilerinin erken okuryazarlik becerilerini
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anlamli diizeyde yordadigi bulgusu elde edilmistir. Dynia ve arkadaglart (2017)
tarafindan yapilan aragtirmada da benzer sekilde dil becerilerinin erken okuryazarlik
becerileri ile anlamli diizeyde iliskili oldugu ve ileriki okuma performansinin 6énemi bir
yordayicisi oldugu vurgulanmistir. Mevcut aragtirmada belirlenen profil yapilarinin dil
becerileri ile paralellik gosterdigi goriilmektedir, bu baglamda alanyazindaki diger
caligmalardan elde edilen sonuglar1 destekleyecek nitelikte bulgular elde edildigi
sOylenebilir.

Profil yapilarinin belirlenmesi silirecinde goze carpan bir diger bulgu ise,
dinledigini anlama becerisinde tiim profil gruplarindaki ¢ocuklarin diisiik diizeyde
performans sergilemesidir. Okumanin gelisimine yonelik 6nemli kuramlardan birisi olan,
Gough ve Tunmer (1986) tarafindan 6ne siiriilen Okumanin Basit Gorlinimii (Simple
View of Reading-SVR) okuma gelisiminin iki temel bilesenden olustugu ifade
etmektedir. Bunlardan biri ¢oziimleme becerisi digeri ise sozel dili anlama veya
dinledigini anlama becerisidir. Okumanin tanimi incelendiginde, okuma kisaca yazili
metinler lizerinden anlam ¢ikarma becerisi olarak tanimlanmaktadir. Bununla birlikte,
dinledigini anlama becerisinin ileriki okudugunu anlama becerisinin en gii¢lii yordayicisi
oldugu bilinmektedir (Dickinson vd., 2012). Dolayisiyla dinledigini anlama becerisi
ileriki okuma ve okudugunu anlama becerilerinin edinimi agisindan olduk¢a 6nemli bir
on kosul beceri olarak degerlendirilebilir. Alanyazin incelendiginde, aragtirmalar OSB
olan ¢ocuklarin dili anlama becerilerinde giiclik yasadigini gostermektedir (Nation ve
Norbury, 2005). Bununla birlikte OSB olan gocuklarin atipik dil gelisimine ve TG
akranlarindan negatif yonde farklilasan dil 6zelliklerine sahip oldugunu ifade eden
caligmalar da mevcuttur (Eigsti vd., 2011; Tager-Flusberg, 2006). OSB olan ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirildigi caligmalar incelendiginde, bir¢cok
calismada dinledigini anlama becerilerinde OSB olan ¢ocuklarin gii¢liik yasadig1 bulgusu
elde edilmistir (Eigsti vd., 2011; Nuske ve Bavin 2011). Erken okuryazarlik becerilerinin
diger alt boyutlarinda beklenen diizeyde performans sergileyen ¢ocuklarin da dinledigini
anlama becerisinde diisiik performans sergilemesinin, OSB olan c¢ocuklarin genellikle
anlam ile ilgili becerilerde siirliliklar yasamalar: ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir.
Mevcut arastirmadan elde edilen bulgular ile alanyazindaki bilgiler 1s181nda, OSB olan
okul o6ncesi donem c¢ocuklarmin dinledigini anlama becerilerinde 6nemli derecede
siurlilik yasadigi sdylenebilir.

Son olarak, biligsel becerilere yonelik daha yiiksek performans sergileyen

profildeki ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde de yiiksek performans
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sergiledikleri goriilmektedir. Davidson ve Weismer (2014) tarafindan yapilan ¢alismada
bilissel becerilerin OSB olan ¢ocuklarda hem erken okuryazarlik performansini hem de
ileriki okuma performansini en giiglii sekilde yordayan faktor olarak belirlenmistir.
Westerveld ve arkadaglar1 (2018) tarafindan yapilan ve OSB olan ¢ocuklarin okuma
becerilerinin erken donemdeki yordayicilarimin belirlendigi ¢alismada da bilissel
becerilerin ileriki okuma performansinin olduk¢a énemli bir boliimiini agikladig: ifade
edilmistir. Clendon ve arkadaslar1 (2021) sirh iletisim becerileri olan OSB olan
cocuklarda erken okuryazarlik becerilerine yonelik performansin incelenmesi amaciyla
gerceklestirdikleri arastirmada, biligsel becerilerdeki yetersizligin OSB olan ¢ocuklarda
erken okuryazarlik becerilerinin ediniminde O6nemli bir risk faktorii olusturdugu
vurgulanmistir. Bununla birlikte alanyazinda OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
performanslarinin incelendigi aragtirmalardan elde edilen bulgular, bu ¢ocuklarin dil
becerileri ve erken okuryazarlik becerileri ile biligsel becerileri arasinda yiiksek diizeyde
bir korelasyonun varligmi ortaya koymaktadir (Knight vd., 2019; Lanter vd., 2012;
Paynter, O’Leary ve Westerveld, 2024). Paynter ve arkadaslar1 (2024) OSB olan
cocuklarin okul oOncesi donemdeki becerileri ile okul dénemi okudugunu anlama
becerileri arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasinda zeka diizeyinin, ¢6ziimleme
becerisi ile okudugunu anlama becerisi arasinda aracilik iliskisinin oldugunu
vurgulamistir. Alanyazindaki bu bilgiler ile mevcut arastirmadan elde edilen bulgular
degerlendirildiginde, biligsel becerilerde daha yiiksek performans sergileyen ¢ocuklarin
erken okuryazarligin diger becerilerinde de yiiksek performans sergilemesi, alanyazin ile
ortiisen ve dolayisiyla beklenen bir bulgu olarak degerlendirilmistir.

Sonug olarak, OPA ile OSB olan gocuklarin erken okuryazarlik becerilerine
iligkin profillerinin belirlenmesi hedeflenmis ve bu dogrultuda gerceklestirilen analiz
bulgular {i¢ profilli bir yapiya isaret etmistir. Olusturulan profil yapisinda degiskenlere
yonelik degerlendirme yapildiginda, dil becerilerine ve biligsel becerilere yonelik
performansi yiiksek olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde de daha ytiksek
performans sergiledigi bulgusu elde edilmistir. Bununla birlikte OSB olan ¢ocuklarin
dinledigini anlama becerisinde oldukca diisiik performans sergiledikleri goriilmiistiir.
Sozciik bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindaligi becerilerinde yiiksek profildeki
cocuklarin daha iyi performans sergiledikleri belirlenmistir. Son olarak harf bilgisi
becerisinde ise yine profil gruplarn arasinda fark gozlemlenmis olsa da tim profil
yapilarindaki ¢ocuklarin harf bilgisinde yas grubuna gore kendisinden beklenen puani

aldig1 belirlenmistir.
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OSB Olan Okul Oncesi Cocuklarin Erken Okuryazarhk Becerilerine Dogrudan Ve
Dolayh Olarak Etki Eden Degiskenler Nelerdir?

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda erken okuryazarlik becerilerine etki eden
dogrudan ve dolayli degiskenlerin neler oldugunu belirlemek amaglanmistir. Bu amag
kapsaminda iki hipotez test edilmistir. Bunlardan ilki. Hi: Bireysel 6zellikler (OSB’nin
siddeti, alic1 dil, ifade edici dil ve biligsel beceriler) erken okuryazarlik becerilerini
dogrudan etkilemektedir. Ikincisi, Ho: Cevresel Ozellikler (Ev okuryazarlik ortami ve
simif okuryazarlik ortami) bireysel 6zellikleri dogrudan, erken okuryazarlik becerilerini
hem dogrudan hem de dolayli olarak etkilemektedir. Arastirmanin bu boliimiinde Hi ve
H> hipotezleri test edilmistir ve ilerleyen sayfalarda hipotezlere iliskin analizlerin
bulgular1 paylasilmistir. Yol Analizine iligkin analizler gerceklestirilmeden Once
degiskenlerin arasindaki korelasyon ve bu korelasyonun diizeyi incelenmistir. Bu amagla
Pearson korelasyon katsayilari hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5’te

sunulmustur.

Tablo 5

Degiskenler Arasindaki Korelasyonun Incelenmesi
Degiskenler* Yas ALDI iFDI OSBS YF SB SBF HB DA BB EVOK OSECDO

Yas 1

ALDI -050 1

iFDI -.068 .796™ 1

OSBS .018 -.669™"-.630"" 1

YF 1577 6627 6797 -.6617" 1

SB 046 .759™" 729" -.6667". 778" 1

SBF 15177327 6747 -.654™ 765,875 1

HB 143" 623" 593" -.551™.660"".7797".726™" 1

DA 125 566" 6217 -.580™".7077".720™". 721" 653" 1

BB .053 .653"" 698" -.630"".764"".764"".720"" .665"" .671"" 1
EVOK 045 642" 594" - 520" 5777".636™.623"".520""".453"" 532" 1
OSECDO -.030 .017 .034 -151" .072 .043 -017 .050 .095 .103 -.025 1

*ALDI: Alici Dil, IFDI: ifade Edici Dil, OSBS: OSB’nin Siddeti, YF: Yaz1 Farkindahigi, SB: Sozciik
Bilgisi, SBF: Sesbilgisel Farkindalik, HB: Harf Bilgisi, DA: Dinledigini Anlama, BB: Bilissel Beceriler,
EVOK: Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgegi, OSECDO: Okuléncesi Smiflarm Erken Okuryazarlik
Cevresini Degerlendirme Olgegi, **p<.05, ***p<.01
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Tablo 5 incelendiginde, ¢ocugun bulundugu yas diizeyi ile YF, HB ve SBF
arasinda cok diistik diizeyde bir iligskinin oldugu diger becerilerle ve g¢evresel 6zelliklerle
iliskili olmadig1 goriilmektedir. Bu durumda, yas faktoriinden bagimsiz olarak erken
okuryazarliga iliskin degiskenlerin birbirleriyle iliskili oldugu ve yasin bu beceriler
tizerindeki etkisinin diisiik oldugu sdylenebilir. Yine Tablo 5 incelendiginde,
OSECDO’niin CODO ile diisiik diizeyde negatif yonde bir iliskisinin olmas disinda diger
becerilerle anlaml bir iliskisi yoktur. Yas ve OSECDO disindaki tiim alanlardan elde
edilen verilerin ise birbirleriyle orta ve yiiksek diizeyde iliskili oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla erken okuryazarlik becerileri, bireysel oOzellikler ve cevresel oOzellikler
arasinda alanyazinda ifade edilen bir iligkinin oldugu bu arastirma bulgularinda da goze
carpmaktadir. Bununla birlikte beceri alanlarmin birbirleriyle olan korelasyonlarinin
katsayilar1 incelendiginde g¢evresel Ozelliklerin erken okuryazarlik becerileri ile olan
iligskisinin anlamli olmakla birlikte bireysel 6zelliklere gore daha diisiik diizeyde oldugu
goriilmektedir.

Bu ¢alismanin ikinci arastirma sorusu kapsaminda Yol Analizi araciligiyla erken
okuryazarlik becerilerine dogrudan ve dolayli olarak etki eden degiskenlerin belirlenmesi
amaglanmistir. Yol analizi tekniginin gereksinimleri incelendiginde ise degiskenler
arasinda korelasyonun saglanmasi gerektigi ifade edilmistir (Schumaker ve Lomax,
2004). Bu nedenle Yol Analizi ile degiskenler arasindaki yol modeli kurulmadan 6nce
korelasyonun olup olmadigi incelenmistir. Korelasyon, iki veya daha fazla degisken
arasindaki iliskiyi, bu iliskinin yoniinii ve ifade eder, korelasyon katsayisi (r) ile bu
iligkinin diizeyi belirlenir (Armstrong, 2019). Korelasyon katsayisi -1 ile +1 arasinda
deger alir ve 0 degiskenlerin arasinda bir iliskinin olmadigina isaret eder (Biiylikoztiirk,
2018; Demir, 2019). Degiskenler arasindaki korelasyon katsayilarinimn anlamlilig
degerlendirildiginde ise .01 ile .29 aras1 degerler diistik, .30 ile .69 aras1 orta ve .70 ile .99
arast degerlerin yliksek diizey korelasyona isaret ettigi belirtilmektedir (Biiylikoztiirk,
2018).

Bu aragtirmanin degiskenleri arasindaki korelasyon incelendiginde, ¢cogunlukla
yas ve OSECDO ile diger degiskenler arasinda anlamli iliskilerin olmamas1 goze
carpmaktadir. Yas ile YF, SB ve SBF degiskenleri arasindaki kiigiik diizey bir korelasyon
varken, OSECDO ile yalmzca OSB’nin siddeti arasinda ters yonlii bir korelasyon
bulunmustur. Yas degiskeni ile diger degiskenler arasinda korelasyonun olmamasi, yol
analizi ile elde edilen dogrudan ve dolayl etkilere yas faktoriiniin etkisinin minimum

diizeyde oldugunu gdstermistir. Fakat OSECDO ile diger degiskenler arasindaki iliskinin
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olmamasi alanyazin ile ortlismeyen bir bulgu olarak degerlendirilmektedir. Alanyazin
incelendiginde, erken okuryazarlik becerileri ile okuryazarlik agisindan zenginlestirilmis
ortam arasinda yiiksek diizeyde bir iliskinin oldugu calismalar mevcuttur (Colozzo,
McKeil, Petersen ve Szabo, 2016; Elliott ve OIlliff, 2008; Guo vd., 2013; Peeters vd.,
2011). OSECDO ile diger degiskenler arasinda alanyazinin aksine bu arastirmada bir
iliskinin go6zlenememesinin bir¢ok nedeni olabilecegi gibi Olgme hatasindan da
kaynaklaniyor olabilir. Olgme hatas1 6l¢me ydntemi, dlgmenin yapildigi ortam, dlgmeyi
yapan kisi, 6l¢me araci gibi birgok faktoriin etkisi ile hatali dlgiilebilir. Bununla birlikte
6lgmenin yapildig1 ¢alisma grubunun 6zellikleri de yine 6lgme de hata veya yanliliga
neden olabilir (Atilgan vd., 2011). Bu gibi nedenlerden dolay1 OSECDO ile diger
degiskenler arasinda alanyazin dogrultusunda beklenen korelasyonun elde edilemedigi
diisiiniilmektedir. Dolayisiyla, OSECDO ve yas degiskeni yol analizine iligkin
gereksinimleri karsilamadigi i¢in modele dahil edilmemistir (Sen, 2020). Bunun disinda,
diger degiskenlerin birbirleriyle orta ve yiiksek diizeyde korelasyon sergiledigi
goriilmektedir. Dolayisiyla, Yol Analizine iliskin varsayimlarin saglandigi belirlenmis
olup diger degiskenlerin modele dahil edilmesine karar verilmistir.

OSB olan cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine gore profillerinin nasil
sekillendigi belirlendikten sonra erken okuryazarlik becerilerine dogrudan ve dolayli
olarak etki eden degiskenleri belirleyebilmek amaciyla Yol Analizi gerceklestirilmistir.
Yol Analizinde degisken gruplar1 alanyazin temelli olarak belirli bir hipotez ile
olusturulmustur. Bu nedenle yol diyagrami Sekil 3’te goriilebilecegi iizere, hem cevresel
ozelliklerin (EVOK) bireysel dzellikler (ALDI, IFDI, CODO ve RPM) iizerinden erken
okuryazarlik becerilerine dogrudan ve dolayli etkilerinin hem de bireysel 6zelliklerin
erken okuryazarlik becerilerine dogrudan etkilerinin goézlemlenmesi amaciyla
planlanmistir. Analizler gergeklestirildikten sonra anlamli olmayan bazi yollar alanyazin
cercevesinde degerlendirilerek modelden ¢ikarilmistir ve model yeniden test edilmistir.

Sonug olarak Sekil 3’te goriilen model son halini almistir.
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Sekil 3. Erken Okuryazarlik Becerilerine Yonelik Yol Analizi

Sekil 3 incelendiginde ev okuryazarlik ortaminin bireysel 6zelliklere ve erken
okuryazarlik becerilerinden harf bilgisi ve dinledigini anlama becerileri disindaki diger
becerilere kiiclik ve orta diizeyde dogrudan etkisinin oldugu goriilmektedir. Bireysel
ozelliklerin ise erken okuryazarlik becerilerine dogrudan etkileri gériilmektedir. OSB’nin
siddeti beklendigi gibi degiskenler ile negatif yonde yol katsayisi olustururken diger
becerilerin model tahmin katsayilarinin pozitif yonde oldugu goriilmektedir. Model
diyagrami incelendiginde, ev okuryazarlik ortaminin alic1 ve ifade edici dil becerilerine
dogrudan etkisinin OSB’nin siddeti ve biligsel becerilere gore daha yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. Bu durum alanyazinda okuryazarlik ortaminin dil becerilerine
yonelik olumlu etkisini ortaya koyan caligmalarin bulgular1 ile 6rtiismektedir (Burgess
vd., 2002; Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016; Whitehurst ve Lonigan, 2001). Yol analizi ile
elde edilen dogrudan ve dolayl etkiler ile model tahmin katsayilar ilerleyen sayfalarda

ayrintili olarak sunulmustur. Tablo 6’da yol analizi bulgularindan elde edilen anlamli
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yollarin standardize edilmis model tahmin (regresyon) katsayilar1 ve anlamlilik diizeyleri

yer almaktadir.

Tablo 6
Degiskenler Arasindaki Model Tahmin (Regresyon) Katsayisi ve Anlamlilik Degerleri
Etkileyen Degisken Etki Yonii Etkilenen Degisken Tahmin(p) *p

Ev Okuryazarlik Ortami -—-> Alic1 Dil .46 0.000
Ev Okuryazarlik Ortami -—-> ifade Edici Dil 47 0.000
Ev Okuryazarlik Ortami ---> Biligsel Beceriler 27 0.000
Ev Okuryazarlik Ortami ---> OSB’nin Siddeti -12 0.000
Ev Okuryazarlik Ortami1 -—-> Yazi farkindaligi .04 0.019
Ev Okuryazarlik Ortami1 -—-> Sozciik Bilgisi .05 0.002
Ev Okuryazarlik Ortam1 ---> Sesbilgisel Farkindalik .05 0.002
Alic1 Dil ---> Sozciik Bilgisi 19 0.000
Alict Dil -—-> Sesbilgisel Farkindalik A5 0.000
Alic1 Dil ---> Harf Bilgisi .06 0.000
Ifade Edici Dil ---> Yazi farkindaligi .05 0.023
ifade Edici Dil -=-> Dinledigini Anlama .02 0.008
OSB’nin Siddeti ---> Yazi farkindalig -.19 0.001
OSB’nin Siddeti -—-> Dinledigini Anlama -0.3 0.088
Biligsel Beceriler -—-> Yazi farkindaligi 24 0.000
Biligsel Beceriler -—-> Sozciik Bilgisi .32 0.000
Biligsel Beceriler -—-> Seshilgisel Farkindalik .23 0.000
Biligsel Beceriler -—-> Harf Bilgisi A3 0.000
Biligsel Beceriler -—-> Dinledigini Anlama .05 0.000

*p<.05

Tablo 6 incelendiginde, OSB’nin siddeti diginda diger tim becerilerin pozitif
yonde model tahminin oldugu goriilmektedir. OSB’den etkilenme diizeyi arttikga
bireylerin davranig problemlerinin arttig1 ve akademik basari, iletisim becerileri gibi
arttirllmasi istenen Ozelliklerin daha diisiik oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla analizler
sonucunda OSB’nin siddetinin negatif yonde bir etki gdstermesi beklenen bir bulgu
olarak degerlendirilmektedir. Bununla birlikte, Tablo 5 incelendiginde OSB’nin siddeti
ile dinledigini anlama becerileri arasinda tahmin katsayisinin (f=-.12, p>.05) istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir. Bunun disinda diger tiim degiskenler arasinda

olusan tahmin katsayilarmin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (p<.05).
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Model tahmin katsayilar1 incelendikten sonra, elde edilen modelin anlamliligina iliskin

bilgi sunan uyum iyiligi degerleri incelenmistir. Bu degerler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Yol Analizine Iliskin Uyum Iyiligi Degerleri

Uyum .. ... ... Kabul Edilebilir Uyum Arastirmada Elde
indzksleri Miikemmel Uyum Olgiitleri Olciitleri ' Edilen Degerler
x%/sd 0<x*/sd<2 2< x%/sd<3 1.64
RMSEA .00<RMSEA<.05 .05<RMSEA<.08 .056
SRMR .00<SRMR<.05 .05<SRMR<.10 .021
CFI .95<CFI<1.00 .90<CFI<.95 .99
TLI J95<TLI<1.00 90<TLI<.95 .98
IFI .95<IFI<1.00 90<IFI<.95 .99
GFI .95<GFI<1.00 .90<GFI<.95 .98
AGFI 90<AGFI<1.00 .85<AGFI<.90 91
NFI .95<NFI<1.00 90<NFI<.95 .99

Yol Analizi sonucunda belirlenen degerlerin anlamli olup olmadigina iliskin bir
diger gosterge de model uyum 1iyiligi indeksleri olarak adlandirilan Slgiitlerdir. Uyum
iyiligi indeksleri i¢in 6nemli kriterlerden birisi olan, modelin uygunlugunu hesaplamak
amactyla kurulan hipotezi test eden, ki-kare (x?) degerinin serbestlik derecesine (sd)
boliinmesiyle elde edilen degerdir. Bu degerin 3’iin altinda olmasi kabul edilebilir uyum
gostergesi olarak degerlendirilirken, 2’nin altinda olan bir deger almasi ise miikemmel
uyum gostergesi olarak ifade edilmektedir (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008). Tablo 6
incelendiginde x%/sd degerinin 1.64 oldugu ve miikemmel uyum &lgiitlerini karsiladig
goriilmektedir. Model anlamliligina iliskin ele alinan bir diger 6l¢iit de Uyum lyiligi
Indeksidir (Goodness of Fit Index [GFI]). GFI degeri hesaplanan kovaryans biiyiikliigii
ile agiklanan varyans oranini Karsilastirir. Bu dlgiit 0-1 aras: deger alir ve 1’e yaklastik¢a
modelin iyi uyum gosterdigine isaret eder, .90 ve {izerinde deger almas1 6nerilir (Byrne,
2010; Raykov ve Marcoulides, 2006). Benzer sekilde, Diizeltilmis Uyum lyiligi Indeksi
(Adjusted Goodness of Fit Index [AGFI]) ise gozlenen degisken sayiSina gére modelin
serbestlik derecesini belirleyen bir olgiittir. AGFI 0 ile 1 arasinda deger alir, .90 ve
tizerindeki deger milkemmel uyuma isaret ederken .85 ile .90 arasindaki degerler ise
kabul edilebilir uyuma gostergesi olarak degerlendirilmektedir (Forza ve Filippini, 1998).
Tablo 6’da goriilebilecegi lizere GFI ve AGFI degerlerinin mitkkemmel uyum araliginda
oldugu goriilmektedir. Her iki deger i¢in de modelin anlamli sonuglar ortaya koydugu
sOylenebilir. Aragtirmanin verileri ile hipotez arasindaki uyumu inceleyen Karsilastirmali

Uyum Indeksi (Comperative Fit Index [CFI]) ve bu indekse alternatif olarak gelistirilmis
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Normlandirilmis Uyum indeksi (Normed Fit Index [NFI]) degerleri de yine model uyumu
acisindan incelenmesi gereken 6nemli Slgiitler olarak ifade edilmektedir. Her iki dlgiit de
0 ile 1 arasinda deger alir, 1’¢ yaklastikca miikemmel uyuma gostergesi olarak
degerlendirilirken .90 ve iizerinde olmasi model uyum iyiligi agisindan onerilen deger
araliklaridir. Analizler sonucunda elde edilen degerler incelendiginde her iki uyum
indeksinde de miikemmel uyuma isaret ettigi bulgusu goriilmektedir. Artimli Uyum
Indeksi (Incremental fit index [IFI]) O ile 1 arasinda deger alir ve 1°e ne kadar yakin deger
alirsa modelin o kadar uyuma isaret ettiginin bir gostergesi olarak degerlendirilir. Tablo
7 incelendiginde IFI degerinin miikkemmel uyum araliginda oldugu goriilmektedir.
Yapisal esitlik modeli indeksleri igerisinde g6z 6niinde bulundurulmas: gereken
ve model uyumu i¢in oldukga 6nemli olan iki uyum indeksi de Tahmini Kok Hata Kareler
Ortalamasi (Root Mean Square Error of Approximation [RMSEA]) ve Standartlastiriimis
Ortalama Hatalarin Karekokii (Standardized Root Mean Square Residual [SRMR])
olgiitleridir. Alanyazinda RMSEA degeri .05 ve altinda deger aldiginda miitkemmel uyum
gostergesi, .08 ve .05 arasi deger aldiginda ise Iyi uyum gostergesi olarak
degerlendirilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010; Gerbing ve
Anderson, 1993; Joreskog ve Sérbom, 1993; Ozdamar, 2016; Tabachnick ve Fidel, 2001).
RMSEA igin .08 degeri, model uyumu i¢in kabul edilebilirlik agisindan sinir olarak
degerlendirilmektedir (Cole, 1987; Gerbing ve Anderson, 1993). Tablo 6 incelendiginde
mevcut arastirmadan elde edilen degerlerin kabul edilebilir uyum araliginda oldugu
goriilmektedir. Ayni sekilde SRMR degerinin de .05 ve alt1 deger araliginda olmasi model
uyumu i¢in mitkemmel uyum olgiitii olarak belirlenmistir (Browne ve Cudeck, 1993).
Mevcut arastirmada SRMR degeri modelin miikemmel uyum gosterdigine isaret
etmektedir. Son olarak Yol Analizi ile olusturulmus olan modelin anlamhilik diizeyi
incelenmistir ve p=.000 olarak bulunmustur. Tim bu bulgular bir arada
degerlendirildiginde, olusturulmus olan modelin uyum iyiligi 6l¢iitlerini karsiladigini ve
anlamli sonuglar ortaya koydugunu soyleyebilmek miimkiindiir. Modele iliskin uyum
iyiligi degerleri incelendikten sonra, degiskenlerin birbirleri tizerindeki dogrudan etkileri
incelenmistir. Tablo 8’de Yol Analizi ile olusturulmus olan modelde bulunan gézlenen
degiskenlerin birbirlerine dogrudan etkisi ve bu etkilerin standardize edilmis katsayilari

yer almaktadir.
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Tablo 8

Standardize Edilmis Dogrudan Etki

Bilissel OSB’nin ifade

EVOK Beceriler Siddeti Edicipil  AheDil

Bilissel Beceriler 532" - - - -
OSB’nin Siddeti -.520" - - - -
Ifade Edici Dil 594" - - - -
Alic1 Dil 642" - - - -
Dinledigini Anlama - 446" -117 226" -

Harf Bilgisi - 464" - - 3127

Sesbilgisel * « «

F ark1n?1al1k 163 410 i i 355

Sozciik Bilgisi 137" 458" - - .369"

Yazi Farkindalig: 149" 493" -.161" 147" -

*p<.05

Elde edilen degerler incelendiginde degiskenler arasinda kiigiik ve orta diizeyde
dogrudan etkilerin oldugunu sdyleyebilmek miimkiindiir. Tablo 8 incelendiginde
OSB’nin siddeti disinda diger tim degiskenlerin erken okuryazarlik becerilerine pozitif
yonde etkilerinin oldugu goriilmektedir. OSB'nin siddetinin dinleme becerisi tizerindeki
dogrudan etkisi istatistiksel olarak anlamli bulunmazken, diger dogrudan etki
katsayilarinin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Son olarak, gozlenen
degiskenlerin birbirleri iizerindeki dolayli etkileri incelenmistir. Tablo 9’da olusturulmus

olan Yol Analizi modelinden elde edilen standardize edilmis dolayli etki katsayilari

bulunmaktadir.
Tablo 1
Standardize Edilmis Dolayli Etki
Dinledigini Harf Sesbilgisel Sozciik Yazi
Anlama Bilgisi Farkindahk Bilgisi Farkindahg
EVOK 432" A4T" 446" 480" 434"

**p<.05

Arastirma kapsaminda ele alinan iki gevresel degisken ev okuryazarlik ortami
(EVOK) ve sinif igi erken okuryazarlik ortaminin (OSECDO) dogrudan ve dolayli olarak
hem bireysel ozelliklere hem de erken okuryazarlik becerilerine etkisi incelenmistir.
Analiz bulgularinda OSECDO ile elde edilen verilerin bireysel ozellikler ve erken
okuryazarlik becerileri ile anlaml1 yol katsayilar1 olugturmadig: belirlenmis ve modelden
cikarilmistir. Sonrasinda ev okuryazarlik ortami tek basina ¢evresel degisken olarak ele

alinmis ve model yeniden analiz edilmistir. Elde edilen bulgular ev okuryazarlik
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ortaminin bireysel 6zelliklere ve erken okuryazarlik becerilerine dogrudan (bkz. Tablo 8)
etkilerinin oldugunu gostermistir. Erken okuryazarlik becerilerine ayn1 zamanda dolayli
olarak da etki ettigi (bkz. Tablo 9) bulgusu gergeklestirilen analizler sonucunda elde
edilmistir ve sonuglarin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Tiim bu
bulgulardan hareketle hem Hi hipotezinin hem de H: hipotezinin dogrulandigini
sOyleyebilmek miimkiindiir.

Yol analizi, degiskenler arasindaki nedensel iligskinin agiklanmasinda kullanilan
yapisal esitlik modellerinden biri olarak tanimlanmaktadir (Sen, 2020). iki degisken
arasindaki iligkinin ortaya konulmasi i¢in korelasyon katsayilari hesaplanabilir fakat bu
korelasyon katsayilar1 dogrudan ve dolayli iligkileri birlikte sunar. Bu nedenle dogrudan
ve dolayli etkilerin hesaplanabilmesi i¢in Yol Analizi modelinin uygulanmasi
gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, Sekercioglu ve Cokluk, 2021). Bu arastirmada da erken
okuryazarlik becerileri ve iliskili degiskenlerin birbirleriyle korelasyonunun yani sira
dogrudan ve dolayl etkilerin belirlenebilmesi amaciyla Yol Analizi uygulanmistir. Bu
arastirmada belirlenen Yol Analizi modeli hem degiskenlerin birbirleriyle korelasyonu
hem de modele iliskin kuramsal temel géz Oniinde bulundurularak belirlenmistir.
Alanyazin incelendiginde erken okuryazarlik becerilerinin dil becerileriyle, biligsel
becerilerle ve OSB’nin siddetiyle iliskili oldugunu ifade eden g¢aligmalarin oldugu
goriilmektedir (Lucas ve Norbury, 2015; Westerveld vd., 2017). Bununla birlikte, erken
okuryazarlik becerilerinin, okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam ile de iliskili oldugunu
ifade eden ¢alismalara rastlanmaktadir (Lonigan vd., 2000; Yazici ve Kandir, 2018). Yine
yapilan aragtirmalar incelendiginde, dil becerileri ve bilissel yeterlilik gibi bireysel
ozelliklerin gelisiminin de ¢ocugun sosyoekonomik g¢evresinden bagimsiz olmadigini
ifade eden galigmalarin oldugu goriilmektedir (Ergiil vd., 2021; Inoue vd., 2018). Tiim bu
bulgular bir arada degerlendirildiginde, bu arastirmada yol analizi modeli olusturulurken
degiskenler cevresel 6zellikler, bireysel 6zellikler ve erken okuryazarlik becerileri olarak
tic kategoride ele alinmistir. Sonrasinda bu degiskenlerin birbirlerine olan dogrudan ve
dolayl etkileri arastirilmisgtir.

Yol Analizine iliskin model uyum iyiligi degerlerinin istendik yonde oldugu
belirlendikten sonra (bkz. Tablo 7) yol katsayilari ile dogrudan ve dolayl etkilerin nasil
sekillendigi incelenmistir. Ilk olarak ev okuryazarlik ortami ile bireysel ozellikler ve
erken okuryazarlik becerilerine yonelik yol katsayist degerleri incelendiginde bireysel
ozelliklerin tamaminda, yazi farkindaligi, sesbilgisel farkindalik ve sozciik bilgisi

becerilerinde istatistiksel olarak anlamli yol katsayilarin olustugu goriilmektedir. Kline
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(2016) regresyon katsayilarina iliskin .10°da asagida olan degerler i¢in kiigtik, .10 ile .50
aras1 degerler icin orta ve .50’den biiyiik degerler i¢in giiclii etki olarak yorumlanmasi
gerektigini  Oonermektedir. Ev okuryazarlik ortami ile anlamli iligkilerin oldugu
degiskenler arasinda da kiiciik ve orta diizeyde istatistiksel olarak anlamli yol
katsayilarinin olustugu goriilmektedir (bkz. Tablo 6). Sonrasinda ev okuryazarlik
ortaminin degiskenlere yonelik dogrudan etkileri degerlendirilmistir. Analiz bulgular1 ev
okuryazarlik ortaminin biligsel becerilere pozitif yonde ve giiglii bir etki (f=.532, p<.05),
OSB’nin siddetine negatif yonde gii¢lii bir etki (f=-.520, p<.05), ifade edici dile pozitif
yonde giiglii bir etki (f=.594, p<.05) ve alic1 dile pozitif yonde gii¢lii bir etki (p=.642,
p<.05) gosterdigi bulgusu elde edilmistir. Erken okuryazarlik becerilerinden ise
sesbilgisel farkindaliga pozitif yonde orta diizey etki (f=.163, p<.05), sozciik bilgisine
pozitif yonde orta diizey etki (p=.137, p<.05) ve yaz farkindalifina pozitif yonde orta
diizey etki (B=.149, p<.05) gosterdigi belirlenmistir. Ev okuryazarlik ortaminin erken
okuryazarlik becerilerine yonelik dolayl etkileri incelendiginde ise dinledigini anlama
becerisine pozitif yonde orta diizey etki (B=.432, p<.05), harf bilgisine pozitif yonde orta
diizey etki (f=.447, p<.05), sesbilgisel farkindaliga pozitif yonde orta diizey etki (=.446,
p<.05), soOzciikk bilgisine pozitif yonde orta diizey etki (=.480, p<.05) ve yazi
farkindaligina pozitif yonde orta diizey etki (p=.434, p<.05) gosterdigi belirlenmistir.

Ev okuryazarlik ortaminin bireysel 6zelliklere ve erken okuryazarlik becerilerine
dogrudan ve dolayl etkileri alanyazin ¢ergevesinde degerlendirildiginde birgok ¢alisma
ile benzer bulgular elde edildigi sdylenebilir. Terrel ve Watson (2018) tarafindan yapilan
calismada ev ve smif ortamindaki okuryazarlik agisindan zenginlestirilmis c¢evrenin
cocugun hem erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine hem de dil becerilerinin
gelismesine katki sagladigi belirtilmistir. Yine bu baglamda yapilan c¢aligmalar
incelendiginde, okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamin erken okuryazarlik becerilerine
pozitif yonde anlamli katkilarin oldugu belirtilmistir (Gengeg, Giildenoglu ve Kargin,
2023; Niklas ve Schneider, 2013; Niklas ve Tayler, 2017; Pinto vd., 2016). De Jong ve
Leseman (2001) tarafindan yapilan c¢aligmada da benzer sekilde ev okuryazarlik
ortaminin ¢gocugun dili anlama, okudugunu anlama ve problem ¢dzme becerilerine katk1
sagladig1 ifade edilmistir. Isitan, Sagkes ve Biber (2020) tarafindan yapilan ¢alismada ise
ev okuryazarlik ortaminin bir pargasi olan kitap okuma etkinliginin ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma bulgular1 ¢ok kisa
stirede bile kitap okuma yoluyla zenginlestirilen ev okuryazarlik ortaminin ¢ocuklarin

yazi farkindalig1 becerilerine pozitif yonde etkileri oldugunu gdstermistir. Akoglu ve
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Kizil6z (2018) tarafinda yapilan arastirmada da mevcut aragtirmanin bulgularina benzer
sekilde ev okuryazarlik ortaminin yazi farkindaligi becerilerine etkisi ifade edilmistir.
Son olarak, Ergiil ve arkadaslarmin (2019) gerceklestirdigi, erken okuryazarlik
becerilerine etki eden i¢sel ve digsal faktorlerin degerlendirildigi ¢alismada dil becerileri,
calisma bellegi ve ev okuryazarlik ortaminin erken okuryazarlik becerilerine anlamli
diizeyde katki sagladigi ifade edilmistir. Alanyazinda yapilmis olan bu calismalar ve
mevcut arastirmanin bulgular1 bir arada degerlendirildiginde, elde edilen bulgularin
alanyazin ile paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Bu arastirmada erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkisinin arastirildigi diger
degisken de biligsel becerilerdir. Yol Analizi ile elde edilen bulgular degerlendirildiginde,
biligsel becerilerin dinledigini anlama becerisine (=.446, p<.05), harf bilgisine
becerisine (B=.464, p<.05), sesbilgisel farkindalik becerisine (f=.410, p<.05), s6zciik
bilgisi becerisine (f=.458, p<.05) ve yaz1 farkindalig1 becerisine (f=.493, p>.05) pozitif
yonde ve orta diizeyde dolayli etki gosterdigi belirlenmistir. Erken okuryazarlik
becerilerine yonelik iliskili degiskenlerin belirlendigi arastirmalar incelendiginde biligsel
becerilerin en gii¢lii yordayicilardan biri olarak degerlendirildigi ifade edilmektedir
(Davidson ve Weismer, 2014; Westerveld vd., 2016; Westerveld vd., 2018). Davidson ve
Weismer (2014) tarafindan yapilan ve OSB olan ¢ocuklarin okuma becerilerine yonelik
profillerinin  belirlenmesinin hedeflendigi ¢alisma incelendiginde, biligsel beceri
performansinin erken okuryazarlik becerilerinin tamaminda yordayici oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte, biligsel becerilerin ileriki okuma ve okudugunu anlama
performansina yonelik en 6nemli yordayici faktorlerden birisi oldugu vurgulanmistir. Bu
aragtirmadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde, erken okuryazarlik becerilerine
yonelik en giiglii etkiyi biligsel becerilere yonelik performansin oldugu goriilmektedir
(bkz. Tablo 8). Kili¢ Tiilii ve arkadaslar1 (2022) tarafinda OSB olan ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesinin hedeflendigi bir arastirma yiirtitiilmustiir.
Bu arastirmada da benzer bir sekilde bilissel becerilerin dil becerileri ve erken
okuryazarlik becerilerini yordamada giiclii bir degisken oldugu belirlenmistir. Kim
(2017) tarafindan yapilan ¢alismada ise biligsel becerilerin dil becerileri yoluyla erken
okuryazarlik becerilerini hem dogrudan hem de dolayl olarak etkiledigi ifade edilmistir.
Dolayisiyla biligsel becerilerin dil becerileriyle yakindan iliskili oldugu ve erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimine oldukca Onemli katkilart oldugu sdylenebilir.
Mevcut aragtirmanin bulgular1 da incelendiginde, alanyazinda ifade edilen bu bilgilerle

tutarli sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Tablo 7 incelendiginde, erken okuryazarlik
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becerilerine en fazla etki eden degiskenlerin sirasiyla biligsel beceriler ve dil becerileri
oldugu gozlemlenmektedir. Mevcut arastirmanin bulgular1 bu baglamda ele alindiginda,
biligsel becerilerin erken okuryazarlik becerilerine olan dogrudan etkisinin alanyazin ile
ortiisen bir bulgu oldugu sdylenebilir.

Bu calismada, erken okuryazarlik becerilerine etkisinin arastirildigi bir diger
degisken de dil becerileridir. Yol analiziyle elde edilen bulgular incelendiginde alic1 dil
becerilerinin harf bilgisi becerisine (f=.312, p<.05), sesbilgisel farkindalik becerisine
(B=.355, p<.05) ve sozciik bilgisi becerisine (f=.369, p<.05) pozitif yonde orta diizeyde
etkisinin oldugu goriilmektedir. ifade edici dil becerilerinin ise, dinledigini anlama
becerisine (f=.226, p<.05) ve yaz1 farkindalig1 becerisine (B=.147, p<.05) pozitif yonde
orta diizeyde etkisinin oldugu belirlenmistir. Erken okuryazarlik becerilerine yonelik
miidahale calismalar1 ve betimsel arastirmalar incelendiginde, dil becerilerinin olduk¢a
giiclii bir etki faktorii oldugu ifade edilmektedir (Dynia ve Solari, 2020; Hudson vd.,
2017; Justice ve Ezell, 2001; Mohan ve Tiwari, 2023). OSB olan ¢ocuklarin dil
becerilerine iliskin performanslarinin incelendigi arastirmalar ele alindiginda, bu
cocuklarin sézel ve sbézel olmayan iletisim becerilerinde oldukca fazla smirhilik
yasadiklar1 belirtilmektedir (Okciin Akgamus, 2016; Schaeffer vd., 2023; Tager-
Flusberg, Paul ve Lord, 2005). Erken okuryazarlik becerileri agisindan dil becerilerindeki
yeterlilik biiyiik 6nem tasirken, dil becerilerinde sinirlilik yasayan OSB'li ¢ocuklar igin
bu performansin, erken okuryazarlik becerilerinin kazaniminda daha da belirleyici oldugu
sOylenebilir. Alic1 ve ifade edici dil becerileri erken okuryazarlik becerilerinin giicli
yordayicilar olmakla birlikte okul donemi akademik basari i¢in de dnemli bir 6n kosul
olarak degerlendirilmektedir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde, okul 6ncesi donemdeki
dil performansimin okuma becerilerinden ¢dziimleme becerisi ile okudugunu anlama
becerileriyle yakindan iliskili oldugu vurgulanmaktadir (Gough ve Tunmer, 1986).
Ozellikle OSB olan ¢ocuklarin okul déneminde sdzciik ¢oziimleme becerilerinde TG
akranlari ile benzer performans sergileyebilirken okudugunu anlama becerilerinde yaygin
olarak siirlilik yasadiklari ifade edilmektedir (Nation, Clarke, Wright ve Williams, 2006;
Newman vd., 2007). Okudugunu anlama becerilerinin okul 6ncesi donemdeki en giiglii
yordayicisi da dinledigini anlama becerisidir (Dickinson vd., 2012). Mevcut arastirmanin
bulgular: degerlendirildiginde, dile iliskin becerilerin dinledigini anlama becerisine orta
diizeyde istatistiksel olarak anlamli etkisinin oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla okul
oncesi donemde dil becerilerine iligkin destegin sunulmasinin ileriki okuma ve

okudugunu anlama performans: i¢in hayati bir Onem tasidigini sOyleyebilmek
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miimkiindiir. Bu arastirmada dikkat ¢eken bir diger bulgu da ev okuryazarlik ortami ile
dil becerileri arasinda gozlemlenen yiiksek diizeyde anlamli korelasyondur. Tipton,
McPhillips ve Gross (2017) OSB olan ¢ocuklarin ailelerinin etkilesimli kitap okuma
etkinliklerinde basvurduklar1 stratejilerin degerlendirilmesi amaciyla bir arastirma
yiriitmiiglerdir. Arastirma sonuglari, OSB olan ¢ocuklarin iletisim, problem davranis ve
sosyal becerilerinin ailenin okuryazarlik becerilerine yonelik kullandiklart stratejiler ile
iligkili oldugunu gostermistir. Bir diger deyisle, ev okuryazarlik ortaminin ¢ocuklarin
iletisimsel becerileri lizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Bu baglamda mevcut arastirma
bulgularinin da benzer sonuglara igaret ettigini sdylemek miimkiindiir.

Alanyazin incelendiginde, erken okuryazarlik becerilerinin dogrudan dil
becerileriyle iligkili oldugu goriilmektedir (Dickinson ve Tabors, 2004; Whitehurst ve
Lonigan, 2001). Erken okuryazarlik becerilerinin alt boyutlarindan olan s6zciik bilgisi ve
dinledigini anlama becerileri ise dil Dbecerilerinin birer bileseni olarak
degerlendirilmektedir (Shanahan ve Lonigan, 2010). Bu arastirmada kullanilan TEDIL
ve EROT testlerinin maddeleri incelendiginde her iki testte de sozciikk dagarcigi ve
dinledigini anlamaya yonelik maddelerin bulundugu gériilmektedir. Fakat TEDIL
bireylerin dil becerilerine yonelik performanslarindan yola ¢ikarak standartlastirilmis bir
dil puani olusturmada ve bu puana gore bireylerin norm igerisindeki yerini belirlemede
etkili olarak kullanilan bir 6lgme araci iken (Topbas ve Giiven, 2011), EROT dogrudan
bireylerin erken okuryazarik becerilerine iliskin veri sunan bir 6lgme araci olarak
degerlendirilmektedir (Kargin vd., 2015). Dolayisiyla ¢cocuklarin dil becerilerine yonelik
biitiinciil bir bakis agis1 olusturabilmek i¢in TEDIL kullanilirken, erken okuryazarlik
performanslarinin belirlenebilmesi i¢in de EROT kullanilmistir. Kavramsal olarak
birbiriyle yakindan iligkili olan bu iki beceri acisindan OSB olan c¢ocuklarin
performanslasinin ~ belirlenmesinin, erken okuryazarlik becerilerini destekleme
noktasinda olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir.

Son olarak bu arastirmada, Yol Analizi ile OSB’nin siddetinin erken okuryazarlik
becerilerine dogrudan etkisinin ne diizeyde oldugu incelenmistir. Elde edilen bulgular,
OSB’nin siddetinin yazi1 farkindali§i becerisine negatif yonde, orta diizeyde ve
istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin oldugu belirlenmistir (f=-.161, p<.05). Yazi
farkindalig1 becerisi disinda diger erken okuryazarlik becerilerine OSB’nin siddetinin
anlamli diizeyde bir etkisinin olmadig1 gozlemlenmistir. Alanyazin incelendiginde,
OSB’nin siddeti ile erken okuryazarlik becerileri arasindaki iliskiye yonelik cesitli

bulgularin oldugu goze carpmaktadir. Bazi aragtirmalar erken okuryazarlik becerileri ile
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OSB’nin siddeti arasinda bir korelasyon elde ederken (Dynia vd., 2014; Westerveld vd.,
2017), baz1 arastirmalarda ise herhangi bir korelasyonun olmadigi belirlenmistir (Fleury
ve Lease, 2018). Bu baglamda daha genis perspektiften bakildiginda, Dijkhuis, De
Sonneville, Ziermans, Staal ve Swaab (2020) tarafindan yapilan OSB’nin siddeti ile
akademik beceri arasindaki yordayiciligin incelendigi bir arastirmada, OSB’nin
siddetinin akademik becerilerdeki varyansin %12’sini agikladig1 belirlenmistir. Fakat
Zaidman-Zait ve arkadaslar1 (2021) tarafindan yapilan, OSB olan ¢ocuklarin akademik
profillerinin ve akademik becerilere iliskin yordayicilarin belirlenmesinin hedeflendigi
calismada OSB’nin siddetinin akademik basarida bir yordayiciliginin olmadigi bulgusu
elde edilmistir. Erken okuryazarlik becerileri de 6n akademik beceriler olarak
degerlendirilmektedir. Bu agidan ¢alismanin bulgulari ele alindiginda, OSB’nin siddeti
ile erken okuryazarlik becerileri arasindaki dogrudan etki yalnizca yazi farkindaligi
becerisinde goriilmektedir. Davidson ve Weismer (2014) tarafindan yapilan boylamsal
aragtirmada, 2.5 yasindaki OSB'nin siddeti, sosyoekonomik diizey ve sosyal becerilerin
5.5 yasindaki erken okuryazarlik performansina yordayiciligi bulunmamistir. Dynia ve
arkadaslar1 (2014) yapmis olduklari arastirmada, OSB olan g¢ocuklarin 6zellikle yazi
farkindalig1 gibi kod ile iliskili becerilerde TG akranlarina gore daha diisiikk performans
sergiledikleri ve OSB'nin siddetinin bu becerileri olumsuz yonde etkiledigi bulunmustur.
Benzer sekilde, Knight ve arkadaslar1 da (2018) OSB olan ¢ocuklarda erken okuryazarlik
becerilerinin OSB'nin siddetine bagl olarak degiskenlik gosterdigini ve OSB’den
etkilenme diizeyi arttikca bu becerilerde negatif yonli degismelerin yasandigini
belirtmislerdir. Ote yandan Walker ve arkadaslarinin (2022) calismasinda ise OSB olan
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin siif ortami ve Ogretimsel yontem ve
stratejilerden etkilendigini belirtmistir ancak OSB'nin siddeti ile erken okuryazarlik
becerileri arasinda dogrudan bir iligskinin varligindan s6z edilmemistir.

Sonug olarak, mevcut aragtirmada erken okuryazarlik becerilerine etki eden
dogrudan ve dolayli degiskenlerin belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirma bulgularn ev
okuryazarlik ortaminin erken okuryazarlik becerilerine dogrudan ve dolayl etkilerinin
oldugunu gostermistir. Dil becerileri ile biligsel performansin erken okuryazarlik
becerilerinin en gii¢lii yordayicisi oldugu belirlenmistir. OSB’nin siddetinin ise yalnizca
yaz1 farkindaligi becerisine dogrudan etkisinin oldugu diger becerilere anlamli bir

etkisinin olmadig1 gézlemlenmistir.
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Erken Okuryazarhk Becerileri OSB’nin Siddeti ve Profil Yapilarina Gore

Farkhlagsmakta midir?

Uciincii arastirma sorusu kapsaminda erken okuryazarlik becerileri ve iliskili
degiskenlerin OSB’nin siddeti ve erken okuryazarlik profillerine goére farklilasip
farklilasmadiginin  belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ kapsaminda bagimsiz
orneklemler t testi ve  ANOVA analizleri gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular
ilerleyen sayfalarda ayrintili olarak sunulmustur. Tablo 10°’da OSB’nin siddetine gore
cocuklarin dil oOzellikleri, erken okuryazarlik becerileri ve okuryazarliktan
zenginlestirilmis ¢cevre agisindan farkliliklarin olup olmadigina iliskin analiz bulgular yer

almaktadir.

Tablo 10

Degiskenlerin OSB 'den Etkilenme Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Degisken* OSB’nin Siddeti N X ss sd t p** Cohen’sd
ADL  onpyprdie0SB 57 e14 10dg N5 1034 00 165
Dl onaaprdieyoSs 57 sase isg1 205 1035 00 165
Y ompamrdimeyOSB 51 366 osa 205 1265 000 L7
B OnmaprdieoSB 57 47 4o 205 118 00 LS8
I ompanrdiey 0SB 57 605 ogy 205 1162 000 156
HB  OnesrdieyoSB 57 71a  p;y 205 90 000 18
DA O;I:fggiﬁdziie;/e}?g;B 1557O 1..1158 .39697 205 754000 07
EVOK  onyagrdise OSB 57 67> _iasp 205 763 029 L2
OSECDO Hafif diizey OSB 150 100.30 18.63 205 219 025 35

Orta-agir diizey OSB 57  94.07 17.19
*ALDI: Ahic1 Dil, IFDI: ifade Edici Dil, OSBS: OSB’nin Siddeti, YF: Yaz1 Farkindahg, SB: Sézciik
Bilgisi, SBF: Sesbilgisel Farkindalik, HB: Harf Bilgisi, DA: Dinledigini Anlama, BB: Biligsel Beceriler,
EVOK: Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgegi, OSECDO: Okuloncesi Smiflarin Erken Okuryazarlik
Cevresini Degerlendirme Olgegi, **p<.05

Analizler bagimsiz 6rneklemler t testi ile ger¢eklestirilmistir. Tiim degiskenlerde
hafif diizey OSB olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 orta ve agir diizey OSB olan ¢ocuklara
gore daha yiiksek bulunmustur. Elde edilen bu farklarin istatistiksel olarak anlamli
(p<.05) oldugu bulgusu elde edilmistir. Elde edilen farkin etki biiyiikliigii Cohen’in d
katsayis1 ile belirlenmistir. Cohen (1998) iki degisken arasindaki farkin etki
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biiytlikliigiiniin hesaplanmasi i¢in gelistirdigi formiilde .2 i¢in kiiciik, .5 i¢in orta ve .8 igin
genis etki biiyiikliigii tanimlamast yapmigtir. Dinledigini anlama becerileri agisindan
farkin etki bulytikligi diisiik, siif i¢i erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ¢evre
acisindan elde edilen farkin etki biiytikliigii orta, diger degiskenlerde ise yiiksek olarak
bulunmustur.

Aragtirma bulgular1 degerlendirildiginde, 1. ve 2. arastirma sorusunda OSB’nin
siddeti ile ele alinan degiskenler arasinda ¢ogunlukla orta ve yiiksek diizeyde negatif
yonde bir korelasyon elde edilmistir. Fakat Yol Analizi ile yapilan degerlendirmede
OSB’nin siddeti ile erken okuryazarlik beceriler arasinda sinirli diizeyde bir dogrudan
etkinin oldugu belirlenmistir. {1k bakista t testi ile elde edilen bulgular ile Yol Analizinden
elde edilen bulgularin birbiri ile ¢elistigi korelasyon analizi ile elde edilen bulgularin ise
birbiri ile paralel oldugu diisiiniilebilir. Fakat analiz yontemleri ayrintili olarak
incelendiginde, t testi yalnizca gruplarin genel ortalamalar1 arasindaki farki belirlediginin
bildirildigi goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2018). Korelasyon analizi, dogrudan ve dolayli
etkileri ayirmadan toplam korelasyon degerini verir. Yol Analizi ise kurulan modele gore
dogrudan ve dolayl etkileri belirler (Biiyiikoztiirk, Sekercioglu ve Cokluk, 2021).
Dolayistyla bu aragtirmada ele alinmayan bir yol modeliyle veya farkli degiskenlerin
aracilik roliiyle OSB’nin siddeti ile erken okuryazarlik becerileri arasinda dogrudan veya
dolayl bir etki belirlenebilir. Bir diger deyisle, korelasyon analizi ile elde edilen iliski
diizeyinde daha farkli degiskenler (Or. cevresel uyaranlar, sosyo ekonomik diizey gibi.)
rol oynamis olabilir. Bununla birlikte gézlenemeyen degiskenlerden kaynakli olarak grup
ortalamalar1 arasindaki anlamli farklilik olusmus olabilir.

Erken okuryazarlik becerileri incelendiginde, genel olarak kod ile iliskili beceriler
ve anlam ile iliskili beceriler olarak siniflandirildig1 goriilmektedir (Solari vd., 2022). Bu
becerilerin ediniminde dil becerileri, biligsel beceriler, sosyal etkilesimler ve gevresel
ozellikler gibi bircok faktor etkili olmaktadir (Lanter ve Watson, 2008). Ornegin,
Pellicano (2012) yapmis oldugu arastirmada OSB olan ¢ocuklarin biligsel becerilerdeki
stireglerinin oldukga heterojen oldugunu, OSB olan ¢ocuklardan bazilarinin dil becerileri
ile ilgili problemlerinin yogunlukta oldugunu bazilarinin ise bilissel becerilerde
yogunlukla problemler yasadiklarini belirtmistir. Bununla birlikte Davidson ve Weismer
(2014), OSB olan ¢ocuklarin dil becerilerinde yasadiklar1 sinirliliklarin, okuryazarlik
becerilerinin ediniminde problemlere yol agtigini belirtmistir. Klin ve Wolkmar (2003)
ise OSB olan ¢ocuklarin biligsel becerilerdeki gelisiminin farklilagabilecegini belirtmistir.

Dolayisiyla bilissel becerilerdeki gelisimden kaynakli olarak erken okuryazarlik
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becerilerinin gelisiminin de farklilagabilecegi sdylenebilir. Bu durumda, t testi ile elde
edilen bu anlaml farkliliklarin OSB olan ¢ocuklarin dil ve biligsel becerilerde heterojen
yapida olmasiyla agiklanabilecegi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte, ¢evresel faktorlerin
de erken okuryazarlik becerilerine olduk¢a onemli katkilarinin oldugu bilinmektedir
(Esmaeeli ve Wagner, 2022; Karaahmetoglu ve Turan, 2020). Tager-Flusberg ve Joseph
(2003) yapmis olduklar1 arastirmada, OSB olan ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik
becerilerindeki gelisimde yapilandirilmis egitim ortamlarinin, yogun ve sistematik egitim
programlarinin dil ve okuryazarlik becerilerinin gelisiminde kritik bir rol oynadigini
vurgulamistir. Ergiil ve arkadaslar1 (2021) erken okuryazarlik becerilerin gelisiminde
ebeveyn c¢ocuk etkilesimi, etkilesimli kitap okuma gibi ev okuryazarlik ortaminin
zenginlesmesine katki saglayacak durumlarin erken okuryazarlik becerilerini yordadigini
belirtmistir. OSB olan ¢ocuklarin davranigsal 6zellikleri incelendiginde, OSB’nin siddeti
arttikca davranigsal problemlerin artabilecegi ve bu durumun erken okuryazarlik
ortamlarinda farkliliklara neden olabilecegi diistiniilebilir. Bu gerek¢elerden yola ¢ikarak,
mevcut arastirmada elde edilen anlamli farkliliklarin ¢evresel faktorlerden ve ¢evresel
faktorler ile iligkili ortiik degiskenlerden kaynaklandigi da diisiiniilebilir.

Sonug olarak bagimsiz 6rneklemler t testi ile elde edilen bulgular, OSB olan
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve iliskili degiskenlerdeki performanslarinin
OSB’nin siddetine gore farklilastigini ortaya koymaktadir. Dinledigini anlama ve
siniflarin erken okuryazarlik ortami degiskenlerinden elde edilen istatistiksel olarak
anlamli farkin etki bliylikligii, diger degiskenlerden elde edilenlere gore daha diisiiktiir.
Bu durumda arastirma bulgular1 ¢ercevesinde, OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin OSB’den etkilenme diizeyine gore daha az etkilenen grubun lehine anlamli
olarak farklilastig1 sdylenebilir. Tablo 11°de ise OPA ile belirlenen profil yapilara gére
cocuklarin dil ozellikleri, erken okuryazarlik becerileri ve okuryazarliktan
zenginlestirilmis ¢evre agisindan farkliliklarin olup olmadigina iliskin analiz bulgular1 yer

almaktadir.
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Tablo 11

Degiskenlerin Profillere Gore Farkliiginin Incelenmesi

Degisken* Varyansin Kareler Kareler sd F p** Anlamh p,’
kaynag Toplam ortalamasi Fark
Gruplar arasi 19314.153 9657.076 2 102.965 .000  3-1/3- .51
ALDI Gruplar i¢i 19133.104 93.790 204 2/1-2
Toplam 38447.256 206
Gruplar arast1 ~ 26256.771  13128.385 2 124.334  .000  3-1/3- .54
IFDI Gruplar i¢i 21540.224 105.589 204 2/1-2
Toplam 47796.995 9657.076 206
Gruplar arasi 4818.353 2409.176 2 255.023 .000  3-1/3- .73
SBF Gruplar i¢i 1927.164 9.447 204 2/1-2
Toplam 6745.517 206
Gruplar arasi 3667.159 1833.579 2 265.233  .000  3-1/3- .69
YF Gruplar i¢i 1410.271 6.913 204 2/1-2
Toplam 5077.430 206
Gruplar arast 7342.697 3671.348 2 275.768 .000  3-1/3- .75
SB Gruplar igi 2715.892 13.313 204 2/1-2
Toplam 10058.589 206
Gruplar arasi 894.933 447.467 2 149.367 .000  3-1/3- .60
HB Gruplar igi 611.135 2.996 204 2/1-2
Toplam 1506.068 206
Gruplar arasi 114.219 57.109 2 137.628 .000  3-1/3- .63
DA Gruplar igi 84.651 415 204 2/1-2
Toplam 198.870 206
Gruplar ~ 13481.568 6740.784 2 215837 .000  3-1/3-2/1-2 .60
arast
RPM Gruplar 6371.109 31.231 204
ici
Toplam 19852.677 206
Gruplar  27325.216 13662.608 2 58.613 .000  3-1/3-2/1-2 .37
arast
EVOK Gruplar  47552.088 233.098 204
ici
Toplam  74877.304 206
Gruplar 270.674 135.337 2 396 .673  Anlamli fark -
arasi yok.
OSECDO  Gruplar  69639.422 341.370 204
ici
Toplam  69910.097 447.467 206

*ALDI: Alic1 Dil, IFDI: ifade Edici Dil, OSBS: OSB’nin Siddeti, YF: Yaz1 Farkindahg, SB: Sézciik
Bilgisi, SBF: Sesbilgisel Farkindalik, HB: Harf Bilgisi, DA: Dinledigini Anlama, BB: Biligsel Beceriler,
EVOK: Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgegi, OSECDO: Okuldncesi Siiflarin Erken Okuryazarhk
Cevresini Degerlendirme Olgegi, **p<.05

OPA ile belirlenen OSB olan ¢ocuklarm erken okuryazarlik profilleri arasinda

erken okuryazarlik ve iliskili degiskenlere gore farklilik olup olmadigi ANOVA ile

belirlenmistir. Elde edilen bulgular ayrintili olarak Tablo 10’da sunulmustur. Tablo 10

incelendiginde smif i¢i erken okuryazarlik ¢evresi disinda diger tiim beceri alanlarinda

profil gruplarina goére anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Elde edilen anlamli

farkliliklarin etki biiylkligii Eta kare degeri hesaplanarak elde edilmistir. Eta kare
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katsayis1 i¢in .01 kiiciik, .06 orta, .14 biiyiik etki biiyiikliigii olarak tanimlanmistir (Cohen,
1988). Tablo 11 incelendiginde anlamli farklilik elde edilen degiskenlerde anlamli farkin
etki biiylikliigii genis etki biiyiikliigii olarak gézlemlenmistir.

OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine iliskin performanslarinin
degerlendirildigi arastirmalar incelendiginde dil becerileri ve biligsel becerilerle bu
becerilerin yakindan iliskili oldugu ifade edilmektedir. Bu arastirmanin bulgular1 da
incelendiginde, profil yapilarinin olusmasindaki ayirt edici faktorlerin dil ve bilissel
beceriler oldugu goriilmektedir. Daha agik bir ifadeyle belirtmek gerekirse, dil
becerilerinde ve biligsel becerilerde daha yiiksek performans sergileyen ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri acisindan daha iyi performans sergileyen profilde yer aldigi
goriilmektedir (bkz. Sekil 1 ve Sekil 2). Dolayisiyla bu profillerden hem bireysel
ozellikler acisindan hem de erken okuryazarlik becerileri ve ¢evresel faktorler agisindan
elde edilen grup ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigi merak konusu
olmustur. Yapilan analizler incelendiginde, OSECDO ile elde edilen sinif igi erken
okuryazarlik ¢evresinin durumuna iliskin puan disinda diger tiim becerilerde istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (bkz. Tablo 10). Alanyazin
incelendiginde, smiflarin  okuryazarlik  becerilerini  destekleyecek  nitelikte
zenginlestirilmesinin erken okuryazarlik becerilerinin ediniminde oldukg¢a 6nemli oldugu
vurgulanmigtir (Ergiil vd., 2013; Feyman Gok, 2013). Fakat siniflarin erken okuryazarlik
ortamlarimin  degerlendirildigi  c¢aligmalar incelendiginde, arastirma bulgular
ogretmenlerin genellikle smif ici etkinliklerde erken okuryazarlik becerilerine yer
vermedikleri ifade edilmektedir (Deretarla-Giil ve Bal, 2006; Guo vd., 2013; Parpucu ve
Giiler Yildiz, 2022). Bununla birlikte, 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerilerine
yonelik bilgi diizeylerinin incelendigi aragtirmalar incelendiginde, c¢ogunlukla
dgretmenlerin bu konuda bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu ifade edilmektedir (Ozdemir
ve Bayraktar, 2015). Ogretmenlerin bilgi diizeylerinin yetersiz olmasinin da simf
icerisinde erken okuryazarlik becerilerini desteklemede smirliliklarin yasanmasina
sebebiyet verecegi diisiiniilmektedir. Sinif ortaminda erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesi yalnizca 6gretmenin bilgi diizeyi ile iliskili degil ayn1 zamanda sinif
ortamimin niteligi ile iligkilidir. Bakkaloglu, Sucuoglu ve Yilmaz (2019) tarafindan
kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinin kalitesinin ve iligkili degiskenlerinin incelendigi
arastirma incelendiginde, simniflarin niteliginin diisiik oldugu belirlenmistir (Bakkaloglu,
Sucuoglu ve Yilmaz, 2019). Erken okuryazarlik becerileri agisindan sinif ortamlarinin

degerlendirildigi calismalar incelendiginde ise benzer olarak siniflarin eksik veya yetersiz
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siif ortami olarak tanimlandig1 goriilmektedir (Bastug ve Bakkaloglu, 2024; Feyman
Gok, 2013). Bu arastirmada siniflarin erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ¢evresi
O0gretmen goriisiine dayali olarak belirlenmistir. Bakkaloglu, Altindag Kumas ve Aykag
(2017) tarafindan yapilan, kaynastirma siniflarinin niteligine iliskin 6gretmen ve
bagimsiz gozlemcilerin degerlendirmelerine dayali bir arastirma yiiritiilmistir. Bu
aragtirmanin bulgular1 6gretmenler ile bagimsiz gézlemciler arasinda siniflarin niteligine
iliskin farklilasan degerlendirmelerin oldugunu gdstermektedir. Ogretmenler siniflarinin
niteliginin  yeterli oldugunu belirtirken, uzmanlar yetersiz oldugu yonde
degerlendirmelerde bulunmustur. Dolayisiyla, mevcut arastirmada siniflarin erken
okuryazarliktan zenginlestirilmis ¢evresi 6gretmen goriisiine dayali olarak sinirlandigi
icin verilerin profillere gore farklilasmamis olabilecegi de diisiiniilmektedir.

Bununla birlikle OSECDO’nun gecerlik ve giivenirlik calismasimin
gergeklestirildigi arastirma incelendiginde, bu 6lgme aracinin bagimsiz anaokullarinda
calisan 6gretmenlerden elde edilen veriler ile gergeklestirildigi goriilmektedir (Bastug ve
Bakkaloglu, 2014). Bu aragtirmanin c¢aligma grubunun %66.2°si ise ozel egitim
anaokuluna devam eden ¢ocuklardan olusmaktadir (bkz. Tablo 1). Bu durumun
analizlerde anlamli bir farklililk elde edilememesinin bir nedeni olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ilk olarak takip edilen miifredat incelendiginde, bagimsiz
anaokullarinda MEB miifredat1 takip edilirken, 6zel egitim anaokullarinda miifredat
temelli olarak hazirlanan BEP’ler uygulanmaktadir (MEB, 2018). Dolayisiyla her bir
ogrencinin bireysel 6zellikleri, hazirbulunusluk diizeyi farkli olabileceginden sinif igi
erken okuryazarlik gevresinin de degiskenlik gosterebilecegi diisiiniilmektedir. Ikinci
olarak, miifredat incelendiginde bagimsiz anaokullarinda grup ¢alismalari 6n plandayken
0zel egitim anaokullarinda bireysel ¢aligmalarin daha ¢ok o6n planda oldugu
goriilmektedir (MEB, 2018, 2024). Smiflarin erken okuryazarlik becerileriyle
zenginlestirilmesi gibi diizenlemelerin ¢ogunlukla tim sinifa yonelik destekleyici
diizenlemeler oldugu diistiniildigiinde (Guo vd., 2013) 6zel egitim anaokullarinda simif
ici erken okuryazarlik c¢evresi agisindan bir farkliligin olusmamasimin bu gerekceyle
aciklanabilecegi diisiiniilmektedir. Gonen, Kilig ve Colak (2024) tarafindan yapilan
calisma incelendiginde, 6zel egitim anaokulunda c¢alisan 6gretmenlerin farkl yetersizlik
gruplari ile ¢alismada, disiplinler aras1 is birligi gerceklestirmede ve siif igerisinde etkili
O0grenme ortamlar1 olusturmada giigliikkler yasadilar1 belirlenmistir. Bu dogrultuda elde
edilen bulgular degerlendirildiginde, 6zel egitim anaokulunda calisan 6gretmenlerin

yasadiklar1 bu giicliiklerden kaynakli olarak sinif igerisinde etkili bir erken okuryazarlik
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becerileriyle zenginlestirilmis ortam olusturmada sinirlilik yasayabilecegi diisiintilebilir.
Tiim bu bilgiler 15181nda, siniflarin erken okuryazarlik ¢evresinin profil yapilarina gore
farklilasmamasinin siniflarin niteliginin diisiik olmasi, verilerin yalnizca 6gretmen
goriislerine dayanarak toplanmasi ve verilerin ¢ogunlukla 6zel egitim anaokullarindan
toplanmastyla aciklanabilecegi diisiiniilmektedir. Sonug olarak, OPA ile belirlenen profil
yapilariin ortalamalar1 arasindaki farkin, siiflarin erken okuryazarlik ¢evresi harig,
istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir.

Sonug olarak, bu arastirmada OSB olan ¢ocuklarin erkek okuryazarlik profilleri
belirlenmis, erken okuryazarlik becerilerine dogrudan ve dolayli olarak etki eden
degiskenler belirlenmistir. Bu amag dogrultusunda yapisal esitlik modellerinden OPA ve
Yol Analizi gergeklestirilmistir. OPA ile 3 profilli bir yapinin olustugu goriilmiistiir.
OPA’ya iliskin bilgi kriterleri alanyazin cergevesinde degerlendirilmis ve bulgularmn
varsayimlari karsiladigi belirlenmistir. Yol Analizi ile erken okuryazarlik becerilerine
yonelik dogrudan ve dolayli degiskenler belirlenmistir. Yol Analizi modeline iligkin
model uyum indekleri incelenmis ve olusturulan model ile elde edilen verilerin
cogunlukla miikemmel uyum araligi ve kabul edilebilir uyum araliginda oldugu
goriilmiistiir. Dolayistyla Yol Analizi ile alanyazin g¢er¢evesinde olusturulan modele
iligkin hipotezlerin dogrulandig1 sonucuna ulagilmistir. Elde edilen bulgular alanyazin
cergevesinde tartisilmistir. Son olarak bireysel 6zellikler, ¢evresel 6zellikler ve erken
okuryazarlik becerilerine yonelik elde edilen verilerin OSB’nin siddeti ve profil
yapilarina gore farklilasip farklilasmadigi belirlenmistir. Elde edilen bulgular ayrintili
olarak alanyazin gergevesinde tartisilmistir.

Bu aragtirma basvurulan veri toplama yontemi, arastirmaya dahil edilen ¢alisma
grubu ozellikleri ve biiyiikliigii, arastirma verilerinin toplandig1 bolge gibi faktorlerle
giiclii ve zayif yonleri olan bir ¢alismadir. Arastirmadan elde edilen verilerin gegerlik ve
giivenirligi kanitlanmis 6lgme araglari ile toplanmasi ve elde edilen verilerin ¢ocugun
bireysel performansi ve bulundugu ortama yonelik bilgi vermesi nedeniyle biitiinciil
olarak degerlendirme yapma imkani saglamasi bu aragtirmanin gii¢lii yanlarindan biri
olarak  degerlendirilmektedir.  Arastirmadan  elde edilen  verilerin  hem
kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarindan hem de 06zel egitim anaokullarindan
toplanmasinin, okul tiirline gore olusabilecek farkliliklarin Oniine gegebilecegi
diisiinildiiginden bu durum arastirmanin  bir diger gilicli yam1 olarak
degerlendirilmektedir. Arastirma verilerinin yalnizca Istanbul ilinden toplanabilmesi, her

bir degiskene yonelik yalnizca bir 6lgme araci ile veri toplanabilmesi ve veri toplama
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stirecinin her bir katilimer i¢in smirli bir zaman diliminde gergeklestirilebilmesi de bu

aragtirmanin zay1f yonleri olarak degerlendirilmektedir.
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BOLUM 4

SONUCLAR VE ONERILER

Bu aragtirmanin temel hedefi, erken okuryazarlik becerileri ve bu becerilerle

iliskili olan degiskenler araciligiyla OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik profillerinin

belirlenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda alanyazin temel alinarak ii¢ arastirma sorusu

cercevesinde calisma planlanmis, veri toplama siireci gercgeklestirilmis ve elde edilen

bulgular raporlanarak alanyazin dogrultusunda tartisilmistir. Bu boliimde, arastirmadan

elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglar ve oneriler ayr1 basliklar altinda ele alinarak

sunulmustur.

Sonuglar

Bu boliimde mevcut arastirmadan elde edilen sonuglar, aragtirma sorularinin sirast

g6z onlinde bulundurularak maddeler halinde sunulmustur.

Bu aragtirmada OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik
profillerinin belirlenebilmesi amaciyla Ortiik Profil Analizi gerceklestirilmistir.
Analiz bulgular1 OSB olan c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik
olarak ti¢ farkl: profil yapisi sergiledigini gostermistir.

OPA ile belirlenen profil yapilar1 alanyazin temelinde degerlendirilmis ve
isimlendirilmistir. Bu profiller, erken okuryazarlikta beklenen diizeyde
performans gosterenler, erken okuryazarlikta beklenenden diisiik diizeyde
performans gosterenler ve erken okuryazarlikta beklenenden cok diisiik diizeyde
performans gosterenler olarak isimlendirilmistir.

OPA ile belirlenen profillerin ¢alisma grubuna oransal dagilimi incelendiginde
OSB olan cocuklarin yalnmizca %15.3’1 erken okuryazarlik becerilerinde yas
diizeyine gore kendisinden beklenen performansi sergileyebilmistir. Caligma
grubunun %84.7’si erken okuryazarlik becerilerinde kendisinden beklenenin

altinda performans sergilemistir.
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Bu arastirmada erken okuryazarlik becerileri, bireysel ozellikler ve cevresel
Ozelliklerin birbirleriyle, yas diizeyi ve sinif i¢i erken okuryazarlik ¢evresi diginda,
orta ve yliksek diizeyde iligkili oldugu belirlenmistir. OSB’nin siddeti ile diger
degiskenlerin ters yonlii korelasyon sergiledigi sonucu elde edilmistir.

Yol analizi ile erken okuryazarlik becerilerinin yordayicilari belirlenmistir. Erken
okuryazarlik becerilerinin en gii¢lii yordayicilarinin dil becerileri ve bilissel
faktorler oldugu gozlemlenmistir.

Cevresel 6zelliklerin yordayicilik etkisi incelendiginde, yalnizca ev okuryazarlik
ortaminin erken okuryazarlik ortaminin erken okuryazarlik becerilerini yordayici
ozelligi belirlenmistir. Sinif i¢i erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamin
erken okuryazarlik becerilerini yordayici etkisi belirlenememistir.

Erken okuryazarlik becerilerine dogrudan etki eden degiskenler ele alindiginda,
OSB olan ¢ocuklarin dil becerilerine ve biligsel becerilere iliskin performansinin
erken okuryazarlik becerilerini dogrudan etkileyen en gii¢lii degiskenler oldugu
belirlenmistir.

OSB’nin siddetinin yalnizca yazi farkindaligi becerisine kii¢iik diizeyde bir
etkisinin oldugu, diger erken okuryazarlik becerilerine dogrudan ve anlamli
diizeyde bir etkisinin olmadigi belirlenmistir.

Ev okuryazarlik ortaminin, erken okuryazarlik becerilerini hem dogrudan hem de
dolayl olarak etkiledigi bulgusu elde edilmistir. Ayn1 zamanda ev okuryazarlik
ortaminin bireysel 6zelliklere de orta ve giiclii diizeyde etkisinin oldugu bulgusu
elde edilmistir.

Smiflarin erken okuryazarliktan zenginlestirilmis g¢evresinin erken okuryazarlik
becerilerine dogrudan veya dolayl etkisi belirlenememistir.

OSB olan ¢ocuklarin dil becerilerine, biligsel becerilere ve erken okuryazarlik
becerilerine yonelik performansinin, ev ve okul ortamindaki erken
okuryazarliktan zenginlestirilmis ortaminin OSB’nin siddetine gore farklilik
olusturup olusturmadig1 belirlenmistir. Tiim degiskenlerde Hafif Diizey OSB olan
¢ocuklarin lehine anlamli farkliliklar elde edilmistir.

OPA ile belirlenen profil yapilarina gore dil becerileri, biligsel beceriler, erken
okuryazarlik becerilerine yonelik performans ile ev ve okul ortamindaki erken
okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam ac¢isindan farklilik olusup olusmadigi

belirlenmigtir. Sinif i¢i erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ¢evre diginda tiim
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degiskenlerde erken okuryazarlik becerileri agisindan daha iyi performans

sergileyen profil yapisi lehine anlamli farkliliklarin oldugu belirlenmistir.

Oneriler

Bu boliimde arastirmanin sonuglart dogrultusunda gelistirilen Oneriler ileri

arastirmalara yonelik oneriler ve uygulamacilara yonelik oneriler olarak iki ayr1 baglikta

ele alinmistir.

fleri Arastirmalara Yénelik Oneriler

Bu arastirmada OPA ile OSB olan c¢ocuklarin erken okuryazarlik profilleri
belirlenmistir. Elde edilen bulgular her bir ¢ocuk i¢in belirli bir zaman dilimi
icerisinde toplanmistir. Dolayisiyla egitim Ogretim siireci sonunda g¢aligma
grubuna dahil edilen ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde ne diizeye
geldigi, profiller arasinda gegisin olup olmadig belirlenememistir. Ileriki
aragtirmalarda OSB olan c¢ocuklarin erken okuryazarlik performanslarinin
boylamsal arastirmalarla degerlendirilmesi, egitim Ogretim siireci sonunda
OPA’ya ek olarak Ortiik Gegis Analizinin yapilmasi1 onerilmektedir. Bu sekilde
egitim Ogretim siireci sonunda profiller arasi gegislerin ne diizeyde oldugunun
belirlenmesi miimkiin olabilecektir. Bu sayede, OSB olan ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerine iliskin performanslarina yonelik daha kapsamli bir
degerlendirme yapma imkani saglanacagi diistiniilmektedir.

Bu arastirmada erken okuryazarlik becerileriyle iligkili degiskenler ¢evresel ve
bireysel 0Ozellikler c¢ercevesinde diisiiniilmiistir. Bu degiskenlere, erken
okuryazarlik becerilerine etki edebilecek farkli degiskenler (6r. sosyo ekonomik
diizey gibi) eklenerek analizler tekrarlanabilir. Bu sayede farkli degiskenlerin
erken okuryazarlik becerilerine varsa dogrudan veya dolayl etkileri belirlenebilir.
Calisma grubuna dahil edilen c¢ocuklarin bireysel 06zelliklerine iliskin
performanslari sinirli bir zaman diliminde belirlenmistir. ileriki arastirmalarda her
bir ¢ocugun bireysel 6zelliklerine yonelik performanslarinin daha genis zaman
diliminde elde edilmesi Onerilmektedir. Bu sayede ¢ocuga iliskin daha kesin ve

kararli verilerin elde edilmesi mimkiin olacaktir.
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Bu arastirmada erken okuryazarlik becerileriyle iliskili degiskenler belirlenirken,
her bir degisken igin tek bir 6lgme araci kullanilmistir. ileriki arastirmalarda
birden fazla 6lgme araci veya yontemi ile veri toplanilmasi Onerilmektedir.
Ornegin, dil becerilerine iliskin standartlastirilmis bir lgme araciyla birlikte Dil
Ornegi Analizi de gerceklestirilerek c¢ocuklarmn dil &zelliklerine iliskin daha
ayrintili veri elde edilebilir.

Bu arastirmada biligsel becerilerden sozel olmayan zeka diizeyi ele alinmustir.
Okuma ve okudugunu anlama siireglerinde bilissel siireglerin bir pargasi olan
calisma bellegi ve hizli isimlendirmenin oldukga etkili oldugu bilinmektedir. Bu
faktorlerin erken okuryazarlik becerilerini de etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.
OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik gerceklestirilecek
ileriki arastirmalarda, calisma bellegi ve hizli isimlendirmeye iliskin
performanslarin da degerlendirilmesi dnerilmektedir.

Alanyazinda smif i¢i erken okuryazarlik ¢evresinin olduk¢a 6nemli oldugu ve
erken okuryazarlik becerilerine etkisi vurgulanmaktadir. Fakat bu aragtirmada
elde edilen bulgularin bu giiglii iliskiyi ortaya koymada yetersiz kaldig1 veya bu
durumun daha farkli faktorlerden kaynaklandigi soylenebilir. Ileriki
aragtirmalarda siniflarin erken okuryazarlik cevresinin 0gretmen goriislerine
dayal1 olmasinin yani sira gozlemler ile desteklenerek yeniden degerlendirilmesi
onerilmektedir.

OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik olarak bundan sonra
yapilacak olan ¢aligmalarin boylamsal ve deneysel c¢alismalar seklinde
planlanmas1 onerilmektedir. Bu sayede erken okuryazarlik becerilerine dogrudan
veya dolayli olarak etki eden degiskenler ile erken okuryazarlik becerileri
arasindaki neden sonug iliskisinin daha somut bir bicimde ortaya ¢ikarilabilecegi
diistiniilmektedir. Dolayisiyla OSB olan ¢ocuklarin okul oncesi donemde
oncelikli olarak destege ihtiya¢ duydugu alanlarin daha somut bir bigimde
belirlenebilecegi diisiiniilmektedir. Bu sayede okuma ve okudugunu anlama
siireclerine daha etkili gegis yapmalarina katki saglanabilecektir.

OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik profillerinin daha
genellenebilir bulgularla olusturulabilmesi i¢in bu arastirmanin farkli cografi ve

sosyo ekonomik bolgelerde daha fazla katilimei ile yinelenmesi dnerilmektedir.
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Uygulamacilara Yonelik Oneriler

OSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik egitim
ve etkinliklerin uygulanmasinda OSB olan c¢ocuklarin erken okuryazarlik
profillerinin goz Oniinde bulundurulmasi Onerilmektedir. Bu sayede cocugun
halihazirdaki performans: daha dogru bir sekilde belirlenecek ve egitim 6gretim
siireclerinde yasanan zaman kayiplarinin Oniine gecilebilecegi, daha etkili
uygulamalarin planlanabilecegi diistiniilmektedir.

OSB olan cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine etki eden degiskenlere
yonelik ¢ocugun gereksinimlerinin biitiinciil olarak ele alinmasi1 onerilmektedir.
Bu sekilde OSB olan ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde
daha etkili planlamalarin yapilabilecegi diisiiniilmektedir.

Alanyazindan elde edilen bilgiler ve bu arastirmanin bulgular1 ev erken
okuryazarlik ortaminin erken okuryazarlik becerilerine dogrudan ve dolayl
etkilerinin oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla OSB olan cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerine yonelik planlanacak etkinlik ve uygulamalarin aile ile is
birligi ¢ergevesinde gergeklestirilmesi onerilmektedir.

OSB olan c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde dil
becerilerinin ve biligsel performansin oldukc¢a etkili oldugu bulgusu elde
edilmistir. Bu nedenle okul oOncesi donemde OSB olan c¢ocuklar ile
gerceklestirilecek olan uygulamalarin dil becerilerini ve bilissel becerileri

destekleyecek nitelikte planlanmas1 onerilmektedir.
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iperen-nuetni-okeduwm (va-da-sdzli-olarak-dinledin). - Elesk-kaldifon -didsimdi fim konularda-sorul arm -
arashrmacilara- sordum- ve- devurucy: vamtlar aldim. - Tazb- ve- sbzli- olarak- tarafima- sunulan- fhm-
apiklamalan- ayvmotilanyla- anladimm: kamsmdayim - Caliemeva: katibmayr- steyipe 1stemedifim-
kennzunda-karar-vermem-ipin-yeterinee-zaman tanmdi.-Bu-kosullar-altmda -aragtirma -kapsammda-elda-
ed.i]eu-;almma-ait-bilgileriu-hﬂimsel-anugla:la-hl“amlmasm:-giz]ﬂik-h:ra]lmna-u}ulmak-ka}'di}'la{
sumulmasim- ve-yavimlanmasi, - highir- bask- ve- zorlama- altmda- kalmzkaizm - kendi- Szgir- irademla-
kzbul-eth5imi-bevan-ederim | )
| T . - - . =+ Arg Gor-Tunus-Emre-BASTUGT
Imza:=» = = = =+ = = = Istanbul Unmiversitesi-Cerrahpaza
Ebeveynin-AdrSorady- - - = = eeeeeeeee-Hasan- Al-Yiseel-Efitom Fakdiltasi]

wer-{Izal B gitim Bolinmi|
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Ek 2. Ogretmen icin Aydinlatilmis Onam Formu

OCRETMEN-ICIN-AYDINL ATILMIS-ONAM-FORMUY

1

Araztirmanin-Ade:T

Otizm- Spekirum - Bozuklugu- Olan- Okul Onecesi- Cocuklarm- Erken- Okuryazarhik- Profillerinin-
Belirlenmez

daliriz:

Saym-gonallia f

Ankara- Universitesi- Egitim- Bilimleri- Enstitiisi- Ozal- Eitim- Bolimi- lisansiisti- efitimim-
kapsaminda-doktoratezgalismamigerceklestinyorum. Bu kapsamdapla.u]aﬂmg.ﬂ]anjukanda*adlﬂ azils-
araghmmaya-katilmak-fizere- davet-edilnug -bolumuyorsomz. - Bu-aragtimmada-yer-almay-kabul - etmaden:
fmce - arashrmanin- ne- ama-:]a vapilmak- 1stendifing- anlamamiz- ve- karammmzr- bu- kilgilendirms-
garpevezinds: dzgirce- vermemz  gerekmekfedir - Azafidaks- Wlmlen- hotfen- dikkathes- oloyunoz,-
sorularmz-olurea-sonmuz-ve-apik vamtlar-isteymiz |

B. Bilzilendirme:1
1 Arashmmamin- amacy Otzm- Spekinum- Bosuklugu- olan- ckulénesszi- dénem- pocuklarimm- erken-
okurvazarhk beceri profillerinin belirlsnmesidir. Bu-amag-dogreltusunda ven toplama sirecinde-sizlarin-
ekte-ver-alan-dlpeklen-doldurmas: baklenmeltadir |
2.Calizmava-katilmamz-igin-okuléncesi-donemde-olan-Otizm-Spektrum -Bozuklugu-olan- v;ar:uga sa}up-
ebevayn-olmak va-da-ockuléneesi-dénemde-olan- Ohizm -Spekirum- Bozuklugu- olan- pocugun-SiTetmeni-
olmamz-parekmektadir §
3 Calbema kapeaminda-sizlerm-formlarda-ver-alan -@lpakler-doldurman -beklanmaktedir §
4 Calizmaya-200-gonilli-ebeveyn-ve-200-gomilli-6fratmen-katilacaktr |
3 Fommlardaki-6lpeklen-doldurmamez, -obuma-hzmiza-bagh-clarak-10-1l2-12 -dakika-arazinda-clacaktr |
&.- Cabizmarmizin- geperli- ve- givenilir- sekilde- tamamlanabilmesi- ipm- Slpakler- doldurorken: bittin-
maddeleri- ekmikuiz - vanuniz- ve- lpaklenin- basmda- yer- alan- vénergalare- uyzun- olarak- izaretlevarek-
tamamlamamz-bitvitk-fneam tazmmaktadir |
7.-Arastrmayvakatlmayv kabul stmeniz ya-da-arastrmadan-avnbmamz-dummunda herhangi -bir-olumens-
somugla-karsi-karsiya-kalmayacaksimz. -Arastinma tamamen-gimiillilik-esazma -dayanmaktadir. |

C.-Givence

Sizlerden- toplanan- verllerm- tamamy- valmeea- arastrma- ameglarmmuz-  dogrulosunda-
knllamlacalchr - Arashmma- raporlarmda- okullarm - rehabibitazven: merkezlarmin - ebeveynlerin-
Sfretmenlerm veya-pocuklannisimlen-hichirgekalde-pavlasilmayvacaktr |
Katlalanmizva-dastefiniz-ipin-tegeldiir-ederiz
Arz -Gor -Vumus Emre BASTUGY )
Damizman: Prof. Dr.-Hatica BAEE AT OGLTY

D.-Dnay:T

Yukandz-ver- alan- ve-aragtimmaya- bazlanmadan- Gnee- gdnillilera- verilmeaszi- gereken- bilzilen-
1peren-metnl-okudum {va-da-sbzli-olarak-dinleding). -Ekak-kaldif i -digindi Sim - konularda-sorularm-
arashmmacilara- sorduwm- ve- dovuruen- vamtlar- aldims - Yazl- ve- s6zli- olarak- tarafima- sunnlan- tim-
apiklamalan-avrmtilanylz anladifim kamandaymm. Calizmaya katlmav astevipastamedizom komzunda-
karar- vermem- 1¢in- vetermes- zaman- fammdr. - Bu- kogullar- zltmda, - arzstirma- kapsaminda- elde- adilen-
gzhzima- ait- kilgilerin- bilimsel- amaclarla- kullamalmasing - gizhilik- kurallanne- wvubmak- kaydiela
sumlmizsimy e vavimlanmasing, hebir-bazk ve-zorlama alhmda kalmak=rzn, keandi dzgir-rademla kabul-
ettigimi-bevan-ederim |

el 2 s = s s 5 5 Ar Gor - Vune Emre BASTUGY
Imza-—= = = = = = = = Istanbul Universitesi-Cerrahpaza
v Hazan-Al-Viieel Egitom Fakiiltesi]

------ Orzal Egitim Balimaf

A
]
]
B
g
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Ek 3. Tiirkce Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL) Kullanim izni

~ W GGG U U Y1 LTTSDYERD Y UGN ULY LAY T Y T
= M Gmail Q, Postalarda arama yapin = @ Etkin ~ . o
< ] & B D < b
= # Olustur @ 08 o @
Mail
Turkge Erken Dil Geligimi Testi (TEDIL) Egitimine Katilim Izni Hk. (Hariel Gelen futusu « -
| & Gelen Kutusu
Chat
i Yildizh ° YUNUS EMRE BASTUG 20 Aralik Sal 1t T 6 i
2 @ Ertelenenler Allct oseguosegu ~
Hocam merhaba,
Spaces
e s Eoz ks Ben Ankara Universitesi Ozel Eqitim Bolamo Doktora odrencilerinden Yunus Emre Bastus Halinazirda Istanbul Universitesi-Garrahpasa Ozel Egitim Bolamande Aragtirma Garavlisi olarak
o [ Taslaklar calistyorum Prof. Dr. Hatice Bakkaloglu damismaniidinda planladigimiz tez calismamin onerisini haziama asamasindayim Tez kapsaminda 03B olan okul oncesi donem cacuklaninin dil
Mest . becerilerini degerendirmek istivoruz Bu amacla geceriik ve guvenirlix calismasini yapmis oldugunuz Tarkce Erken Dil Geligimi Testini (TEDIL) kullanmak ve edifime igin zniniz talep
v Diger ediyoruz Kullanim igin enay vermeniz halinde 21 Ocak 2022'0e planianmis alan TEDIL efjifimi programina kalibm gastermek istiyorum
Tlginiz ve geri doniistindz igin simdiden tesekki ediyorum, iyi calismelar
Etiketler ar
Selguk Gliven 20AralikSal 2209 (3ginnee) & H
Aict: ben =
Merhabalar,
Elbette kullanabilirsiniz tezinizde. 21 Ocak'ta gorusmek dilegiyle!
lyi calismalar,
Selguk Glven
[lsti kisaltildi] Tim iletiys grintile
n YUNUS EMRE BASTUG 20AmikSal 2221 (3ginénce) €& § <
.
. . . . .
Ek 4. Renkli Progresif Matrisler (RPM) Testi Kullamim Izni
Dazend Gorunam  imzalama Pencere  Yardim

ayfa  Araglar

w B8

Q

5.12.2022 18:23

M Gmail

Compose

Inbox
Starred
Snoozed
Sent
Drafts

More

Labels

[Gmail] Trash

Renkli Progresif Ma...

R @O @ -

Renkli Progresif Matrisler Testi Kullanim lzni Hk. -

Q search mail

&

Renkli Progresif Matrisler Testi Kullanim izni Hk.

Yunus Emre Bagtug

Hocam merhaba, Ben Yunus Emre Bagtud, Ankara Universitesi Ozel Egitim Boluma doklora ogrencisiyim

ahmet bildiren

ome
Turkish English  Translate message

Merhaba Yunus,

Tezinde Renkli progresif matrisler testinin Tarkiye normianini kullanabilirsin

5 Ara 2022 Pzt 18:07 tarihinde Yunus Emre Bastug

Yunus Emre Bagtug

to ahmet

Tesekkir edenim hocam gen donGSINGZ igin, iyi calismalar dilerim.

<

g & W

134
'Il

Prof Dr. Hatice Bakkalc

@ oturun

PDF'yi Disa Aktar

&

PDF'yi Diizenle
7 PDF Olugtur

Yorum Yap

)

Dosyalan Birlegtir

Sayfalan Organize Et

» ™

PDF'yi Sikistir
L

i
% Redaksiyon
B Form Hazirla

A Doldur ve Imzala

PDF formlanni ve soziegmelerini donogtaran, di

ve
elektronik olarak imzalayin

Gunltk Deneme Sarumu
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€« G % mailgoogle.c

M Gmail

/ Compose
B Inbox

Y Starred
@® Snoozed
B Sent

D Drafts

v More
Labels

® [GmallTrash

Ek 5. Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Kullanim izni

agrek USHSVMUMGNALUSIG R T U@

Q Search mail

€« B 0§ & @ : . B

0 Cevriye Ergul

8 Translate to English X @

Sevgili Emre,

Adi gegen calismanda kaynak atif kurallarina uygun davranilmast kosuluyla Erken Okuryazarlik Testini kullanman uygundur. Calismalarinda kolayliklar dilerim.

Sevgilerimle, +

Prof. Dr. Cevriye Ergil
Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Ozel Egitim Bolimi
Cebeci, Ankara

Cevriye Ergiil, PhD

Ankara University

Faculty of Educational Sciences
Department of Special Education
Cebeci, Ankara, Turkey

Ek 6. Erken Cocukluk Dénemi Yazi Farkindahg Kontrol Listesi Kullanim izni

~ M Erken Coeukluk Donemi Yoz F

x o+ - o x

« @ % mailgoagle.com/mail/u/0/#inbox/FFNDWLHwnDpPVntPpNjfviodds\Viivh - S B
= M Gmail Q, search mail . ) @ & 4+
A9 P
-] ] 10f 1754 -
7 compose €« @ 0 W 8 o of 175 > m B
G inbor Erken Gocukluk Dénemi Yazi Farkindalid Kontrol Listesi Kullanim izni Hk. inbo: < c an
¥ Starred Yunus Emre Bastug 10:23AM {1 hour ago) ¢y
Hocam merhaba, Ozel Egitim Kongresinde size bahsatmistim, Prof Dr Hatice Bakkalodlu damismanhdinda haziradigimiz Doktora Tezinde OSE olan cocuklann yazi fa @
@® Snoazed
B Sent .
gozde akoglu 1026AM(thowrago) ¢f @ @ —
D Drafts ome v
v More 8F Translate to English X
+
Labels Merhaba Yunus Emre,

®  [GmaillTrash

W O A

Prof. Dr. Halice Bakkaloglu danismaniiginda hazwladigimiz Doklora Tezinde OS8 olan cocuklann yazi farkindalig becenlerini degerlendirmek amaciyla gegerlik givenirik galigmasini yapmig
oldugunuz Erken Gocukluk Donemi Yazi Farkindaligi Konirol Listesini kullanabilirsiniz.

Iyi ahsmalar dilerim

Prof Dr. Gozde AKOGLU

Izmir Katip Gelebi Un

Sajjlik Bllimleri Fakiltesi

Gocuk Geligimi Boloma

, 28 Eki 2024 P21, 10.23 tarihinde sunu yazd

Yunus Emre Bastug

1142
@ 15 Ginesi A 7

26102024
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M Ev Okuryazarhik Ortami Okgegi ' X 4+

<« C & mailgoogle.com/mail/u/0/#inbox/FMicgzGrbIVKCLSDucxBCFXggZwgTdnM
= M Gmail Q  Search mail "
A
« B 0 W 2 @ @& m® D
¢/ Compose
B Inbox 1 [Message clipped] View entira message
v Starred
® Snoozed Ayse Dolunay Sarica
to Cevriye, Hatice, Cevriye, me =
Sent
= Calismanda alf kurallanina uyguniuk cercevesinde Evok u kullenman uygundur, Sevgiler
D Drafts
24 Ara 2022 Cml 22.54 terhinde Ceviiye Ergu
v More
Labels +
. Yunus Emre
»  (GmaillTrash o
Gen dndstin igin cok legekkurler hoeam, elbetle hocam alf kurellanina uygun hareke! edecedim
Iyi calismalar, saygilar
Cevriye Ergul 11 (24 Ara 2022 22.54).
4 Reply ~* Forward
-~
w o & @

M Fwd: Gocukluk Otizmi Derecelen: %

+

<« C & mailgoogle.com/mail/u/0/ nbox/FMicgzGrbIVKLWnjjS WZZDRC e v * 0@
= M Gmail Q  search mail X &= .,
A 2
« ® 0 m B 0 @& m D 0121 < > mEmv
# Compose
& Inbox 1 - Forwarded message -———
Gonderen fusun <
vy B Date: 24 Ara 2022 Cmt, 13.40
@ Snoozed Subject Re- Gocukiuk Ofizmi Derecalendirme Olgei Kullanm |zni Hk
To: Hatice Bakkaloglu
B Sent
0 Drafts
Hatice'cigjim tabii ki, basanlar ve gonlonce bir 2023 dileklerimle,
v More
Fasun
Labels + -—— Orijinal mesaj ——
; Baslangi; tarihi- Hatice Bakkaloglu
B [GmaillTrash Tarih: 24 12 2022 12:50 (GMT+03:00)
Alici- Fusun Akkbk
Konu Gocukluk Otizmi Derecelendime Olcegji Kullanim [zni Hi
FUSun Hocam tekrar merhabalar, nasilsiniz?

Ankara Unlverswlesw Ozel E%ml'ﬂ Bolumu doktora Ggrencilerinden Yunus Emre Bastug'un tez damsmanhigini ya a/orum Doktora
tezmde ge ormunun g erlik guvenirlik %al masini yapnizsnoldu unuz Kluk Otizmi Derecelendime Olcegini'( OSB olan
cocuklanma ilarini dogrulamak aniaciyla kullanmiak istiyoruz. iniz olursa 'y(1 tezimizde kullanabilir mlylz
ligi ve desteginiz igin gok tesekkr ederim, iyi galigmalar dilerim.

Prof. Dr. Hatice Bakkaloglu
Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakdltesi
( Ozel Egitim Bslimi
et ~— -
- & = 2
a2 800 € n 8 | a X Bugeceyagmuda A G w0 Z @ 00
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Sun,

Sun, Dec 25, 1

- 10°C Agk

Dec 25, 1108 AM {1 day ago)

23 hours ago)

*

%

—TD
A B BT Z

Ek 7. Ev Erken Okuryazarhik Ortam Ol¢egi (EVOK) Kullanim izni

“

“

11
26122022 %




Ek 9. Etik Kurul Onay1

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETIK KURULU

KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : 13/03/2023
Toplanti Sayisi s 07
Karar Sayisi 1 87

87- Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitusu, Ozel Egitim Bslumi doktora égrencisi Yunus
Emre BASTUG un “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Okul Oneesi Cocuklarin Erken Okur-Yazarlik
Profillerinin Belirlenmesi” baslikli teziniz ile ilgili 17.02.2023 tarihli “insan Uzerinde Yapilan Klinik
Disi Arastirmalar Basvuru Formu” Etik Kurulumuzca incelendi.

Uniyersitemiz Egitim Bilimleri Enstitust, Ozel Egitim Bélumi doktora égrencisi Yunus Emre
BASTUG'un “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Okul Oncesi Cocuklarin Erken Okur-Yazarlik
Profillerinin Belirlenmesi” baslkl teziniz ile ilgili arastirma protokoliine uyulmasi ve etik onay
tarihinden itibaren gegerli olmasi kosuluyla uygulanmasinin etik agidan uygun olduguna oy birligi
ile karar verildi.

ASLININ AYNI
13/03/20
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Ek 10. Milli Egitim Bakanhg Uygulama izni

~ “T“."»\ TC.
/ @\ MILLI EGITIM BAKANLIGI
&::’ (i ) Strateji Geligtirme Baskanhg
N o B
"\"‘11._14-\4-"'-"—
Say  : E-40614508-605.01-75019456 09.05.2023

Komu - Arastirma Uygulama Izin Talebi

DAGITIM YERLERINE

llzi: &) Bakanhgmmzm 21/01/2020 tarihli ve 2020/2 Mo bu Arastrma Uygnlama Izinleri Genelgesi.
b) Ankara Universitesi Rektorliigintin 25/04/2023 tarthli ve E-98761816-302.02.01-905140
sayill yazisl

Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dali Doktora Program
figrencisi Yumus Emre BASTUGun, "Otizm Spektrum Boziklugu Olan Okul Oncesi Cocuklarm Erken
Okuryazarhk Profillennin Belirlenmesi” konulu gabismasma ven saglamak amaciyla anket cahigmas
yapma izin talebime iliskin ilgi (b) yazi ve eklen Bakanlifinmz tarafindan incelenmigtir.

Bakanlhifmmza bagh resmi‘dzel okul ve kumumlarda &fretmen, GErenci ve velilerin katihmmiyla
yapimas1 planlanan uygulamamn denetimi ililge molli efitim miidiirliikleri ve okulkunm idaresinde
olmak iizere, kumum faaliyetlenmi aksatmadan, génillilik esasma gore; onayh bir Gmegl
Bakanhfimmzda muhafaza edilen ve uygulama sirasmda da miihiirlii ve imzah &mekten ¢ogalblan ven
toplama araclannm uygulanmasma ilgi (a) Genelge dofrultusunda izin verilmigtir.

Geregini bilgilerinize rica ederim.
Mehmet Fatih LEBLEBICT
Bakan a.
Baskan
Ek:
1-Omayh Ven Toplama Araclan (64 Sayfa)
2-Ayse Bagvuru (11 Sayfa)
Dagitimy:
Geregi: Bilgi:
Ankara ve Istanbul Valiligine Ankara Universitesi Rektarliigine
{11 Milli Egitim Miidiirliigii)
Bukelge grvent sldktondk imea s immlanneghr,
Adves - Milli Fgittm Bakanhgy 44 Balge Dogrnlama Adnesi : hitps: . ok iye. goe irimseb-stbys
Bilgi igin: Faten TABALU
Tolafon No : 0{312) 413 27 31 Usvan : Subs Modorn
E-Posta: sgh_amastizeairinleri@meb, gov.or Intermat Admsi- wow sghgovir Faks:31241 86401
Eop Adresi - mebe@ball kep.o
Bu eveak pivenli claommsik e il inusk e hEps Nevek pch o Ir dalreidndes 1481-c6eB-3731-BAT2-4daP koedu ile 1o it clilbalie
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Ek 11. EROT Uygulama Giivenirligi Formu

Gozlemei: Tarih:
Uygulanan Test:
Toplam (+) %:

Uygulama Basamag Evet | Hayir Notlar

Uygulamaci giris konusmasi yaptt mi? (0r.
Kendini tanitmak, ¢ocukla tanigsmak gibi)

Uygulamaci testi tanittt mi1?

Uygulamaci testin kurallar1 hakkinda
katilimciy1 bilgilendirdi mi?

Uygulamaci testin uygulanabilmesi i¢in
gerekli kosullart olusturdu mu? (6r. Gerekliyse
materyal bulundurmasi, dikkat dagitici
unsurlari ortadan kaldirmasi gibi)

Uygulamaci her boliimiin basinda bulunan
ornek maddeyi testin manueline uygun olarak
sundu mu?

Uygulamaci test boyunca yonergeyi testin
manueline uygun olarak sundu mu?

Uygulamaci yonergeyi verdikten sonra
katilimcinin cevap vermesi i¢in testin
manueline uygun siire verdi mi?

Uygulamaci dogru veya yanlis cevaplar testin
manueline uygun tepki verdi mi?

Uygulamaci yonergeyi test manueline uygun
sayida verdi mi?

Uygulamaci alt testler arasindaki gegiste testin
manueline uygun bir gegis yapt1 m1?
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Ek 12. RPM Uygulama Giivenirligi Formu

Gozlemei: Tarih:
Uygulanan Test:
Toplam (+) %:

Uygulama Basamag Evet | Hayir Notlar

Uygulamaci giris konusmasi yaptt mi? (0r.
Kendini tanitmak, ¢ocukla tanigsmak gibi)

Uygulamaci testi tanittt mi1?

Uygulamaci testin kurallar1 hakkinda
katilimciy1 bilgilendirdi mi?

Uygulamaci testin uygulanabilmesi i¢in
gerekli kosullart olusturdu mu? (6r. Gerekliyse
materyal bulundurmasi, dikkat dagitici
unsurlari ortadan kaldirmasi gibi)

Uygulamaci veri kayit formunu ¢ocugun
goremeyecegi sekilde konumlandirdi m1?

Uygulamaci ilk 5 maddeyi ¢ocukla birlikte
tamamladi m1?

Uygulamaci test boyunca yonergeyi testin
manueline uygun olarak sundu mu?

Uygulamaci yonergeyi verdikten sonra
katilimcinin cevap vermesi i¢in testin
manueline uygun siire verdi mi?

Uygulamaci dogru veya yanlis cevaplar testin
manueline uygun tepki verdi mi?

Uygulamaci yonergeyi test manueline uygun
sayida verdi mi?
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Ek 13. TEDIL Uygulama Giivenirligi Formu

Gozlemei: Tarih:
Uygulanan Test:
Toplam (+) %:

Uygulama Basamag Evet | Hayir Notlar

Uygulamaci giris konusmasi yaptt mi? (0r.
Kendini tanitmak, ¢ocukla tanigsmak gibi)

Uygulamaci testi tanittt mi1?

Uygulamaci testin kurallar1 hakkinda
katilimciy1 bilgilendirdi mi?

Uygulamaci testin uygulanabilmesi i¢in
gerekli kosullart olusturdu mu? (6r. Gerekliyse
materyal bulundurmasi, dikkat dagitici
unsurlari ortadan kaldirmasi gibi)

Uygulamaci test boyunca yonergeyi testin
manueline uygun olarak sundu mu?

Uygulamaci yonergeyi verdikten sonra
katilimcinin cevap vermesi i¢in testin
manueline uygun siire verdi mi?

Uygulamaci dogru veya yanlis cevaplar i¢in
testin manueline uygun tepki verdi mi?

Uygulamaci yonergeyi test manueline uygun
sayida verdi mi?

Uygulamaci cevaplarin kodlanmasini testin
manueline uygun olarak gerceklestirdi mi? (or.
3 soruya arka arkaya yanlis cevap verdikten
sonra testin baglangi¢ noktasindan geriye
dogru gidilmesi)
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Ek 14. Yaz1 Farkindah@ Kontrol Listesi Uygulama Giivenirligi Formu

Gozlemci: Tarih:
Uygulanan Test:
Toplam (+) %:

Uygulama Basamag Evet | Hayir Notlar

Uygulamaci teste baglamadan 6nce en az 5
dakikalik bir 1sinma ¢alismasi gerceklestirdi
mi?

Uygulamaci testi tanittt mi1?

Uygulamaci testin kurallar1 hakkinda
katilimciy1 bilgilendirdi mi?

Uygulamaci testin uygulanabilmesi i¢in
gerekli kosullart olusturdu mu? (6r. Gerekliyse
materyal bulundurmasi, sessiz bir ortamin
saglanmasi)

Uygulamaci test boyunca yonergeyi testin
manueline uygun olarak sundu mu?

Uygulamaci yonergeyi verdikten sonra
katilimcinin cevap vermesi i¢in testin
manueline uygun siire verdi mi?

Uygulamaci yanlis verilen yanitlara diizeltici
bir geri bildirimde bulundu mu?

Uygulamac1 verinin kodlanmasini testin
kurallarina uygun olarak gerceklestirdi mi?
(Dogru yanitlar i¢in sol kisma “1”, yanlis
yanitlar i¢in sag kisma “1” yazilmasi)
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BENZERLIK BiLDIRIMi

“Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Okul Oncesi Cocuklarin Erken Okuryazarlik
Profillerinin Belirlenmesi” baslikli tezimin ana boliimii (6n boliim, kaynaklar ve ekler
hari¢) Turnitin Intihal Tespit Programi araciligiyla incelenmis ve ilgili rapor danismanim
tarafindan da kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “Yedi sozciikten daha az olan
benzesmeler” (2) “Kaynaklar” (3) “Dogrudan alintilar” ve (4) “Lisanstistii tezim ile ilgili
yapmis oldugum kendi yayinlarim ve yararlandigim mevzuat metinleri gibi kaynaklar”

disarida tutulmustur. Benzerlik kontroliine iliskin rapordan elde edilen sonuglar asagida

sunulmustur.
Rapor Tarihi : 16.01.2025
Gonderim Numarasi : 2565206114
Sayfa Sayisi 1134
Sozciik Sayisi : 31147
Karakter Sayisi 1 224291
Benzerlik Oram 1% 10
Savunma Tarihi 1 27.12.2024

Yukarida belirtilen sonuglar1 gdsteren Turnitin Intihali Engelleme Programi’na
iliskin orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim ekinde
Enstitiiye teslim ettigimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik orani igerdiginin belirlenmesi
durumunda, bundan dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir,

saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Adi Soyadi: Yunus Emre BASTUG
Tarih: 16.01.2025

Imza:
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