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ONSOZ

2009-2010 akademik yilinda Gazi Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Boliimii
hazirhk &grencileri ile Ingilizcede yanlis kullanilan dilbilgisel esdizimli sozciikler
tizerine yaptigim doktora tezimi, s6z konusu yillarda bireysel nedenlerle savunmaya
girip sonlandiramadim. Ancak, o yillarda doktora tezi kapsaminda yliiriittigiim bu
calismanin bir boliimii, hakemli bir dergi olan Dil Dergisi’nde 2010 yilinda yayimlandi.
2022 yilinda ¢ikan 6grenci affi ile donmek isteyip de aslinda aradan gecen onca yila
ragmen sistemde hala aktif 6grenci oldugumu ve yasal tek bir yart ddonemim oldugunu
Ogrenince, mevcut ¢aligmami sonlandirmak istedim. Ayni1 zamanda, arastirmaci meraki
ile de, yirittigim bu c¢alismanin giiniimiizle ne derece iliski ig¢inde oldugunun
saptanmasini da hedefledim. Ancak, arastirma kosullari bakimindan kosut c¢alisma
gerceklestirme olanagi da bulamadim. Bu nedenle de arastirma Onerisi kapsaminda
degerlendirilebilecek giincel bir ¢calisma gerceklestirdim. Katilimcilarin yazili ve sozli
edimlerinde yanhs kullanildig1 tespit edilen Ingilizce dilbilgisel esdizimli sdzciikleri,
2022-2023 akademik yilinda yine ayni iiniversitenin ayn1 bolimiinde egitim alan
hazirlik 6grencileri ig¢in veri taban1 kabul ederek bosluk doldurma alistirmasini

uyguladim ve de 6nerilerde yapilabilecek bir ¢aligmanin 6nciilii olarak sundum.

Oncelikle, bu galismanin her asamasinda beni ydnlendiren, ¢alismaya ara verdigim
onca yildan sonra geri donmek istedigimi soyledigimde, beni ilk gilinkii gibi
yiireklendiren, geri donme silirecimde benim disimda gelisen ilging ve zorlu siirecte
destegini hi¢ esirgemeyen, ¢ok ¢ok degerli hocam, tez danismanim, Prof. Dr. Dilek
Pegenek’e sonsuz tesekkiir ederim. Kendisinden ders almak, tezde kendisinin 6grencisi
olmak, cok degerli fikirlerinden, yorumlarindan ve Onerilerinden yararlanabilmek

ayricaligina eristigim i¢in kendimi hep ¢ok mutlu, hep ¢ok sansh hissediyorum.



Tez izleme komitesinde ve savunma jiirisinde yer alan ve yapici doniitler veren
degerli hocalarrm Prof. Dr. Ozgiir Aydin’a, Prof. Dr. Nuray Alagozlii’ye,
Prof. Dr. Gonca Yangin Eksi’ye ve Doc¢. Dr. Elif Arica Akkok’e tesekkiirlerimi

sunarim.

Ayrica, tiim sorularimi sabirla yanitlayan ve diisiincelerini benimle paylasan Pelin
Dogan arkadagim basta olmak iizere, siirecte benden destegini esirgemeyen, beni olumlu

diisiinmeye tesvik eden ve bana inanan tiim arkadaslarima tesekkiir ederim.

Tezimin uygulama siirecinde goniillii olarak katilimlariyla katki saglayan tiim

Ogrencilerime tesekkiir ederim.

Son olarak, manevi destegini ve bana olan inancini hep hissettigim canim aileme,
kardesim Sevilay Altikulagoglu’'na ve sevgili esim Bekir Kayaer’e, caligmaya geri
dondiigiimde, ‘Sen yaparsin anne, bence olacak’ diyen ve bana Ankara Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii’'ne kadar eslik ederek o ilk adimi attigimda destek olan alt1

yasindaki bir tanecik kizim Zeynep Kayaer’e tesekkiir ederim.



. BOLUM

GIRIS

Bu boliimde sirasiyla tezin konusuna, aragtirma sorununa, tezin amacina, onemine
ve yontemine deginilmigtir. Yontem alt boliimiinde ise arastirmanin modeli, arastirma
sayiltilari, arastirmanin sinirhiliklart ve veri toplama teknikleri konularinda bilgi
verilmistir. Son olarak, tezde gecen konu basliklarinin icerdigi temel kavram ve terimler

yer almaktadir.

1.1. Tezin Konusu

Bu tezin konusu, anadili Tiirkge olan 6grencilerin, Ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenme siirecinde, dilbilgisel esdizimli sozciik kullaniminda yaptiklart yanlislarin

belirlenmesine ve ¢6ziimlenmesine iliskindir.

1.2. Arastirma Sorunu

Alanyazinda, yabanci dil 6gretimi konusunda yapilmis bir¢ok calisma yer
almaktadir. Her bir ¢alisma, igerigi genis bu konuyu herhangi bir yoniiyle ele almakta
ve bu siirecte de kimi zaman diger calismalar1 desteklemekte, kimi zaman da baska
calismalarin deginmedigi noktalar1 aydinlatmaktadir. Su bir gercek ki, her defasinda
yanit1 aranan sorular, ‘Yabanci dil nasil daha iyi 6gretilir / 68renilir?” sorusunun ¢atisi
altinda toplanmaktadir. Bu sorunun bir uzantist olarak su soru sorulabilir: ‘Bir dili
bilmek’ demek, ne demektir? ‘Bir dili bilmek’ demek, en genis tanimla, o dilde,
iletisimi aksatmayacak bicimde dogru konusabilmek, yazabilmek ve dinledigini ya da

okudugunu dogru anlayabilmektir. Hi¢ kuskusuz, burada adi gecen dort temel dil



becerisinin (dinleme, konusma, okuma ve yazma) icerdigi bircok da alt beceri vardir.
Yabanci dil 6grencilerinin ilgili hedef dili 6grenme amaclart birbirinden farkli olabilir
ve bu durum onlarin, s6zii gecen becerilerin hepsinde degil de, yalnizca birinde ya da

ikisinde ileri diizey yetiye sahip olmalarin1 gerektirebilir.

S6z konusu durum hangisi olursa olsun, yabanci dil 6grenme siirecinde akla ilk
gelenin, genellikle, o dilin dilbilgisi kurallarim1 6grenmek oldugu goézlenmektedir.
Dilbilgisi kurallari, bir dilin iskeletidir. Diger bir deyisle, kurallar, ait olduklar1 dili
ayakta tutar. Fakat sadece kurallara 6nem verilirse, 6grenenin elinde hedef dilin salt
bilgisinden bagka hig¢bir sey olmaz. Bu bilgi, yukaridaki benzetmede sozii gecen iskelet
gibi zayiftir ve 6greneni, dil 6grenimi siirecinde ¢ok ilerilere tasiyamaz. Bir dili asil
zenginlestiren unsurun, o dilin s6z varligi oldugu sdylenebilir. Aslinda, sdzciik 6gretimi,
yalnizca sOzciigiin anlamini vermek olmayip, o sozciikle ilgili sesletim bilgisi, bigim
bilgisi, sdzdizimine ait bilgi ve kullanim bilgisini de vermeyi icerdigi i¢in, gorildigi
gibi ¢cok kapsamlidir ve dilbilgisi 68retimini de biinyesinde barindirmaktadir. Baska bir
bicimde ifade etmek gerekirse, bir dilin dilbilgisine ait kurallar1 etkin bir bigcimde
kullanabilmek de, o dilin sozciiklerini uygun bigimde yan yana getirebilme becerisinin
icinde yer almaktadir. En bastaki tanima geri doniilecek olursa, kiiglik bir degisiklik
yapilarak; ‘Bir dili, iletisimi aksatmayacak bigimde, dogru konusmak, dogru yazmak ve
dinledigini ya da okudugunu dogru anlamak icin, o dilin soézciiklerinin etkin bir
kullanicis1 olmak 6nemlidir’ denebilir. Sonug¢ olarak, yabanci dil derslerinde sozciik

Ogretimine 6nem verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Sozciik 68renimi siirecinde yabanci dil 6grencilerinin en ¢ok giicliik ¢ektigi sozciik
gruplarindan birinin, esdizimli so6zciikler (collocations) oldugu goézlenmektedir.

Esdizimli sozciiklerin  Ogrencilere gilic gelmesine neden olarak, Nesselhauf’un



(2003, s. 225) bu sozciik grubunun en yaygin kabul edilen bir 6zelligi bigiminde s6ziinii
ettigi, ‘nedensizlik’ (arbitrariness) olgiitii gosterilebilir. Diger bir deyisle, esdizimli
sOzciikleri olusturan ogeler arasindaki iligki uzlagimsaldir. Bu ‘nedensizlik’ 6l¢iitiiniin
Ogrencilere giigliilk yasatmasinin nedeni olarak da, yabanci dil 6grencilerinin hedef dili,
o dilin anadili olarak konusuldugu ortamdan uzakta, smif ortaminda S&grenmeleri
diisiiniilebilir. Ciinkii bu durum, 6grencileri, sinif disinda gerceklestirebilecekleri dogal
etkilesimden ve alabilecekleri dogal dil girdisinden ¢ogunlukla yoksun birakmaktadir.
Boylece, dgrencilerin hedef dile ait deneyimleri, ilgili ders kitabinda islenen konularla,
o konularla baglantili sinif i¢i etkinliklerle ve 6grenci-6grenci, 6grenci-Ogretmen-
Ogrenci etkilesimiyle sinirli kalabilmektedir. Dolayisiyla, hedef dili i¢sellestiremeyen
ogrenciler, o dile ait sezgisel bir bilgiye sahip olmamakta ve ayr1 ayr1 anlamini bildigi

sOzciiklerden anlaml biitiinler, ne yazik ki ¢ogu zaman, olusturamamaktadir.

Bu noktada, sinif i¢inde esdizimli sézclik 6gretimine ¢ogunlukla agik bir bigimde
yer verilmemesinin, durumu daha da olumsuzlastirdigina inanilmaktadir. Boylece, hedef
dilde, o dilin anadili konusucusunun edincinde (competence) 6nemli bir yere sahip
oldugu diisiiniilen esdizimli sozciiklerin bilgisinden yoksun kalan yabanci dil
Ogrencileri, konusurken ya da yazarken, bilgi eksikligini bir sekilde karsilamak
amaciyla degisik yollara bagvurabilmektedir. Bunu yaparken, ornegin, agimlama
(paraphrasing) stratejisini kullandiklari, anadilinden aktarim (transfer) yaptiklari,
kaginim (avoidance) stratejisini uyguladiklar1 soylenebilir. Hi¢ kuskusuz, tim bu
siiregte hedef dil basitlestirilmekte ve bunun sonucunda dilin dogalligindan
uzaklagilmaktadir. Sonug olarak, hedef dilden sapan, 6grencinin kendisinin olusturdugu,
anadili ile hedef dilin arasinda yer alan bir ara dil (interlanguage) ortaya ¢ikmaktadir.
Aslinda, ara dilin, 6grenme siirecinde yasanan dogal bir olgu oldugu, baska bir bicimde

ifade etmek gerekirse, tipki anadilini edinen ¢ocuklar gibi, yabanci dil 6grencilerinin de



bir sistem kurduklar1 ve bu sistemde hedef dile ait deneyler yaptiklar1 sdylenebilir.
Onemli olanm, &grencileri, olusturduklar1 ara dilden hedef dile dogru olabildigince

yaklagtirmak oldugu diisiiniilmektedir.

Sonug olarak, 6grenciler, birbiriyle uyumlu sozciikleri bir araya getirebilir diizeye
gelirlerse, diger bir deyisle, esdizimli sozciikler yabanci dil derslerinde agik bir bigimde
ogretilirse, ogrencilerin hedef dilde iletisimi aksatmayacak bi¢cimde dogru konusmak,
dogru yazmak ve dinledigini ya da okudugunu dogru anlamak yolunda biiyiik bir
giicliigiin ustesinden geleceklerine inanilmaktadir. Kisacasi, yabanct dil 6gretiminde
onemi yukarida vurgulanan sozciik 6gretimi iginde esdizimli sozciiklerin yeri ¢ok
onemlidir ve bu konunun goz ardi edilmesi, hedef dilin dogru 6grenilmesini geciktiren

veya engelleyen dnemli sorunlardan biri olarak diisiintilebilir.

1.3. Tezin Amaci

Bu c¢alismanin genel amaci, esdizimli sozciiklerde, 6zelinde dilbilgisel esdizimli
sozcliklerde yapilan yanliglarin belirlenmesi ve ¢oziimlenmesidir. Calismanin amaclari
dogrultusunda, asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Anadili Tiirkce olan 6grenciler, Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenme
strecinde, dilbilgisel esdizimli sozciiklerin kullaniminda hangi yanliglar
yapmaktadir?

1.1. Yanlislarin dagilimi nedir?
1.2. Yanliglarin tekrarlanma egilimi nedir?
2. Sik¢a yanlis kullanilan dilbilgisel esdizimli sozciiklerin yanlis kullanilma

nedeni / nedenleri nedir?



1.4. Tezin Onemi

Ozellikle yurt iginde yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinde goriildiigii gibi,
yabanci dil 6gretiminde 6nemli yeri olan esdizimli sozciikler {izerine ¢aligmalar 2000°1i
yillardan sonra hiz kazanmistir. Bu ¢aligmanin da ilgili alanyazina katki saglayacagi

distiniilmektedir.

Ayrica, s6z konusu calismalarin neredeyse hepsi sozciiksel esdizimlilige
odaklanmistir. Bu anlamda, yapilan ¢alismalar yurt disinda nispeten daha dnce yapilan
calismalarla da uyumluluk gostermektedir. Arastirmaci da bu c¢alismasinin kiigiik bir
kesiti niteligini tagiyan makalesinde (bkz. Altikulagoglu, 2010) s6z konusu calisma
grubunun yazili edimlerinde ne kadar az sozciiksel esdizimli sozciik kullandigindan ve
anadilinin etkisinin ne Olgiide oldugu konusundan bahsetmistir. Buna karsilik bu
calismanin asil odak noktasi dilbilgisel esdizimli soézciiklerdir ve nispeten daha az

deginilen bir noktaya yogunlastig1 i¢in alana katki saglayacagina inanilmaktadir.

Hi¢ kuskusuz, sozciiksel esdizimli sézciiklerin daha az kullanilmasi ve bu sézciik
grubunda yapilan yanlislar, hedef dilde iletisim kurarken daha yapay bir dil kullanimina,
dolayisiyla da anlam kaybina ve yanlis anlasilmalara neden olmaktadir. Buna karsilik
dilbilgisel esdizimli sozciiklerde yapilan yanlislarin daha az soruna neden olmasi,
konunun daha az 6nemli oldugunu ortaya koymaz. Bu noktada dilbilgisel esdizimli
sozctklerin, dilbilgisi ile ayn1 tutulmamasi gerektigini hatirlatmakta fayda vardir. Hedef
dilde (bu baglamda Ingilizcede) 6rnegin bir eylemin esdizimliliginde olan bir ilgeg
yerine baska bir ilge¢ kullanildiginda, tamamen farkli bir anlam elde etmek
miimkiindiir. Ornegin, Ingilizcede ‘bir toplantiya katilmak® anlaminda ‘attend a

meeting’ yerine, anadili Tiirkge olan ve Ingilizceyi yabanci dil olarak grenen biri



olumsuz aktarim yapip ‘attend to a meeting’ derse yanlis yapmus olacaktir. Ingilizcede
‘attend to’, ‘is ile ilgili ya da kisisel meselelerle ilgilenmek’ veya ‘bir miisteriyle
ilgilenmek’ anlamina gelmektedir. Kisacasi, her ne kadar ¢ogu zaman baglam, anlamin
¢ikarilmasinda yardimci olsa da, burada sdylenmek istenen, dilbilgisel esdizimli

sozclklerin de sozciiksel esdizimli sozciikler kadar 6nemli olduklaridir.

Calisma grubunun Ingilizce Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinden olusmasi da bu
aragtirmay1 onemli kilmaktadir. Bu 6grenciler, iiniversite giris sinavi sonrasi aldiklar
dil puanm ile 6grencisi olduklar1 bolimde okumaya hak kazanmislardir. Hedef dili
(Ingilizceyi) yogun olarak calisacaklari son asama olan hazirlik asamasindadirlar ve
hazirhigr takip eden dort senelik egitim siirecinde hedef dili ¢ogunlukla egitimini
aldiklar1 konuda (ingilizce dgretimi) ara¢ olarak kullanacaklardir. Hazirlik sinifi harig
dort sene iginde de mezun olup Ingilizceyi dgretebilir konumda olduklarmin kabul
edilecegi goz oniinde tutuldugunda, ilgili grubun, s6zciiksel esdizimli sdzciiklere oranla
sinirlart daha belirgin dilbilgisel esdizimli sozciiklerde ne tiir yanhislar yaptiklarinin ve
en sik yapilan yanlislarin nedenlerinin ortaya konmasi, bu ¢calismay1 6nemli kilmaktadir.
Dolayisiyla, ¢alisma grubunun anadili (Tiirkge) ve 6grenme siirecinde bulundugu hedef
dil (Ingilizce) agisindan diller arasi aktarim (anadilinden hedef dile olumsuz aktarim) ve
hedef dil i¢inde yapilan genelleme temel alinarak yapilan yanlis ¢6ziimlemesinin fikir
verici olup alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Kisacasi, hedef dili yogun bir
bigimde calisarak {iniversiteye gelen bir 6grenci grubunun yanliglarina iligkin tespitlerin
(sorunu belirlemenin ve onun temeline inmenin) s6z konusu hedef dili &grenme
slirecinde olan bagka Tiirk 6grencilerin de ihtiyaglarini belirlemede yardimci olacagina

inanilmaktadir.



1.5. Tezin Yontemi

Anadili Tiirkge olan dgrencilerin, ingilizceyi yabanci dil olarak grenme siirecinde,
hedef dilin dilbilgisel esdizimli sdzciik grubunda yaptiklari yanliglart ve sikga yapilan
yanliglarin nedenini / nedenlerini belirlemek amacini giiden bu ¢aligmanin veri toplama
stirecinde, 6grencilere ait dil 6rnekleri ile olusturulan veri tabaninin tarama yontemi ile

incelemesi ve siklik ile betimlemesi yapilmuistir.

1.5.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada cesitleme deseni (triangulation design) kullanilmistir. Diger bir
deyisle, anadili Tiirk¢e olan ¢alisma grubunun yazili ve sozlii edimleri incelenip, yanlis
kullanilan dilbilgisel esdizimli sozciikler belirlenerek veri tabani olusturulmus, s6z
konusu yanliglarin ¢alisma grubunun genelinde ne siklikla yapildigina iliskin sayisal
veriyi elde etmek i¢in bosluk doldurma alistirmas1 uygulanmistir. Elde edilen sayisal
veriler, anadilinden olumsuz aktarim ve hedef dil i¢inde yapilan genelleme agisindan
betimlenecek sik¢a yanlis kullanilan dilbilgisel esdizimli sozciiklerin belirlenmesinde

yardimci1 olmustur.

1.5.2. Sayiltilar

Bu calisma asagidaki noktalarda bazi sayiltilar icermektedir.
1. Anadili Tiirkge olan 6grencilerin, Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenirken,
ist orta diizey 6grenciler bile olsalar, yazili ya da sozlii edimlerinde, hedef
dile iliskin esdizimli sézciik kullaniminda, 6zelinde dilbilgisel esdizimli

sozctiklerde, giicliik cektikleri varsayilmistir.



S6z konusu 6grencilerin, esdizimli sézclik kullaniminda, 6zelinde dilbilgisel
esdizimli sozciiklerde, benzer yanlislar yaptiklart varsayilmistir.

Ogrencilerin yazili edimleri smav belgesi oldugundan, oradan elde edilen
verilerin gergekei oldugu kabul edilirken, bizzat bu calisma i¢in yapilan
sozli kayitlarda ve uygulanan bosluk doldurma alistirmasinda ise
ogrencilerin s6z konusu ¢alismaya katki saglamak icin ilgili konuda
edinglerindeki bilgiyi samimi ve dolayisiyla oldugu gibi yansittiklar

varsayilmistir.

1.5.3. Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu caligma asagidaki noktalarda bazi sinirliliklar igermektedir.

1.

Calismaya yalmizca Tirkiye’de bir devlet dniversitesi olan Gazi
Universitesi’nin Yabanci1 Diller Yiiksekokulu’'nda egitim alan Ingilizce
Ogretmenligi Boliimii hazirlik dgrencileri katilmistir.

Calismanin veri toplama asamasi yalnizca 2009-2010 egitim 6gretim yilini
icermektedir.

Yazili edimler, g¢alisma grubunda yer alan O&grencilerin biiyiikk bir
cogunlugundan alindig1 halde, sozlii kayit, bazi Ogrencilerin gonilli
olmamasi nedeniyle, her 6grenciyle gerceklestirilememistir.

Ogrencilerin yalnizca sik¢a yanhs kullandigi dilbilgisel esdizimli sdzciikler
irdelenmistir.

Ogrencilerin sikga yaptiklar1 yanlislarin  degerlendirilmesi, diller arasi
olumsuz aktarim (anadili Tiirkgeden hedef dil Ingilizceye) ve hedef dil

(Ingilizce) i¢inde yapilan genelleme temel alinarak yapilmistir.



1.5.4. Veri Toplama Teknikleri

Anadili Tiirkce olan ve Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen Ingilizce
Ogretmenligi Boliimii iist orta diizey hazirhik &grencilerinin hedef dilin dilbilgisel
esdizimli sozciiklerinde yaptiklar1 yanliglart belirleyip, sik¢a yanlis kullandiklar
dilbilgisel esdizimli sozciiklerin yanlis ¢oziimlemesini yapmak amaciyla, s6z konusu
ogrencilerin 2009-2010 akademik yilina ait ikiser yazili edimi ve birer sozli edimi
incelenerek veri tabani olusturulmus ve ardindan yazili ve sozlii edimlerde yanlis
kullanilmis dilbilgisel esdizimli sozciikler i¢in bosluk doldurma alistirmasi hazirlanip

uygulanarak sikga yapilan yanlislarla ilgili verilere ulasilmistir.

1.6. Kavram ve Terimler

Tezin deginecegi konu bagliklarinin igerdigi temel kavram ve terimler sunlardir:

Aktarim (language transfer): Aktarim, Ogrencinin anadilinin, bagka bir dilin
ogrenilmesi iizerindeki etkisi anlaminda kullanilmaktadir (Nunan, 1999, s.310). Iki
tiirlinden s6z edilebilir: olumlu aktarim (positive transfer) ve olumsuz aktarim (negative
transfer). Eger 6nceki bilgi (anadiline ait bilgi), su anda 6grenilecek konuya (hedef dile)
dogru bir bi¢imde katilabiliyorsa, olumlu aktarimin gergeklestigi, fakat 6nceden
edinilmis bilgi, yeni dgrenilecek durumla yanlis bir bigimde iligkilendiriliyorsa, olumsuz
aktarimin gergeklestigi soylenebilir (Brown, 1994, 5.90). Olumsuz aktarim, anadilinden
karisma (mother tongue interference) bigiminde de kullanilmaktadir. Vardar

(2002, 5.103), interference sozciigiiniin Tiirkce karsihigini, girigim olarak vermektedir.



Anadili (mother tongue) / Birinci dil (first language): Anadili, kisinin “... i¢inde
dogup biiytdiigii aile ya da toplum ¢evresinde ilk 6grendigi dil” anlamina gelmektedir
(Vardar, 2002, s.17). Bu tanimda da gectigi gibi, anadili sozciigii, baz1 baglamlarda
karsimiza ilk dil veya birinci dil olarak da ¢ikabilir. Fakat Stern’e (1983, s.11) gore,
birinci dil, ¢ocuklukta edinilen ilk dil anlamina geldigi gibi, baskin olan dil ya da
kullanimda tercih edilen dil anlamina da gelmektedir. Bu baglamda, ilk dil veya birinci

dil sozctigii, anadili s6zciigiiyle es anlamli olarak kullanilacaktir.

Ara dil (interlanguage): Ara dil, hedef dilin 6grenilmesi siirecinde Ogrenciler
tarafindan tretilen ve hedef dilden sapmalar olmasina karsin, kendi iginde tutarlilik

gosteren dil anlamina gelmektedir (Nunan, 1999, s.309).

Edin¢ (competence) / Edim (performance): Vardar (2002, s.88-89), edin¢ sozciigiinii
“... konusucu-dinleyicilerin edinmis olduklari ... dilsel bilgi” bi¢iminde tanimlarken,
edim sozcliglinii de, “... edincin ... dilin kullanim1 sirasinda gergeklestirilmesi” olarak

acgiklamaktadir.

Esdizimli sozciik (collocation): Vardar (2002, s.94-95), esdizimliligi, “iki ya da daha
cok sayida dil biriminin genellikle ayn1 dizimlerde yer almas1” olarak acgiklamaktadir.

(Tezin ‘Kuramsal Cergeve’ boliimiinde daha ayrintili bir tanim yer almaktadir.)

Genelleme (generalization): Alanyazinda aswri genelleme (overgeneralization) ya da
aswt kullamim (over-use) bigiminde goriilmektedir. Ancak bu c¢alismada genelleme
bi¢iminde ve hedef dil (Ingilizce) i¢inde bir yapinmn kullanilmas: gereken durumlar

disindaki kullanimina gonderimde bulunmak amaciyla kullanilacaktir.

10



Karsilastirmah c¢oziimleme (contrastive analysis): Karsilastirmali ¢oziimleme,
karsilastirmalr dilbilimin (contrastive linguistics) arastirma yontemidir. Karsilastirmall
dilbilim, “... iki ya da daha fazla dili birbirleriyle karsilastirarak bunlar arasindaki
ayriliklari, karsitliklar1 ve benzerlikleri belirlemek, bunlart ¢esitli yonlerden irdelemek

... gorevini ustlenir (Yiicel ve Erigek, 2003, s.30).

Tasillasma (fossilization): Tasillasma, yanlis yapilarin, bireyin ikinci dil edincine

kalic1 bi¢imde yerlesmesi olarak tanimlanabilir (Brown, 1994, s.217).

Nedensizlik (arbitrariness): “Gosterenle gosterilen arasinda dogal, zorunlu bir i¢ bag
bulunmamasi durumu” (Vardar, 2002, s.146) bigiminde tanimlamak miimkiindiir

nedensizlik kavramini.

Ogrenim (learning) / Edinim (acquisition): Kimi baglamlarda, her ne kadar ¢grenme
sOzcugi, edinim sozcligli yerine kullanilsa da, bu baglamda, 6grenme sézcigi, yabanci
dil ya da ikinci dil sdzctugi ile birlikte kullanilacak ve sinif ortaminda gergeklesen
bicimsel egitimi isaret edecektir. Buna karsilik, edinim sézciigii, anadili veya birinci dil

[ 1lk dil sozciigiiyle birlikte kullanilacak ve dogal siireci isaret edecektir.

Yabanci dil (foreign language) / ikinci dil (second language): Yabanc: dil, ulusal
sinirlar disinda bulunan bir dilsel topluluga gonderimde bulunarak Ogrenilen ve
kullanilan dil anlamina gelirken, ikinci dil, anadili disinda Ggrenilen ve tlke iginde
kullanilan dil anlamindadir (Stern, 1983, s.16). Bu tanimin 1s18inda denebilir ki, yabanci
dilin, 6grenildigi iilke igerisinde resmi bir rolii yoktur. Bazi kaynaklarda bu iki sozciik,

yukarida belirtilen ayrim g6z oniinde bulundurularak kullanilirken, baz1 kaynaklarda da
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es anlaml olarak kullanilmaktadir. Bu baglamda, ikinci dil, yabanc: dil sézciigiiniin

icerdigi anlamda kullanilacaktir.

Yanhs ¢oziimlemesi (error analysis): Nunan (1999, s.307), yanlis (error) sdzciigiini,
anadili konusucusunun kullanimindan bir sekilde ayrildigi gozlenen, sozlii ya da yazili
edim olarak tanimlamaktadir. Bu durumda, yanlis ¢éziimlemesi, ikinci dil 6grencilerinin

dilini arastirmakla iligkilidir (Corder, 1981, s.14).
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Il. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde calismanin odak noktasi olan esdizimli sozciiklere iligkin kuramsal
bilgi verilmesi hedeflenmistir. Ek olarak, c¢alismay: ilgilendirdigi diisiincesi ile
karsilastirmali ¢6ziimleme, yanlis ¢oziimlemesi ve ara dil kuramu alt bagliklarina da yer

verilmigtir.

2.1. Yabanai Dil Ogretiminde Esdizimli Sézciikler

Bu boliimde genelden 6zele gidilerek deginilecek alt bagliklar sunlardir: esdizimli
sozciikleri de iceren Sozciiksel Yaklasim (Lexical Approach), esdizimli sozciiklerin bu
calismada benimsenen ayrintili tanimi, siniflandirilmasi, yabanci dil 6gretimindeki
Oonemi, 6grencilere giicliilk yaratmasinin nedenleri ve son olarak esdizimli sézctiklerin

ogretiminde kullanilabilecek sinif i¢i etkinliklere iliskin 6rnekler.

2.1.1. Sozciiksel Yaklasim

Sozciiksel birimlerin, yabanci dil 6gretimi alaninda hak ettigi degeri en c¢ok
Sozciiksel Yaklagim’da gordiiglinii soylemek yanlis olmayacaktir. Michael Lewis
tarafindan 1990’larda gelistirilen bu yaklagim, geleneksel yabanci dil 6gretimi siirecine
cok degisik bir bakis agis1 getirmistir. Asagida bu yaklasimin temel ilkelerine yer
verilmektedir. Hem Lewis’in (2002a) goriislerine hem de bu yaklasimin igerigine
deginmenin, esdizimli sozclik Ogretiminin yabanci dil 6gretimi i¢indeki Onemini

vurgulamak ag¢isindan yerinde olacagi diistiniilmektedir.

13



Davranis¢t  Yaklasim’in  (Behaviouristic ~ Approach) 0Ongdrdiigii  bicimde
gerceklestirilen yabanci dil 6gretimi stirecindeki, bilgiyi 6grenciye sunma (present),
Ogrenciye bu bilgiyi alistirmalarda uygulatma (practice) ve daha sonra Ogrenciden
liretim yapmasini isteme (produce) asamalarinin tersine, O0grencilere gozlem yapma
(observe), bu gozlemler sonucunda varsayimda bulunma (hypothesise) ve bu
varsayimlar1 da smama (experiment) imkanmi sunan bir goriis benimsenmektedir. Iyi
bir gozlem icin, alict beceriler (receptive skills), 6zellikle dinleme becerisi ¢ok 6nemli
goriilmektedir. Varsayimlarda bulunmak ve bunlari sinamak i¢in de, yanitlarin degil,
soru sormanin, diger bir deyisle, sorgulamanin, aciklamalarin degil, kesif yapmanin
gerekliligi belirtilmektedir. Bu da, 6gretmen merkezli degil, 6grenci merkezli bir sinif

ortamin1 dogurmaktadir.

Dilbilgisi kitaplarinin daha ¢ok yazili dile dayandigi sdylenmekte fakat buna
karsilik, dogal dil ¢iktisinin sozlii oldugu belirtilmektedir. Burada, iiretici becerilerden
(productive skills) 6zellikle konusma becerisinin 6grenciye kazandirilmasi gerektigi
anlasilmaktadir. Vurgulanan ¢ok onemli bir nokta, sozli dilin, yazili dilden farklh

oldugu ama asla yazili dilin bozuk ya da yetersiz bir bi¢cimi olmadig1 gergegidir.

Ogrenme, iiretim odakli degil, siire¢ odakli olmalidir goriisii benimsenmektedir
clinkii 6grencinin yapacagi dilsel bir iiretimin, bir siirecin sonucu oldugu

vurgulanmaktadir.

Yanlis yapma, kaginilmasi gereken bir durum olarak degil, 6grenme siirecinin
gerekli bir pargasi olarak goriilmektedir. Ger¢ek yasamda, Chomsky’nin modelinin
aksine, ideal konusucu ve dinleyicilerin olmadig1 vurgulanmaktadir. Dilde kesin dogru

ya da kesin yanlis yoktur diisiincesi savunulur. Dilin degistigi ve yaratict bigimde
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kullanildig1 gériisii 6n plandadir. Iletisim siireci, anlamin kars: tarafa iletilmesi temel
alinarak, basarili veya basarisiz bigiminde ayrilmaktadir. Dolayisiyla, yanlislarin,
iletisimi aksatmadigi siirece, olumsuz goriilmedigi bir sinif ortaminda, 6grenciler daha
rahat gozlem yapip (girdiyle karsilasip, onu fark etme), varsayimda bulunarak (girdiyi
diizenleme), bu varsayimi sinayabileceklerdir. Lewis (2002a, s.168), bu konuda ¢ok
giizel bir ek vermektedir. Ingiltere’de Ingilizce 6grenen, baslangic diizeyinde bir
Ogrenciye, ogretmen “How did you come to England? Did you come by boat?”
(Ingiltere’ye nasil geldin? Gemiyle mi geldin?) diye bir soru yéneltir. Ogrenci daha
once ‘fly’ (ugmak) sozciigiiyle karsilasmistir ve diizensiz bir eylem oldugundan
stiphelenmektedir fakat yanlis yapma kaygist yasadigi icin, soruyu “No, I came by
plane.” (Hayir, ucakla geldim.) biciminde yanitlar. Bu yanitta yanlis yoktur ama
Lewis’e gore, 6grenme de yoktur. Ogrenci, kaginim stratejisini kullanmistir ve bunun
sonucunda da, tam olarak bilmedigi ‘fly’ (ugmak) eylemine iliskin dogru bilgiyi de
O0grenememistir. Eger, 6grencinin yaptig1 yanlislara, Sozciiksel Yaklagim’m onglirdiigi
bigimde bir tutum sergilenirse, 6grencinin kaygi diizeyi azalacak, 6grenci basari hissini
daha cok hissedecek ve bu da, yukarida da belirtildigi gibi, olusturulan varsayimlarin
daha rahat sinanmasina imkan taniyacaktir. Kisacasi, Sozciiksel Yaklasim, sinif i¢inde
yapilan yanliglari, gelisimle iliskilendirmektedir. Ayrica, Sozciiksel Yaklasim agisindan
cogu yanlis, 6grencinin sdylemek istedigi seyi, hedef dilde hangi sozciiklerle ifade
etmesi gerektigini bilmemesinden kaynaklanmaktadir. Diger bir deyisle, 0grenci,
ithtiyaci olan s6zciik donanimina ve bu sozciiklerin esdizimliligine iliskin farkindalik ve
bilgiye sahip degilse, yanlis yapar. Sonu¢ olarak, yabanci dil siifinda sézciik
ogretiminin, 6zellikle esdizimli sdzciiklerin, 6n planda tutulmasi gereklidir. Bu konuyla
iliskili olarak, ders ara¢ gerecleri i¢inde Ozellikle sozliiklerin etkin kullanimi
vurgulanmakta ve sozliiklerin, 6grencilerin siralarindaki anadili konusucular1 oldugu

diistiniilmektedir (Lewis, 2002a, s.132).
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Bir dili bilmek, Widdowson’in (aktaran Lewis, 2002a, s.11) da dedigi gibi, dogru
timceler kurmayr bilmek olarak degil, bu tlimceleri, iletisim siirecinde nasil
kullanacagini bilmek bi¢iminde tanimlanmaktadir. Diger bir deyisle, akicilik (fluency),
dogruluga (accuracy) kars1 daha iistiin goriilmektedir. Dolayisiyla, Ingilizce 6grenen bir
Ogrencinin, Ornegin, ‘present perfect’i, sessiz bir smif ortaminda, bosluk doldurma
alistirmalarint yaparken degil, kayip esya biirosunda kullanabilmesinin gerekliligi
belirtilmektedir. Bu da, ger¢ek yasamin sinif ortamina olabildigince taginmasi sonucunu

dogurmaktadir.

Dil, toplumsal bir kimlik olmanin yaninda, bireysel bir kimlik olarak goériilmekte ve
bireyin kendini ifade etmesinde, dis diinyayla miicadelesinde, dilin bir ara¢ oldugu
kabul edilmektedir. Bununla iliskili olarak, Newmark’in (aktaran Lewis, 2002a, s.45)
sOyledigi gibi, dil 6gretmeninin basarist da, 6grencilerinin séylemek istedikleri seyi

secebilme becerisiyle 6l¢iilmelidir. Kisacasi, 6grenci 6zerkligi hedeflenmektedir.

Geleneksel yapisalci bir yaklasim, 6grencilerin 6nce dilin kurallarint 6grendigini ve
boylece dogru tiimceler kurabildigini ileri siirmektedir. Yapisalcilik acisindan dil
ogrenimi, o dilin en kii¢iik pargalarini bir araya getirmek olarak kabul edilmektedir.
Buna karsilik, biitiinciil bir yaklasim benimseyen Sozciiksel Yaklasim’da ise, sozciiksel
bilesimlerin, c¢o6ziimlenmemis biitiinler (chunks) bi¢iminde {iretilebilmesi, dil
ogreniminin dnemli bir parcasi olarak gériilmektedir. Ogrenci iste bu biitiinlerden yola
cikarak, dilin yapisina, diger bir deyisle, dilbilgisine ulasmaya c¢alisir. Sozciiksel
Yaklagim, dilbilgisinin, sozciiksel bilesimleri birlestirebilmek igin gerekli oldugunu
savunur. Burada sozciiksel bilesimlerin, dilbilgisine istiinliigii vurgulanmakta ve bu
gorlis, dilin sozciiksellestirilmis dilbilgisinden degil, dilbilgisellestirilmis sozciiksel

bilesimlerden olustugu sozleriyle dile getirilmektedir. Kisacasi, sozciiklere daha fazla
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rol verilmesini ilk onerenlerden biri olan Wilkins’in (aktaran Lewis, 2002a, s.115) da
belirttigi gibi, dilbilgisi olmadan ¢ok az seyin anlatilabilecegi, sozciikler olmadan ise,
hicbir seyin anlatilamayacagi diisiincesi, iletisim kurma siirecinde sozciiklere ne kadar

ihtiyacimiz oldugunu ¢ok acik bir bigcimde anlatmaktadir.

Sozciik 6gretimindeki genel uygulama, sozciikleri, onlari incelemek ve kaydetmek
icin, baglamdan ¢ikarmaya odaklanmaktadir. Bircok durumda, sozciikleri baglamdan
¢ikarmak, anlam kaybina neden olur ve bu durum, dilin dogasina ters diiser. Ayrica, bir
sOzciigii bilmek, o sozciikkle gercek yasamdaki nesneler arasinda birebir iligki
kurabilmekten ¢ok daha fazlasini igerir. Bir sézciigii kullanabilmenin baslica yolu, dil
O0grenme siirecinde ¢ok Onemli rolii olan sozciiksel bilesimler i¢inde esdizimlilige ve

buna iligkin sinirliliklarin farkindaligina ve bilgisine sahip olmaktir.

Dil, 6nceden hazirlanmig sézciik dbeklerini igerir ve bunlar i¢inde en Onemlisi
esdizimli sozciiklerdir. Herhangi bir dilin anadili konusuculariin kullandig gercek dil
¢Oziimlendiginde, bu kisilerin, diisiinlilenden daha az 6zgiin ve daha az yaratic1 oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. Bu da, anadili konusucularinin zihninde, hazir sézctik 6beklerinin
depolu oldugu goriisiinii desteklemektedir. Bu durumun, konusuculara, dili dogru ve
akict kullanma siirecinde biiylik yarar sagladigr gercektir. Konusucular, iletiyi ¢cabuk
anlamakta ve kendi sOylemek istediklerini de oldukca kolay bir bi¢cimde karsiya
aktarabilmektedirler. Halihazirda bulunan sozciik Obeklerinin hatirlanmasi, anadili
konusucularinin, yapidan ¢ok icerige odaklanmalarma yardimci olmaktadir ¢iinkii
yukarida da belirtildigi gibi, konusucular, sdylemek istedikleri her sey i¢in, dilde yeni
bir olusumla vakit kaybetmemektedirler. S6zciik bilgisiyle ilgilenen bilim adamlar1 da,
dil tiretiminin s6zdizimsel bir siire¢ olmadig1, aksine, esdizimli sézcilik gibi uzun sézciik

obeklerinin hatirlanmasi siireci oldugu gériisiinde birlesmektedir. Ornegin, Tiirkiye’de
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Mugla Universitesi’nde yapilan bir yiiksek lisans tez calismasinda (Ordem, 2005),
okuma dersinde sozciiksel yaklagimin kullanilmasiyla, 6grencilerin, sozciiksel esdizimli
sOzciikleri (‘eylem + ad’ ve ‘sifat + ad’ yapisindakileri) ne kadar hatirladiklarinin ve
kullandiklarimin goriillmesi hedeflenmistir. Calisma sonuglarina dayanilarak, sézciiksel
yaklasimla esdizimli sozciik Ogretiminin, 6grenci gelisimine yardimci olacaglr ve
iletisim siirecinde, esdizimli soézcliklerin hatirlanip kullanilacagi ongoriilmistiir. Bu
noktada belirtmekte yarar var ki, anadili konusucularinin, dil iretimi sirasinda,
sOzcelerini yeni bastan olusturmak yerine, edinglerinde halihazirda bulunan sozciik
obeklerini hatirlayip kullandiklar1 gergegini, derlem (corpus) caligmalart sunmustur.
Derlem, bir dile ait “... derlenmis s6zli ya da yazili 6rnekler, sdzceler biitiinii”diir
(Vardar, 2002, s.53). Bu durumda, derlem, dogal dile iliskin Oonemli bir kaynak
sunmaktadir. (En bilinen derlem ¢calismalari: COBUILD — The Collins-Birmingham
University International Language Database, CEC — The Cambridge English Corpus
(Oncesinde CIC (The Cambridge International Corpus) olarak biliniyordu) ve BNC —

British National Corpus (2014))

Sonug olarak, Sheehan’a (2004, s.3) gore, sozciik, dil 6gretiminin goz ardr edilen
Cinderella’sidir. Tercih her zaman iki kiz kardesten, dilbilgisi ve daha fazla
dilbilgisinden yana olmustur. Bir¢ok dil O6gretmeni, dilbilgisini vurgular c¢ilinkii
dilbilgisi, kapal1 bir sistemdir fakat ayn1 durum sozciikler i¢in s6z konusu degildir. Buna
karsilik, derlem dilbiliminin ortaya koyduklar1 gostermektedir ki, dil 6grencileri i¢in
oncelik, dilbilgisi yapilarint 6grenmek degil, sozciiksel eding olmalidir ¢linkii sézciiksel
eding, iletisimsel edincin kalbidir. Sheehan’in bu sozlerinde de gectigi gibi, bilgisayar
teknolojisi ve derlem dilbilimindeki gelismeler, yabanci dil 6gretiminde sozciigiin
rolliniin tekrar gézden gecirilmesini gerekli kilmis ve 1970’lerin sonundan itibaren,

sozcik Ogretiminin gerekliligi bircok arastirmaci tarafindan vurgulanmigstir. Bu
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anlamda, 90’1 yillarin Sozciiksel Yaklasim’1, Lewis’in (2002a) sozleriyle, bir devrim
olmamakla birlikte, yabanci dil 6gretiminde sozciik bilgisinin ve 6zellikle esdizimli

sozciiklere iligkin farkindaligin ve bilginin dnemini agik¢a vurgulamaktadir.

2.1.2. Esdizimliligin Tanimi ve Esdizimli Sozciiklerin Siniflandirilmasi

Sozciiksel ve / ya da sozdizimsel agidan bir dereceye kadar nedensizce sinirlt ve
birden fazla sdzciikten olusan sozciik bilesimleri bi¢iminde tanimlanabilen (Nesselhauf,
2005, s.1) esdizimliligin anlami, F. de Saussure’iin, dil gostergesinin ozelliklerini
belirtirken soylediklerinde gizlidir. Saussure, dil gostergesinin &zelliklerinden soz
ederken, gostergenin ¢izgisel ozelligine deginir. Buna gore, iki tiir ¢izgisellik vardir.
Birincisi, yatay eksendeki cizgisellik (syntagmatic level), ikincisi de, diisey eksendeki
cizgiselliktir (paradigmatic level). Diger bir deyisle, ilki, dizimsel iligski (birlestirme
ekseni), digeri de, dizisel iliskidir (se¢gme ekseni). Dizimsel iliskide (yatay eksen ya da
birlestirme ekseni), dil gostergelerinin, kendinden Onceki ve sonraki diger dil
gostergeleriyle kurdugu iliski 6n plandadir. Dizisel ilskide de (diisey ya da seg¢me
ekseni), aym islevi yiiklenen esdeger gostergelerin arasindaki degisim s6z konusudur

(Kiran, 2002, 5.120).

Ornegin, Tiirkcede ekmek kesmek / dogramak / dilimlemek diyebiliriz. Bu iig
eylemi, yatay eksende ekmek sozciigii ile yan yana getirebiliriz ve diisey eksende de, bu
lic eylemi se¢meli bir bigimde kullanabiliriz. Buna karsilik, borek sozciigliniin yanina,
s0z konusu eylemlerden yalnizca ikisini getirebilir ve borek kesmek / dilimlemek
diyebilirken, borek dogramak diyemeyiz. Bu Ornekteki durum, dildeki esdizimlilige
gondermede bulunmaktadir. Saussure’iin, dil gostergesinin ¢izgisel o6zelliginden

bahsederken soyledikleri, esdizimli sozciiklerin siiflandirilmasina iliskin 6nemli bir
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bilgiyi de ortaya koymaktadir. Her sozciik yan yana gelemez. Diger bir deyisle, bazi
sOzciikler daha fazla sozciikle bir araya gelebilirken, bazi sozciikler de sinirli sayida

sozcikle birlikte kullanilabilmektedir.

Alanyazinda esdizimli sozciiklere iliskin ¢esitli tanimlarla karsilagsmak miimkiindiir.
Nesselhauf’a (2005) gore, baslica iki goriis vardir. Bu goriislerin birinde, esdizimlilik,
sOzciiklerin belirli bir uzaklikta karsilikli olusumlart bi¢iminde kabul edilir. Bu
yaklasimin oncesi Firth’e kadar gitmektedir ve s6z konusu yaklagim daha sonra
Halliday ve Sinclair tarafindan gelistirilmistir. Yukarida sozii gegen ‘belirli bir uzaklik’
ifadesiyle soylenmeye calisilan, 6rnegin, bir tiimcede incelenen belirli bir sézciigiin
hemen saginda ve solunda yer alan 4 sozciiktiir ve bu sozciikler, incelemeye konu olan
sOzciigiin esdizimliligi olarak kabul edilmektedir. Bazi1 sozciiklerin oldukea sik bir araya
gelmeleri, Lewis’e (2002b, s.27) gore, esdizimlilige iliskin dogru bir sonug ortaya
koymaz. Lewis bunu, insan iliskilerine benzetir. Ornegin, her giin ise gidip gelirken,
giinde iki kez, haftada on kez, ayni yolu giden biriyle karsilasip, yol arkadasligi
yapabiliriz fakat bu arkadaslik, yiizeysel olabilir. Buna karsilik, bir bagkasiyla c¢ok

nadiren bir araya gelebiliriz ama bu kisi, bizim ¢ok yakin bir arkadasimiz olabilir.

Sonu¢ olarak, esdizimlilige iliskin ilk goriis 1957 senesinde Firth tatafindan
benimsenen ve sonrasinda Halliday ve 6zellikle Sinclair tarafinan gelistirilen Sozciiksel
Birlesim Yaklagimi’dir (Lexical Composition Approach). Bu yaklasim, dil
gostergesinin yatay eksendeki cizgiselligine, diger bir deyisle, birlestirme eksenine
(dizimsel iligki) odaklanir. Esdizimlilik, sozciiklerin belirli bir siklikta yan yana
gelmeleri durumu biciminde kabul edildigi i¢in Siklik Temelli Yaklasim (Frequency

Based Approach) olarak da bilinmektedir.
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Diger goriiste ise, esdizimli sdzciikler, sozciik bilesimleri olarak goriilmektedir. Bu
yaklagimi destekleyenler arasinda Cowie, Mel’cuk ve Hausmann gosterilebilir.
Cowie’ye (1994) gore, iki tiir sozciik bilesimi vardir. Birinci grupta, edimsel islevi olan
sozciikler bulunmaktadir. Bu durumda, ge¢mis olsun, bu gruptaki sozciiklere 6rnek
gosterilebilir. Diger gruptaki sozciiklerin sézdizimsel islevi vardir ve esdizimli
sozciikler bu gruba girmektedir. Lewis (2002a) da esdizimli sozciiklerin, dil
kullanicisinin ne yaptig1 (sikayet etmek, agiklama yapmak vb.) ile degil, ifade ettigi
seyin icerigi ile iliskilendirildigini sdyleyerek, esdizimli sdzciikleri, edimsel islevi olan
sOzciiklerden ayirmakta ve Cowie’yi desteklemektedir. Bu noktada, esdizimlilige iliskin

diger yaklasimin daha anlam temelli (Semantic Approach) oldugu sdylenebilir.

Sozdizimsel islevi olan sozciik bilesimleri arasinda ayrim yapabilmek icin iki
olgiitten sdz etmek miimkiindiir. Ik 6lciit, saydamlilik (transparency) olgiitiidiir.
Saydamlilik, bilesimi olusturan birimlerin ve bilesimin kendisinin gercek ya da
egretilemeli anlam tasiyip tasimadigia isaret eder. Ikinci 6lciit de, bilesimde yer alan
birimlerin, bagka birimlerle yer degistirebilirligi (substitutability) dl¢iitiidiir ve eger yer
degisim s6z konusuysa, bunun ne derece miimkiin olduguna isaret eder. Bu durumda,
deyimler (idioms), birimlerin bagka birimlerle yer degistirmesine en az izin veren ve
anlamsal agidan da en zor anlasilan grup olurken, bagimsiz bilesimler (free
combinations), birimlerin baska birimlerle yer degistirmesini en ¢ok olanakli kilan ve

anlamsal agidan da en saydam grup olmaktadir.

Cowie, bu ikinci grupta, diger bir deyisle, s6zdizimsel islevi olan sozciik grubunda
yer alan esdizimliligi, bazen sinirli bilesimler i¢in (deyimler disinda), bazen de bagimsiz
bilesimler i¢in kullanmaktadir. Cowie ile benzer yaklasimi destekleyen baska uzmanlar,

esdizimli sozciikleri diger sozciik bilesimlerinden ayirt etmek i¢in de bazi OSlgiitler
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belirlemektedirler. Ornegin Hausmann (1989), nedensizlik &lgiitiinii, esdizimli
sozciiklerle bagimsiz bilesimleri birbirinden ayirmak ic¢in baslica etmen olarak kabul
etmektedir. Esdizimli sozciikleri deyimlerden ayirmak i¢in de saydamliligi 6n planda
tutmaktadir. Bir diger 6rnek Aisenstadt (1979,1981) da, sinirli esdizimli sozciiklerle
bagimsiz esdizimli sozciikleri, bilesimi olusturan birimlerin bagka birimlerle yer
degistirebilirligine dayanarak ayirmaktadir. Sinirh esdizimli sozciikleri, deyimlerden
ayirmak icin de, hem bilesimi olusturan birimlerin baska birimlerle yer
degistirebilirligini hem de saydamlilig1 temel almaktadir. Bu 6lgiitler, Mel’cuk (1998)
icin de gecerlidir. Bunu, Mel’cuk’in esdizimli sozciik taniminda gérmek miimkiindiir.
Mel’cuk’a gore, esdizimli sozciikler iki birimden olusur. Bu birimlerden biri, birimin
anlami temel alinarak, Ozgiirce secilirken, digerinin seg¢imi, Ozgiirce secilene

dayanmaktadir.

Nesselhauf’un (2005) yukaridaki bicimde aktardigi, esdizimli sozciiklere iliskin
ikinci yaklasim, tekrar belirtmek gerekirse, esdizimli sozciikleri olusturan birimlerin
sozdizimsel agidan iliski i¢inde olmalarini gerekli kilmaktadir. Bu durumda, esdizimli
sozctkler, iki sozcliksel birimden olusabilecegi gibi (sifat + ad, ad + eylem, belirte¢ +
eylem vb.) (Hausmann’a gore), bir sozciiksel birimden ve bir de dilbilgisel birimden
(ilgeg) (Benson’a gore) olusabilir. Boylece, iki sdzciiksel birimden olusanlar, s6zciiksel
esdizimli sozciik, bir sozciiksel ve bir de ilgecten ya da yapisal bicimden olusanlar da
dilbilgisel esdizimli sézclik olarak kabul edilmektedir. Dilbilgisel esdizimli sozciikler
‘ad + ilgec’ (Orn. a decrease in ...), ‘eylem + ilge¢’ (6rn. approve of ...), ‘sifat + ilge¢’
(6rn. be good at ...), ‘ilge¢ + ad’ (6rn. in progress) ya da ‘eylem + mastar’ (6rn. start to

.../ deny Ving ...) bigiminde olabilir.
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Yukarida esdizimli sozciikler konusunda alanyazinda bulunan baslica iki yaklagima

degindikten sonra, 6zellikle ikinci yaklasimin 1s18inda esdizimli sdzctiklere iligkin soyle

bir 6zetin yapilmasinin yerinde olacag: diisiiniilmektedir.

Esdizimli sozciikler, birden fazla (en az iki) s6zciigiin birlesiminden olusur.
Esdizimli sozciikleri olusturan sozciiklerin hepsi sozciliksel olabilecegi gibi,
sozcliklerden biri sozciiksel, digeri de dilbilgisel olabilir.

Esdizimli sozciikleri olusturan birimler arasinda belirli bir iliski vardir. Bu iliski,
ilgili birimlerin birbirine bagliligim1 gosterir. Bu, bir anlamda, birimler arasi
sozlesme bigimindedir. Ornegin McCarthy (1990, s.12), esdizimliligi, sdzciikler
arasindaki evlilik sozlesmesi bigiminde tanimlar ve bazi sozciiklerin birbirine,
digerlerinden daha siki bagli oldugunu soyler. Lewis (2002a, s.82), altin firsat
(golden opportunity) ve giizel kazak (nice sweater) esdizimli sozciiklerini 6rnek
vererek, altin ile firsat sozcikleri arasindaki bagin, giizel ve kazak sozciikleri
arasindaki bagdan daha gii¢lii oldugunu belirtir.

Esdizimli sozciiklerde en az bir birimin kullanimi sinirlidir. Diger bir deyisle,
Lewis’in (2002a) da belirttigi gibi, bir esdizimli sozciigii olusturan birimler
arasindaki bag, her iki yonde esit derecede giiclii olmaz. Ornegin Tiirkgedeki
oziir dilemek esdizimli sozciigiindeki oziir sozciigii, dilemek eylemini gerektirir
ama buna karsilik, dilemek eylemi, baska adlarla da kullanilabilir, 6rnegin, sans
dilemek, basart dilemek, mutluluk dilemek gibi.

Esdizimli sozciikleri olusturan birimlerin birbirleriyle iligkilendirilmesi ve en az
bir birimin se¢imindeki sinirlilik, nedensizlik ilkesine dayanmaktadir, diger bir
deyisle, uzlagimsaldir.

Esdizimli sozciikleri olusturan birimlerin arasindaki iligki, deyimleri olusturan
birimlerin arasindaki iligkiye gore, daha esnektir ve anlamsal acidan da,
esdizimli sozciiklerin anlami, deyimlerin anlamindan daha saydamdir.
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e Esdizimli sézciik grubuna bagimsiz bilesimler de dahil edilebilmektedir ama
bagimsiz bilesimleri olusturan birimler arasindaki iligki olduk¢a esnektir ve

anlamsal agidan en saydam sozciik grubu, bagimsiz bilesimlerdir.

Omek vermek gerekirse, Tiirkcedeki Etekleri zil ¢almak (Biiyiik seving iginde
olmak) deyimi, tipki bircok deyimde oldugu gibi, deyimdeki sozciiklerin sozliik
anlamindan yola ¢ikarak agiklanabilecek bir sozciik bilesimi degildir. Dolayisiyla
deyimler, anlamsal a¢idan en az saydam olan s6zciik bilesimleridir. Deyimleri olusturan
sozciiklerin baska sozciiklerle yer degistirmesi de imkansizdir. Ornegin, yukaridaki
deyimde yer alan sozciiklerin yerine baska higbir sdzctigiin gelmesi miimkiin degildir.
Bu grubun tam karsisinda yer alan sézciik grubu, bagimsiz bilesimlerin bulundugu
gruptur. Ornegin, su i¢mek sdzciigiinde mecaz anlam yoktur ve bilesimin anlamu,
bilesimi olusturan su ve i¢mek soOzciiklerinin sozlik anlamindan yola ¢ikarak
anlasilabilmektedir. Diger bir deyisle, bagimsiz bilesimler, anlamsal acidan en saydam
gruptur. Birimlerin bagka birimlerle yer degistirmesi noktasinda da en esnek grup,
bagimsiz bilesimlerdir ¢ilinkii su sozciigli yerine c¢ay, icki, ¢orba gibi sozciikler gelip,
cay i¢mek, icki i¢cmek ve c¢orba i¢mek denebilecegi gibi, i¢mek sOzciigii yerine de
dokmek, doldurmak, rasimak gibi sozciikler gelerek, su dékmek, su doldurmak ve su
tasimak denebilir. Kisacasi, su ile icmek sozciikleri arasindaki iliski ¢ok kuvvetli

degildir.

Deyimler ile bagimsiz bilesimler arasina esdizimli sozciikler yerlestirilebilir.
Ornegin, ingilizcedeki make a decision (karar vermek) esdizimli sézciigiindeki decision
(karar) sozciigii, kendi anlami temel alinarak secilmekte fakat make (yapmak)
sOzclglinlin se¢imi, Ozgiirce secilen decision (karar) sozciigiine dayanmaktadir ve

aradaki iliski nedensizdir. Goriildiigii gibi, bu sézctigiin anlam1 her ne kadar su i¢mek

24



sozciiglinde oldugu gibi agik olmasa da, Etekleri zil ¢calmak deyimindeki gibi de kapali
degildir. Birimlerin bagka birimlerle yer degistirmesi agisindan bakildiginda, make
(yapmak) yerine do (yapmak) sozciigii gelemez fakat take (almak), come to (gelmek) ya
da reach (varmak, ulagmak) sozciikleri gelebilir. Ama take (almak) ile get (almak),
come to / reach (gelmek, varmak, ulagsmak) ile de arrive (varmak, ulagsmak) sézciigii yer
degistiremez. Kisacasi, esdizimli sézcliklerdeki birimlerin bagka birimlerle yer degisimi,
deyimlerdeki kadar olmasa da siirhidir. Ayrica, esdizimli sozciikleri olusturan
birimlerin arasindaki bagin esit yonde kuvvetli olmadigini da hatirlamak yararh
olacaktir. Diger bir deyisle, decision (karar) sozciigli make (yapmak) sozciginii
gerektirmektedir fakat make (yapmak) sézctigliniin yanina mistake (yanlis), progress
(ilerleme), change (degisiklik), contribution (katk1), noise (giirtiltii) gibi birgok sdzciik

getirilebilir,

Bu calismada, esdizimli sozciikler, deyimler ile bagimsiz bilesimler arasinda yer
alan, anlamsal ve yapisal olarak belli siklikta bir araya gelen ve sozciiksel ve dilbilgisel
olmak tizere simiflandirilan sozciik grubu olarak ele alinarak karma bir yaklasim
(Sozciiksel Birlesim Yaklagimi + Anlamsal Yaklasim) benimsenmistir. Calismanin odak
noktasi dilbilgisel esdizimli sozcliklerdir ve 6zelinde ilge¢ kullanimina iliskin yanliglar

lizerine yogunlagilmistir.

2.1.3. Esdizimli Sozciiklerin Yabanci Dil Ogretimindeki Onemi

Nesselhauf (2005, s.2) esdizimli soOzciiklerin Onemini soyle belirtmektedir:
Esdizimli sozctikler, yaratict dil gelisiminin temeli olarak kabul edilmektedir. Esdizimli
sozciikler, sozlii ve yazili dilde akicilik igin gerekli goriilmektedir. Ruhdilbilim

(Psycholinguistics), insan beyninin, islemcilikten ¢ok ezber i¢in daha iyi bir donanima
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sahip oldugunu ortaya koyar. Onceden olusturulmus bilesimlerin coklugu, dilin
islenmesi icin gerekli giicii azaltmakta ve bdylece, akici bir dili miimkiin kilmaktadir.
Esdizimli sozciikler, anlamayr desteklemektedir. Alici, bir metinde yer alan her
sOzciikle ilgilenmek zorunda kalmadan, metni anlayabilir. Esdizimli sézclikler, belirli
bir dilsel gruba aitligi gostermeye hizmet eder. Bagkalar1 gibi konusma ve yazma

istegini gergeklestirir.

Yabanci dil o6grencilerinin, etkili bir iletisimin bitiiniinii olusturan dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinde, hedef dilin konusuculart gibi dogal ve yaratici
bir dil kullanimina erisebilmeleri igin, esdizimli sézciik bilgisine ihtiyaglar1 vardir.
Tiirkiye’de Selguk Universitesi’nde yapilan bir yiiksek lisans tez calismasinda (Balct,
2006), sozcik oOgretiminde, esdizimli sozciiklerin ve kliselerin  kullanilmasinin,
geleneksel yontemlerin (sozciik tanimlari, es anlamlilik / karsit anlamlilik, sézciigiin
anadilindeki karsiliginin verilmesi) kullanilmasindan daha iyi sonug verip vermediginin
bulunmasi amaglanmistir. Sonuglar, sozciiklerin, esdizim ve kliselerle 6gretilmesinin,
sozciik ogretiminde daha i1yi oldugunu ve yeni sozciiklerin hatirlanmasinda da
kolaylastirict rol oynadigini ortaya koymustur. Ayrica, Lewis (2002a, s.82) da,
esdizimliligin, anlamin olusturulmasinda 6nemli bir rol oynadigimi sdylemektedir ve
‘havlamak’ sozciigiiniin anlamini, ‘kdpek’ sdzcligii olmaksizin agiklamanin neredeyse

miimkiin olmadigimn belirterek, kendi goriisiinii desteklemektedir.

Hill’a (2000) gore, okudugumuz, yazdigimiz, sdyledigimiz ya da duydugumuz her
seyin yaklasik %70’ini esdizimli sozciikler olusturmaktadir. Yabanci dil 6grencileri,
ifade etmek istediklerini tam olarak dile getirebilecek hazir bilesimleri, diger bir deyisle,
esdizimli sozciikleri bilmediklerinde, dilbilgisi kurallarina dayali uzun soézceler

olusturmak zorunda kalmaktadirlar. Bu da, konugsma ya da yazma siirecinde vakit
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kaybina, iletisimin aksamasma ve yanlis anlagilmaya neden olmaktadir. Benzer bir
bicimde, s6z konusu 6grenciler, esdizimlilige iliskin farkindaliga sahip olmadiklarinda,
karsilastiklar1 bir dinleme ya da okuma metnindeki sozciikleri ayr1 ayr1 degerlendirmeye
almakta ve yine vakit kaybiyla, aksakliklarla ve yanlis anlamayla karst karsiya
kalmaktadirlar. Bu durum, yabanci dil 6grencilerinin, ilgili hedef dili 6grenmek i¢in
verdikleri emekleri bosa c¢ikarmakta, bu emegin karsiligini géremedikleri i¢in de
yabanci dil 6grenmeye iliskin giidiilerini olumsuz yonde etkilemektedir. Dolayisiyla,
esdizimli sozciik bilgisi, 6grencilerin, hedef dili anlama ve iiretme siirecinde daha ¢cabuk
diisinmesine olanak tanimakta ve onlarin daha etkili iletisim kurmasina izin
vermektedir. Sonug olarak, yabanci dil 6gretiminde, dil kullaniminin %70’ini olusturan
esdizimli  sozciiklerin ~ dgretimine agirhik  verilmesinin  ¢ok  Onemli  oldugu

distiniilmektedir.

2.1.4. Esdizimli Sézciik Kullamminda Ogrencilere Giigliik Yaratan Etmenler

Esdizimli sozciiklerin zorlugu, her seyden 6nce, onun dogasindaki nedensizlikten
kaynaklanmaktadir. Yeni bir bilgiyle karsilastigimizda, onu Onceki bilgi ve
deneyimlerimizle iligkilendirerek anlamaya calisiriz. Lewis’e (2002a) gore, nedensizlik,
bu siirece uymaz, mantiksiz ve kontrol edilemez goriinerek, tehdit edicidir ve kaygiyr

artirir.

Bir dildeki esdizimli sozclik sayisi oldukca fazladir ve bu da hangi esdizimli
sozcuklerin Ogretilmesi gerektigi sorusunu dogurmaktadir. Bahns’a (1993) gore,
Ogrencinin anadili ile hedef dilde esit olan esdizimli s6zclikler goz ardi edilebilir ¢iinkii
bu tiir sozciikler, olumlu aktarima izin verir. Yine Bahns ve Eldaw (1993), agimlamanin

miimkiin oldugu esdizimli sozciiklere 06zel dikkat gostermeye gerek olmadigini
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diistinmektedir. Nation (2001) da, simif i¢indeki sinirl siireyi géz o6nilinde bulundurarak,

sik¢a kullanilan esdizimli sozciiklerin 6gretilmesini onermektedir.

Bahns ve Eldaw (1993), esdizimlilik bilgisinin, genel sozciik bilgisinin gerisinde
kaldigin1 bulmustur. Bu iki aragtirmaci, ileri diizey 6grenciler i¢in, esdizimli sdzciiklerin
biiyiik bir sorun oldugunu ve bu nedenle de, esdizimlilik bilgisinin, tek tek sozciiklerin
bilgisiyle ayni oranda artmadigimi ileri siirmektedir. Bu durumda, yukarida da
belirtildigi gibi, hedef dilde hi¢ degilse sik¢a kullanilan esdizimli sozciiklerin

ogretimine odaklanmak yerinde olacaktir.

Esdizimli sozciik bilgisinin, genel sdzciik bilgisinin gerisinde kaldigini gosteren bir
baska ¢alisma Duan ve Shi’ye aittir (2021). Duan ve Shi, anadili Mandarin olan, Cin’de
tiniversite 6grencisi 31 kisilik bir grupla boylamsal bir ¢aligma yapmistir. Calisma
geregi Ogrenci biitlincesini olusturmak 2,5 sene slirmiistiir. Diger bir deyisle, her yari
donem sonunda olmak iizere, her 6grenciden 5’er adet yazili edim toplanmistir. Bu
yazili edimler 6grencilerin donem sonu smavlarmin yazma bdoliimiidiir ve her biri 30
dakikada yazilmig, 200 sozciik civarit ve tartismact tiirdedir. Daha sonra s6z konusu
grubun i¢inden seckisiz yontemle (her 3 6grenciden 1 6grenci segerek) 11 katilimci
secilmis ve bu dgrencilerin yazili edimlerine dayanarak, Ingilizceyi yabanci dil olarak
o0grenen Cinli Ogrencilerin esdizimli sozciik kullanimindaki gelisimi saptanmaya
calisilmistir. Sonuglar, 6grencilerin esdizimli sézciik kullaniminin, sézciik dagarciginin
gelisimiyle dogru orantida olmadigini ortaya koymustur. Diger bir deyisle, aradan gecen
zamana bagl olarak esdizimli sozciik kullaniminda dikkat ¢ekici bir degisim olmadigi
gozlenmistir. Ogrencilerdeki gelisim dogrusal olmayan (nonlinear) bir gelisimdir.
Ornegin, esdizimli sozciik kullanimi 3. yar1 dénemin sonunda en c¢ok artis1 gdsterirken,

Oncesi ve sonrasi yar1 donemlerde artiglar da diisiisler de s6z konusudur. Calismay1
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yiiriiten arastirmacilar, bu gelisimi 6grencilerin glidiilenmesiyle iliskilendirmektedir
ciinkii katilmecilar 3. yar1 donemin sonunda, gelecekteki mesleki kariyerlerini

etkileyecek ulusal bir sinava girmektedir.

Ogrencilerde hedef dile ait kiiltiirel bilginin eksikligi, esdizimli sdzciik
kullaniminda sorun yaratmakta ve bunun sonucunda Ogrenciler esdizimli sozciikleri
anadili konusucularindan hep daha az kullanmakta ya da yanlislar1 daha ¢ok esdizimli
sozciiklerde yapmaktadirlar. Bu konuda 6zellikle anadili konusucular ile karsilagtirmali
yapilan calismalar bunu destekler niteliktedir. Ornegin, Waller (1993), ingiliz anadili
konusucular1 ile bu konusuculara yakin diizeydeki kisilerin yazmis oldugu metinleri
toplamis ve bunlari, yine bir grup Ingiliz anadili konusucusuna, yanlislar1 bulmalar1 igin
vermistir. Bu grup, metinler lizerinde, sdzdizimi, sézciik kullanimi, kiiltiirel boyutlar,
cesitlilik, yogunluk gibi agilardan yorum yapmistir. Bir¢ok durumda, degerlendirme
yapan Kkisiler, iki gruptaki metinleri, birbirinden ayirt edememislerdir. Sozciiklerdeki
sorunlar i¢inde esdizimsel yanlislarin en biiyiik paya sahip oldugu goriilmiistiir. Ilging
olani, diger tiim yanlis tiirlerine her iki grupta da rastlanmis olmasina karsin, esdizimsel
yanliglar, anadili konusucusuna yakin diizeydeki grubun metinlerinde bulunmustur.
Waller (1993, s.224), esdizimlilige iliskin bu durumu, anadili konusucusu olmayan
bireylerin, yazidaki yabanci aksani bi¢iminde degerlendirmektedir. Howarth (1996) da
yaptigi c¢alismasinda benzer bigimde Ogrencilerin, esdizimli sozciikleri, anadili

konusucularindan daha az kullandigini ortaya koymustur (aktaran Nesselhauf, 2005).

Gonzalez ve Ramos (2013) yaptiklar1 calismayla Waller’i desteklemektedirler.
Arastirmacilar, Ispanyol anadili konusucularmin derlemi ile Ispanyolca &grenen
ogrencilerin  derlemini esdizimsel zenginlik (collocational richness) agisindan

karsilastirmistir. Bu noktada 4 degisken gdz dniinde bulundurulmustur. Ilki esdizimsel
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yogunluktur (collocational density) ve kullanilan tiim sozciiklerin ic¢inde esdizimli
sozciik sayisina bakilmistir. Ikincisi, esdizimsel gesitliliktir (collocational variety) ve
kullanilan farkli esdizimli sozciiklerin sayisina isaret eder. Ugiinciisii, esdizimsel
karmagikliktir (collocational sophistication) ve diisiik sikliktaki esdizimli sozctikler
(low-frequency collocations) en karmasik olanlar olarak kabul edilmistir. Son olarak,
kullanilan tiim esdizimli sozciikler i¢inde yanlis kullanilan esdizimli sozciiklerin
sayisina bakilmistir. Calisma, 6grencilerin de esdizimli sozciik kullandigii fakat bu
kullanimin ¢esitlilik, karmasiklik ve dogruluk agisindan anadili konusucularminkilerle

ayni derecede olmadigini ortaya koymustur.

Bir diger calismada da (Demir, 2017), 20’si Tiirk, 20’si de Ingilizcenin anadili
konusucusu tarafindan yazilmig 40 adet makale sozciiksel esdizimli sdzctikler agisindan
incelenmistir. Makaleler 2007 sonrasi Ingiliz Dili Ogretimi’nin (ELT) 6nde gelen
dergilerinden seckisiz yontemle secilmistir. Makale se¢imi yapilirken esit uzunlukta
olmalarina dikkat edilmistir. Sonuglar, ingilizcenin anadili konusucusu yazarlarin gok
daha fazla sozciiksel esdizimli sézciik kullandigini ortaya koymustur. (Ingiliz yazarlar:

1548 — Tiirk yazarlar: 499)

Ayrica, Aguinega Echeverria (2018) da, doktora tezinde Ispanyolca dgrenen orta ve
ileri diizey Ogrenciler ile anadili konusucusu Ogrencileri karsilagtirmis ve anadili
konusucusu olmayan 6grencilerin esdizimli sozciikler acgisindan nispeten daha az bir
edince sahip oldugunu ortaya koymustur. Kisacasi, anadili konusucular1 ile yabanci dil
Ogrencileri arasindaki en belirgin fark, esdizimli sozciikk kullaniminda kendini

gostermektedir.
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Esdizimli sozciiklerin smif icinde agik¢a Ogretiminin (explicit instruction)
yapilmamasi, 6grencilere giiglilk ¢ikarmaktadir. Cilinkii Ogrencilerin dikkati tek
sOzciiklerin iizerinde yogunlasmakta ve Ogrencilerde sozciikk bilesimine iliskin
farkindalik olusmamaktadir. Bunun sonucunda, 6grenciler, sozciiklerin anlamlarini ayri
ayr1 bilmelerine karsin, o sozciikleri bir araya getirip, biitiin halinde zihinlerinde
depolamamakta, gereksinim  duyduklarinda da, o  Dbiitini  kendileri
olusturamamaktadirlar. Ornegin Channell (1980), Ingilizce &grenen ileri diizey
Ogrencilere, esdizimli sozciikler sunmus ve onlardan, kabul edilebilir esdizimli
sozciikleri isaretlemelerini istemistir. Ogrenciler, Ingilizcede miimkiin olmayan bazi
esdizimli sozciikleri segerek yanlis yapmislardir. Bundan da onemlisi, 6grenciler, ¢ok
sayida esdizimli sozciliglin, bu sézciikleri olusturan 6geleri ayr1 ayr1 bilmelerine karsin,

kabul edilebilir oldugunu gérememislerdir.

Bir baska calismada da (Biskup, 1990) ¢eviri teknigi kullanilmistir. Calismaya
Ingilizce 6grenen ileri diizey Polonyali dgrenciler katilmistir. Sonuglar, hedef dilden
anadiline yapilan ¢evirilerde, esdizimli sozciiklerin her defasinda dogru kullanildigini,
buna karsilik, ayni esdizimli sozciiklerin anadilinden hedef dile ¢evirilisinde,
ogrencilere giiclik c¢ikardigim1i ortaya koymustur. Bu da, 6grencilere, esdizimli
sozciiklerin, anlama asamasinda degil, kullanim asamasinda giic geldigini

gostermektedir (aktaran Nesselhauf, 2005).

Tiirkiye’de Anadolu Universitesi’nde yapilan bir doktora tez ¢alismasi da (Vural,
2010), esdizimli sozciiklerin sinif iginde agik Ogretiminin Onemini destekleyen bir
calismadir. Bu c¢alismada, yabanci dildeki esdizimliliklerin bi¢imsel ve anlamsal
yonlerinin O6grenilmesinde tasarlanmig ve rastlantisal 6gretimin etkisi arastirilmis ve

sonugclar, tasarlanmis esdizimlilik 6gretiminin daha etkili oldugunu ortaya koymustur.
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Ogrencilerin kisisel 6zellikleri, diizeyleri, maruz kaldiklar1 egitim sistemi gibi
etmenlere bagli olarak kullandiklar1 stratejiler de (aktarim, kagimnim, agimlama, asiri
genelleme gibi), onlarin esdizimli s6zciik kullanimini etkilemektedir. Ornegin Biskup
(1992), ingilizce 6grenen Polonyali ve Alman iiniversite dgrencileriyle bir calisma
yapmistir. Calismaya katilan gruptan, kendilerine verilen sozciiksel esdizimli
sozciikleri, Ingilizceye ¢evirmelerini istemistir. Yamitlar, {i¢ Ingiliz tarafindan
degerlendirilmistir. Sonuglar, Polonyal1 &grencilerin, zaman zaman hi¢ yanit
vermeyerek, risk almadiklarmi, buna karsilik, Alman Ogrencilerin, dogru yaniti
bilmedikleri durumda, alternatif yollar (tanimlama, agimlama gibi) kullandiklarini
gostermistir. Biskup, kendi deneyimlerine dayanarak, bu durumu, Polonya’daki egitim
sisteminin dogruluga, Almanya’daki egitim sisteminin ise akicilia ve iletisime
odaklandig1 biciminde agiklamaktadir. Ayni ¢alismada, Polonyali 6grencilerin, Alman

ogrencilere gore, anadilinden daha ¢ok aktarim yaptig1 da gézlenmistir.

Koya (2003) da, Japon dgrencilerin Ingilizcenin esdizimli sozciiklerine, 6zelinde
‘ad + eylem’ yapisindakilere iligkin alic1 ve iiretici bilgisine bakmis ve sasirtici bicimde
yiiksek yetkinlige sahip 6grencilerin anadilinden daha ¢ok aktarim yaptigini ve buna
karsihik diisiik yetkinlikteki Ogrencilerin kacinim stratejisini  kullandigin1  ortaya

koymustur.

Phoocharoensil (2013), ingilizce esdizimli sdzciiklerin dgreniminde 6grencilerin
anadilinin etkisini arastirmistir. Farkli yetkinlik diizeyindeki Taylandli yabanci dil
Ogrencileriyle yiirlttiigii calismasinda anadilinin biiylik rollinii tespit etmis ve
anadilinden yapilan aktarimin 6grencilerin 6rnegin ilge¢ kullanmama, gereksiz ilgec
kullanma, hedef dilde uygun olmayan sozciik se¢cimi gibi sorunlar yasamasina neden

oldugunu ortaya koymustur. Yiksek yeterlilikteki grupta 37 adet ve diisiik yeterlilikteki
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grupta da 40 adet ilgeglere iliskin yapilan yanliglarin diger yanlislar iginde ilk sirada yer
almas1 dikkat gekici bir sonugtur. Ayrica, yiiksek yetkinlikteki 6grencilerin anadilinden
daha sik aktarim yaptigini belirterek Koya (2003) gibi arastirmacilarin ¢aligmalarinda

ulastiklar1 sonucu desteklemistir.

2.15. Esdizimli Sézciik Ogretiminde Kullanilabilecek Smmif Ici Ornek

Etkinlikler

Esdizimli sozciikleri 6gretirken, sinifta bu sozciik grubuna iliskin agik 6gretimin
gerceklestirilmesi, bu sirada da, 6grencilerde farkindalik yaratmaya dikkat edilmesi,
sOzciik Obeklerinde neyin miimkiin, neyin miimkiin olmadiginin karsilastirilmasi ve
ogrencilere gerektigi kadar tekrar etmeleri i¢in imkan tanimmasi olduk¢a Snemlidir.
Omegin, Mutlu ve Kashoglu*nun (2016) Tiirkiye’de Ingilizceyi yabanci dil olarak
ogreten bir grup 6gretmenin ve Ingilizceyi yabanci dil olarak grenen bir grup lise
ogrencisinin esdizimli sozciiklere iligkin algilar1 {izerine yaptiklar1 c¢alismada,
ogretmenlerin esdizimli sozciik 6gretimini her diizeyde 6nemli gordiikleri ve derslerinde
de esdizimli sozciik 6gretimine yer verdikleri sonucu ortaya ¢iksa da, ilgili ¢calismaya
katilan 6grencilerin ¢ogunlugu derslerde 6gretmenlerinin bazen ya da nadiren esdizimli
sozclk Ogretimine yer verdigini belirtmistir. Bu da esdizimli s6zcilik 6gretiminde ilk ve
en onemli noktanin farkindalik olusturarak, s6z konusu sozciik grubuna iliskin acik bir

ogretimin gerekliligini ortaya koyar niteliktedir.

Lewis (2002b), bu konuda farkl alistirma tiirleri 6nermektedir:
o Sozciiksel birimleri dogru bicimde fark etme: Esdizimlilige iliskin
farkindalik, &grencilerin yanlis yapma oranimi azaltir. Sozlikkler daha etkin

kullanilir. Sozciiklerin sdzciik defterine dogru bicimde kaydedilmesi ve daha da

33



onemlisi, sozciiklerin zihinde birimler olarak depolanmasi tesvik edilir.
Dolayisiyla, 6grencide gelistirilecek farkindalik, 6grenmeye yardimei olan temel
bir beceri niteligindedir.

e Eslestirme: Ornegin, esdizimli sozciiklerin parcalar1 eslestirilebilir.

e Tamamlama: Sabit ifadeleri tamamlama bigiminde olabilir.

e Silme: Ogrenciler sik sik asir1 genelleme yaparlar ve bazi yanlislar, bu tiire ait
muhtemel sorunlar tahmin edilerek dnlenebilir. Ornegin, 6grencilere bir grup ad
ve bir eylem verilerek, onlardan, o eylemle kullanilamayacak bir ad1 bulmalari

istenebilir.

Esdizimli sozciiklere iligkin alistirma tlirlerini  yukarida verilen Orneklerle
siirlamak dogru degildir ¢ilinkii bu konuda ¢ok degisik alistirmalara rastlamak miimkiin
olabilir. Ogretmen, kendi alistirmalarini  da iiretebilir. Omegin, Vasiljevic
(2008, s5.46-49), esdizimli sozciiklerin 6gretimine iligkin sinifta kullanilmak {izere,
kendisinin de uygulayip faydali oldugunu gordiigii su etkinlikleri onermektedir:

e Ogretmen, bir dizi sdzciigii, o sodzciiklerle iliskilendirilebilecek sdzciik ve
celdiricilerle birlikte sunar. Ogrencilerden celdiricileri bulmalar1 istenir. Bu
etkinlik, bir okuma dersinin ardindan, metinde karsilasilan esdizimli sozciiklere
ogrencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla kullanilabilir. Bunun yani sira, bir
yazma dersinin basinda, dgrencilerin yazacaklar1 konu ile iliskili sozciiklere
odaklanmak amaciyla da ayni etkinlikten yararlanmak miimkiindiir.

o Opgrencilerin, anadili ve hedef dildeki esdizimsel sinirhiliklara iliskin
farkindaligin1 artirmak amaciyla, 6grencilere bir grup tiimce verilip, onlardan,
esdizimli sozciiklerdeki yanliglart bularak diizeltmeleri istenebilir. Bu etkinlik,

Ogrencilerin yazili iirlinlerine doniit verilirken tercih edilebilir.
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e Opgrencilere tiimceler verilip, onlardan, bu tiimceleri tekrar yazmalar1 istenebilir.
Yeni yazacaklan tiimcelerde kullanmak iizere iginden se¢im yapip esdizimli
sOzciikler olusturabilecekleri, 6rnegin, eylemler ve adlar ya da sifatlar ve adlar
da 6grencilere sunulur.

e Oprencilerin ders arag-gereclerinde karsilastigi sozciikleri tekrar etmeleri
amaciyla, onlarla, ’bingo’ oyunu oynanabilir. Ogrencilere, iizerinde hedef
sozciiklerin yazili oldugu *bingo’ kart1 verilir. Ogretmen, bir dizi sdzciik sdyler
ve Ogrenciler, bu sozciiklerle iliskilendirilebilecek hedef sozciigii, ’bingo’
kartindan se¢meye calisir.

e Opgrencilerden, anadilinden hedef dile ceviri yapmalari istenebilir ve bu da

Ogrencilerin, iki dil arasinda bire bir denklik bulmaya ¢alisma egilimini azaltir.

Alanyazindaki ¢alismalara bakildiginda da esdizimli sozciik 6grtimine iliskin fikir
edinmek miimkiindiir. Ornegin, Tiirkiye’de Ankara Universitesi’nde yapilan bir doktora
tez ¢aligmasinda (Hamamci, 2019), esdizimli sozciik 6gretiminde, 6zellikle de ‘ad +
eylem’ yapisinda olan esdizimli sozciiklerde, Bigcime Odaklanma ve Bigimlere
Odaklanma Modellerin var olan 6gretime kiyasla etkisi arastirilmistir. Sonuglar, soz
konusu modellerin deney grubu o&grencilerinde olumlu etki yarattigini ortaya

koymustur.

Hi¢ kuskusuz, esdizimli sozciik 6gretiminde neyin etkili oldugunu bilmek kadar
neyin etkili olmadigini bilmek de o6nemlidir. Ornegin, Boers ve meslektaslari,
Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretildigi en begenilen 10 adet ders kitabini inceleyerek
alistirmalarin  %23,5’nin parcalanmis sozciik Obeklerini tekrar birlestirmek tiizere
tasarlandigin1 ortaya koymus ve bunun da yabanci dil Ogrencilerinin esdizimlilik
bilgisini artirmada en disiik etkiye sahip oldugunu belirtmistir (aktaran Szudarski,

2017).
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Sonug olarak, hangi alistirma tiirii kullanilirsa kullanilsin, hi¢ degigsmeyecek temel
ilke ya da bu konuda her zaman baslangi¢ olarak kabul edilecek nokta, yabanci dil
ogrencisinde farkindalik gelistirmektir. Hill’in da (2000) belirttigi gibi, 6grenciler ne
kadar iyi kalitede girdi (input) alirlar ve dilin sozciiksel yapisina iliskin farkindalik
gelistirirlerse, dil dbeklerini o kadar fark edip ve sonunda kendileri tiretirler. Schmidt
(1995), 6grencilerin maruz kaldiklar1 tim girdiler i¢inde yalnizca farkinda olunanlarin
ogrenciler tarafindan igeri alindigini (intake) vurgulayarak acgik Ogretimin giicli
destekgilerinden biridir (aktaran Mahvelati, 2019). Yine benzer bicimde Boonyasaquan
(2009), 6grencilerin sinif i¢i ve sinif disinda aldiklar1 girdide esdizimli sozciikleri fark
etme aligkanligini gelistirmeye tesvik edilmelerini onermektedir. Bu da hi¢ kuskusuz
esdizimli sozciiklerin acik 0gretimi ile saglanabilir. Philip Brown’in (1994), tipki trafik
kurallarindaki gibi, 6nerisi sdyledir: Bir sozciigii gordiigiinde, bildigin bir sézciik bile
olsa, dur, saga bak, sola bak, tekrar saga bak ve, emin oldugunda, ilerle (aktaran Lewis,

2002b, 5.111).

2.2. Yabanci Dil Simiflarinda Karsilastirmah Coziimleme, Yanhs Coziimlemesi ve

Ara Dil Kuraminin Yeri

2.2.1. Karsilastirmah Coziimlemenin Amaci, Giiclii ve Zayif Yonleri

Fries’a (1945) gore, en etkili araglar, 6grenilecek dilin, 6grenenin anadiliyle
karsilastirilarak yapilmig bilimsel tanimina dayali olanlaridir (aktaran Selinker, 1992:6).
Ciinkii Fries, temel sorunlarin, yeni dilin gicligiinden degil, birinci dile ait
davraniglarin olusturdugu engelden ortaya ¢iktigina inanmaktadir (aktaran Odlin, 1989,
s.15). Fries bu sozleriyle bir anlamda karsilastirmali ¢dziimlemenin (contrastive

analysis) temelini atmstir.
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Karsilagtirmali  ¢oziimleme, karsilagtirmali  dilbilimin aragtirma yontemidir.
Karsilagtirmal1 dilbilimin amaci, “... iki ya da daha fazla dili birbirleriyle karsilagtirarak
bunlar arasindaki ayriliklari, karsitliklar1 ve benzerlikleri belirlemek, bunlari gesitli
yonlerden irdelemektir” (Yiicel ve Erisek, 2003, s.30). Karsilagtirmali dilbilimin bu
amact goz oOniinde bulunduruldugunda, karsilastirmali ¢éziimleme ile Fries’in arag
gelistirmeye iliskin Onerisi arasinda bir iligki kurmak ¢ok zor gézilkmemektedir. Bu
iliski, Lado’nun su soziiyle daha da agik duruma gelebilir: Lado (1957), bireylerin,
anadillerindeki yapilari, anlamlar1 ve kendi kiiltiirlerini, yabanci dile ve kiiltiire aktarma

egiliminde olduklarini s6ylemektedir (aktaran Selinker, 1992, s.6-7).

Lado’nun bu soziindeki en onemli anahtar sozciik, hi¢ kuskusuz, ‘aktarim’dir.
Yabanci dil 6grenen bir 6grenci, anadili edinimini tamamlamis, diger bir deyisle, hedef
dilin disinda bir dile egemen durumdadir. Bu da, Ergeng’in (1998, s.207) de belirttigi
gibi, yabanci dil 6grenme siirecinde dillerin (anadili ile hedef dil) “... kars1 karsiya
gelmesi ...”ne neden olmaktadir. Aslinda bdyle bir karsi karsiya gelme durumunun
altinda, 6grencinin, heniliz bilmedigi ve alisma asamasinda oldugu duruma gecerken,
bildigi ve alisik oldugu durumdan yola ¢ikma egilimini gostermesi yatmaktadir. Bagka
bir bigimde ifade etmek gerekirse, yeni bir bilginin edinilmesi siirecinde baslangic
noktasi, daha once edinilmis bilgidir. Boylece, yabanci dil 6grenme siirecinde 6grenenin
c¢ikis noktasi, kendisinde var olan sistem, diger bir deyisle, anadili olmaktadir. Eger
onceki bilgi, su anda 6grenilecek konuya dogru bir bicimde katilabiliyorsa, olumlu
aktarimin (positive transfer) gergeklestigi, fakat onceden edinilmis bilgi, yeni
ogrenilecek durumla yanlis bir bigimde iliskilendiriliyorsa, olumsuz aktarimin (negative

transfer) gerceklestigi sdylenebilir (Brown, 1994, s.90).
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Ogrenci, aktarimi (olumlu ya da olumsuz), dilin ses, s6z dizimi, sdzciik ve kullanim
diizeyinde yapabilir. Sonug olarak, aktarimin, yabanci dil 6grenme siirecinde, 6grenenin
bilgisinde bosluk oldugu veya dogru yapinin daha 6nce O0grenilmis olmasina karsin
tamamen igsellestirilmedigi durumlarda bilinglice ya da bilingsizce kullanilan bir
iletisim stratejisi bigiminde ortaya ¢iktigi sdylenebilir (Benson, 2002, s.69). Fakat
aktarimin yalnmizea iletisimde gerceklesen bir Odiing alma siireci bi¢iminde
diistiniilmesinin, 6grencilerin ara diline yerlesen, anadiline ait tasillagsmis (fossilized)
yapilar1 nasil agiklayabilecegi belirgin degildir (Ellis, 2008, s.398). Lewis’e
(2002b, s.65) gore, dgretmenin goérevinin bir pargasi, 6grencilerin, anadilin etkisine
iliskin farkindaligim1 artirmak ve boylece onlarin, yararli etkilerden faydalanip, yararl
olmayanlardan ise sakinmalarina yardimci olmaktir. Ellis (2008, s.401), onceleri,
anadilindeki bir yapiya benzeyen, hedef dile ait her yanlisin, aktarim sonucu olduguna
iliskin inanistan bahsetmekte ve bu yanlislarin, gelisim yanliglar1 olmadigi goriilmedigi
stirece, bu tiir sonuglara varmanin aldatici olacagini belirtmektedir. Kisacasi, hedef dilde
goriilen baz1 yanlislarin, anadilindeki birimlerle benzerlik tasiyor olmasi, 6grencinin
anadilinden olumsuz aktarim yaptiginin kaniti degildir her zaman. Bunun yaninda,
aktarimda duyussal etkenlerin de rol oynayabilecegi unutulmamalidir. Ornegin, 6grenci
ikinci dili ¢ok i1yi 6grenirse, kimligini kaybetme korkusunu duyabilir ya da hedef dili,

anadilinden daha az saygin bir dil olarak diisiiniiyor olabilir.

Aktarim konusu ile iligkili olarak, kaginim ve asir1 kullanim (over-use) konularina
da burada deginmenin yararli olacagi diisliniilmektedir. Anadili ile hedef dil arasindaki
farkliliklar nedeniyle, 6grenciler, gii¢ bulduklar1 dilsel yapilar1 kullanmaktan kacinirlar.
E. Kellerman (1992), kagimimin ii¢ bi¢iminden soz etmektedir (aktaran Ellis, 2008,

5.358):
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Birincisine gore, kacinim, Ogrencilerin bir sorun oldugunu bildiklerinde ya da
kestirdiklerinde ve hedef dile ait yapinin nasil olduguna dair eksik bir fikire sahip

olduklarinda gerceklesir.

Ikincisine gore, kagimim, ogrencilerin hedef yapmin ne oldugunu bildiklerinde,

fakat bu yapiy1 bazi durumlarda kullanmakta gii¢liik ¢ektiklerinde gergeklesir.

Uciinciisiine  gore, kagimm, ogrencilerin  ne sdyleyeceklerini  ve nasil
sOyleyeceklerini bildiklerinde, fakat kendi davranis bigimlerine aykir1 diistiigii icin, s6z
konusu ifadeyi agik¢a dile getirmekte isteksiz olduklarinda gergeklesir. Bu noktada
aktarim ile ka¢inim arasindaki iligki, diger bir deyisle, kaginim siirecinde birinci dilin

etkisi, 6grencilerin yaptiklarinda degil, yapmadiklarinda belirgindir (Ellis, 2008, 5.357).

Asirt kullanim ise, dil ig¢i siireglerin sonucunda ortaya c¢ikabilecegi gibi
(Ornegin, Ingilizce dgrenen Tiirk dgrencilerin, ge¢mis zaman yapisin1 kullanirken,
diizensiz eylemlere de ‘-ed’ ekini getirmeleri gibi, 6grencilerin ‘cost’ eylemini ‘costed’
biciminde kullanma egiliminde olmalar1), bazi gii¢ yapilarin kullanimindan kag¢iilmasi
sonucunda, aktarimdan da kaynaklanabilir. Ornegin, Ingilizce 6grenen Japon dgrenciler,
icinde sifat climlecikleri bulunan tiimceleri, iki ayr1 ana tiimce bi¢iminde yazip, bunlar
bir baglagla birlestirme konusunda tesvik edilip, basit tiimceleri gereginden fazla

kullanma egiliminde olabilirler (Ellis, 2008, s.358).

Karsilagtirmali ¢éztimleme konusuna geri doniilecek olursa, bu goriisiin 6neme
sahip oldugu 50’li yillarda, eger iki dil (anadili ile hedef dil), daha 6nce belirlenen
konuda karsilastirilirsa (Hi¢ kuskusuz, kendi i¢inde yeterince karmasik olan bir sistemi,

yine ayni derecede karmagsik baska bir sistemle bire bir karsilastirmak imkansiz
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goriinmektedir.) ve ikisinin arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya konursa, yabanci
dil 6grencilerinin yasayacag giicliiklerin 6nceden belirlenebilecegi ve bu dogrultuda
gereken Onlemlerin alinabilecegi diisiincesi benimsenmistir. Fries’in da soyledigi gibi,
Ogrencilerin anadili kaynakli yasayacag: giicliikler 6nceden belirlendiginde daha etkili
araglar gelistirilebilecegi diisiincesi, bu &nlemlere drnek olarak verilebilir. Tlk bakista

cok yarar saglayacag diisiiniilen bu goriis, elbette elestirilerle karsilagmustir.

Yabanct dil Ogrencileri, hedef dili O6grenme siirecinde, karsilagtirmali
cozlimlemenin yordamalar1 1s18inda 6nceden belirlenen giicliikleri yasamayabilirler ya
da ilgili konu bagliklarinda yanlis yapmayabilirler. Whitman ile Jackson’in (1972)
yapmis olduklar1 bir ¢calisma bu duruma ornektir. Calismada, dort ayr1 karsilastirmali
cozlimlemenin tahminleri dogrultusunda hazirlanan 40 maddelik bir dilbilgisi sinavi,
Ingilizce 6grenen 2500 Japon dgrenciye uygulanmistir. Sinav sonuclarinin, dilbilimciler
tarafindan dikkatlice yapilan ¢oziimlemenin tahminlerini desteklemedigi goriilmiistiir

(aktaran Brown, 1994, s.200).

Hedef dilde yapilan yanhslar her zaman anadili kaynakli midir? Ornegin,
Cowan (1983, s.109), ikinci dil 6grencilerinin yaptigi yanlislarin kaynagi olarak tek bir
nedenin gosterilemeyecegini sdyler ve birkag neden siralar: anadilinden karigim, anadili
edinimindekine benzer genel 6grenme stratejilerinin uygulanmasi (asir1 genelleme gibi),
O0grenme ortami, iletisim baskisiyla iligkili olarak duygusal etmenler ve kag¢inma

stratejileri.

Bazi dilbilimciler, birinci dil ile ikinci dil ediniminin benzer bigimde ilerledigini ve
bundan dolay1 ikinci dil ediniminin birinci dilden yapilan aktarimdan etkilenmedigini

iddia ederek, dil 6grenme siirecini yaratici bir siire¢ olarak kabul ederler (Faerch ve
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Kasper, 1987, s.111). Dulay, Burt ve Krashen bu goriisii destekleyen dilbilimcilere
ornek verilebilir. Onlar, ikinci dil ediniminde ulasilan basariyla, anadili edinimindeki
basar1 arasinda farklilik oldugunu kabul ederler fakat bunun, gilidiilenmeyle, yanlis

yapma kaygistyla, 6grenenin ¢evresiyle ve diger etmenlerle iligkili oldugunu diisiiniirler

(Odlin, 1989, s.22).

Karsilagtirmali ¢oziimlemede yapilan yordamalarda birden fazla olasiligin
bulundugu durumlarda, yordamanin kuramsal giicii azalabilir ¢linkii ¢oziimlemeyi
yapan kisi, hangi olasiligin hangi durumlarda 6grenci tarafindan segilecegini gésterme

yetisine sahip degildir (Selinker, 1992, s.229).

Sridhar (1981, s.219), karsilastirmali ¢oziimlemeyi elestirenlere karsilik su
noktalara dikkati ¢eker: Karsilagtirmali ¢oziimlemeyi destekleyenler, ¢dziimlemenin,
yabanci dil 6grenme siirecinde yapilan tiim yanliglari agiklamada yetersiz kaldigini
kabul etmektedir. Yanliglarin olmamasi, yordamayir gegersiz kilmaz. Aksine,
ogrencinin, sorunlu yapilart kullanmaktan ka¢indigina kanit saglar. George (1972), dil
Ogrencilerinin yapmis oldugu yanlislarin yaklasik {icte birinin, anadili karisimindan
kaynaklandigini tahmin etmektedir. Bu durumda, Stockwell’in (1968) de sdyledigi gibi,
dil 6grenimindeki basar1 ya da basarisizliga etkisi olan degiskenlerden biri, dil
sistemleri arasindaki ¢atisma oldugu siirece, karsilastirmali ¢6ziimlemenin metodolojide
yeri vardir. Yanhs ¢oziimlemesi (error analysis) ve ara dil (interlanguage) ¢alismalari,

karsilastirmali ¢oziimlemenin varsayimlariyla is birligi yapmaktadir.

Corder (1981, s.1), karsilagtirmali ¢oziimleme ile ilgili buraya kadar sdylenenleri
sOyle Ozetlemektedir: 60’11 yillarin sonlarmma kadar, ikinci dil 6grenme sorununa,

davranig¢1 bakis agisindan yaklasilmig, 6§renme, bir dizi yeni dil davraniglarini edinme
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biciminde ele alinmistir. Boylece, yanliglar da, bireyde mevcut anadili davranislarinin
sonucu olarak kabul edilmistir. Bu nedenle, uygulamali dilbilimde yapilan
aragtirmalarin 6nemli bir bolimi, 6grencilerin yaptiklari yanliglart yordamak veya
aciklamak i¢in, anadili ile hedef dilin karsilastirilmasina adanmistir. G6z ardi edilen

nokta, bu yolla aciklanamayan yanlislar olmustur.

Sonug¢ olarak, karsilastirmali ¢oziimleme ile ilgili Lado’nun diisiincesi dikkat
cekicidir. Lado’ya (1957) gore, anadili ile yabanci dil arasinda yapilan karsilastirmanin
sonucunda ortaya ¢ikan problemler listesi, bu problemler Ogrencilerin gergek
edimleriyle kontrol edilip gecerlilik kazanincaya kadar, varsayimsal problemler listesi
olarak diistiiniilmelidir (aktaran Selinker, 1992, s.23). Selinker, bu sézde yer alan

diistinceyi, kendisi i¢in, ara dil ¢calismalarinin baslangi¢ noktasi olarak kabul etmektedir.

2.2.2. Yanhs Coziimlemesinin Amaci, Giiclii ve Zayif Yonleri

Yanlis ¢Oziimlemesi, karsilastirmali ¢oziimlemenin Onemini yitirdigi dénemde
ortaya ¢ikmistir ve 1960’lara dayanan bir ge¢mise sahiptir. Yanlis ¢oziimlemesinin en
gozde oldugu donem, 1960 ve 1970’lerdir. Yanlis ¢éziimlemesinin en temel amaci,
ogrencilerin, ikinci / yabanci dili (second / foreign language) nasil edindiklerini /
ogrendiklerini (acquisition / learning) arastirma siirecinde etkili bir ara¢ olmaktir. Yanlis
cOziimlemesi denince akla gelen ilk isim S. Pit Corder’dir. Giiniimiizde yanlis
coziimlemesi her ne kadar Onemini yitirmis olsa da, bilgisayar temelli yapilan

coziimlemelerde tekrar giindeme gelmistir.

Yabanci dil 6grencileri, hedef dili 6grenme siirecinde yanlis yapma konusunda

aslinda yalniz degillerdir fakat onlarin yaptiklar1 yanlislara sergilenen tutum, ne yazik
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ki, hep daha farkli olmustur. Anadilini edinen ¢ocuklarin yaptiklar: yanliglar, gegissel /
degisimsel yapilar (transitional forms) bigiminde ve yetigkin anadili konusucularinin
yaptiklar1 yanliglar, dil slirgmesi (slips of the tongue) biciminde degerlendirilirken,
yabanci dil 6grencilerinin yanliglari, istenmeyen yapilar (unwanted forms) olarak kabul

edilmistir (Ellis, 2008, s.46).

Corder (1974), yanlis ¢dziimlemesinin bes asamadan olustugunu belirtmektedir

(aktaran Ellis, 2008, 5.46):

Ogrenciye ait dil 6rneklerinin toplanmasi (collection of a sample of learner
language): Yanlislarin sayisi ve tiirti, farkli tiretim siirecleriyle iligkili olarak degisim
gostermektedir. Bu nedenle, dogal ornekler tercih edilir. Fakat 6grenciler ¢cok fazla
aninda {iretim yapmadiklarindan, Corder (1973), ogrencilerin yanlislarini ortaya
cikarmaya yonelik iki tiirden bahsetmektedir (aktaran Ellis, 2008, s.46): Birincisinde,
ogrenciler herhangi bir veri iiretmeye yonlendirilir (clinical elicitation). Ornegin,
ogrencilerle genel bir soylesi yapilir ya da onlardan kompozisyon yazmalar istenir.
Ikincisi ise, arastirmacinin incelemek istedigi dilsel dzellikleri iceren bir veriyi ortaya
cikaracak bicimde tasarlanmis Ozel araglarin kullanimini gerektirir (experimental
elicitation). Ogrenciye ait dil 6rnekleri toplanirken géz dniinde bulundurulmasi gereken
etmenler sunlardir (Ellis, 2008, s.47): Ogrenci: 6grencinin diizeyi (baslangig, orta,
ileri), 6grencinin bildigi diller (anadili ve diger ikinci / yabanci diller), 6grencinin dil
O0grenme deneyimi (sinif ortami, dogal ortam ya da ikisinin karigimi) Dil 6rnegi: sozlii
ya da yazili, tiir (karsilikli konusma, kompozisyon, mektup vb.), igerik (6grencinin

hakkinda iletisim kurdugu konu) Uretim: planlanmamus, planlanmus.
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Yanhslarin belirlenmesi (identification of errors): Yanlislarin belirlenmesi
zordur ve bu zorluk birka¢ nedenden kaynaklanmaktadir (aktaran Ellis, 2008, s.47-50):
Birincisi, dilbilgisel dogruluk mu (grammaticality) yoksa kabul edilebilirlik mi
(acceptability) 6l¢iit alinmalidir? Genelinde kabul edilebilirlik 6l¢iitii goz ard1 edilse de,
bu konuya artan bir ilgi bulunmaktadir. Ornek olarak J. Thomas (1983), G. Kasper ve R.
Schmidt (1996) verilebilir. Ayrica, sozlii ve yazili dil i¢in kurallarin farklilastigi da
unutulmamalidir. Ikincisi, yanlis (error) ve hata (mistake) arasinda ayrim yapilmali
midir? Corder’a gore, hatalar ¢oziimlemenin disinda kalmalidir. Fakat 6grencinin hedef
yapiy1 bazen dogru, bazen de yanlis kullanmasi, onun hedef yapiy1 bildigi ve kullandig1
yanlis yapinin hata oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaz. Ugiinciisii, yanlisin acik (overt)
ya da kapali (covert) olmasit durumudur. Agik yanlisin belirlenmesi kolaydir. Fakat
kapali yanlis, goriiniiste dogru yapiya sahiptir ama 6grencinin demek istedigi anlami
tasimaz. Ayrica, dogru bir sdzce, sans eseri dogru olabilir. Ogrenci, halihazirda bulunan
birimleri dogru kullanirken, igsellestirdigi kurallara dayanarak olusturdugu sozcelerde
basarisiz olabilir. Ddrdiinciisii, dilbilgisel agidan dogru ama hedef dilin anadili
konusuculari tarafindan tercih edilen bir yapida olmayan kullanimlar yanlis olarak kabul
edilmeli midir? Bununla iliskili olarak P. Lennon’in (1991) ‘yanlis’ tanimu 1lgi ¢ekicidir.
Lennon’a gore yanlis, anadili konusucular tarafindan, ayn1 baglamda ve benzer iiretim
kosullar altinda iiretilmeyecek yap1 ya da yapilarin birlesimidir. Hi¢ kuskusuz, boyle
bir tanimi, eldeki veriye uygulamak kolay degildir. Corder (1974) bunun i¢in ayrintili
bir siire¢ 6nermekte ve ii¢ tiirden bahsetmektedir. Birincisine gore, ¢6ziimlemeyi yapan
kisi, hedef dilin kurallarin1 temel alarak, sozceye bir anlam yiikler (normal
interpretation). Ikincisine gore, eger uygunsa, arastirmaci, Ogrenciye sdzcenin ne
anlama geldigini sorabilir (authoritative interpretation). Ugiinciisiine gdre, sdzcenin
bulundugu baglamdan yola ¢ikarak, makul bir yorum yapilir ya da tiimce, 6grencinin

anadiline g¢evrilir (plausible interpretation). Belki de yanlglarin belirlenmesi
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abartilmaktadir. L. Duskova’ya (1996) gore, yanlisin yapilip yapilmadigina karar verme

giicliigiiniin yasandig1 durumlar, incelenen tiim yanliglarin %4 ’iinii agmamaktadir.

Yanhslarin tammmlanmasi1 (description of errors): Yanliglarin tanimlanmasi,
O0grencinin yanlis sdzceleriyle, bu sdzcelerin hedef dilde tekrar olusturulmus
bicimlerinin karsilastirilmasini igerir. Yanliglarin siniflandirilmasinda, yilizey yapinin
nasil degistirildigine 151k tutan bir siniflandirma kullanilabilir (surface strategy
taxonomy). H. Dulay, M. Burt ve S. Krashen’a (1982) gore, bu tiir bir yaklasim, 6grenci
tarafindan ikinci / yabanci dilin tekrar yapilandirilmasinin altinda yatan biligsel
stireglere iligkin bilgi saglamaktadir. Fakat bu, siipheli bir iddiadir ¢iinkii 6grencilerin
kendi yapilarini olusturmaktan ¢ok, hedef dilin yiizey yapisinda islemler yaptigini
varsaymaktadir. Dulay, Burt ve Krashen’in 6nerdigi yaklasimda dort tiir siniflandirma
bulunmaktadir. Bunlar sirasiyla; dogru sd6zcede bulunmasi gereken bir birimin atilmasi
(omission), dogru sozcede bulunmayan bir birimin eklenmesi (addition), yanlis
bi¢imbirim ya da yapinin kullanilmasi (misinformation) ve bigimbirim ya da bicimbirim
grubunun, sozcede yanlis yere yerlestirilmesidir (misordering). Corder da (1974),
yanliglarin tanimlanmasi i¢in bagka bir ¢erceve sunmaktadir. Corder, {i¢ tiir yanlistan
s0z eder. Birincisi, 0grencinin, hedef dildeki belli bir kuralin varligindan habersiz
oldugunda yaptig1 yanlislardir (pre-systematic errors). Bu yanlislar rastgeledir. Ikincisi,
ogrencinin, bir kurali kesfettiinde ama yanhs kesfettiginde yaptig1 yanlislardir
(systematic errors). Ugiinciisii de, dgrencinin, hedef dildeki dogru kural bildigi fakat
bunu yanlis kullandiginda ortaya ¢ikan hatalardir (mistake) (post-systematic errors)

(aktaran Ellis, 2008, s.50-52).

Yanhslarin acgiklanmasi (explanation of errors): Yanlislarin aciklanmasi,

yanlisin kaynagini, diger bir deyisle, yanlisin neden yapildigini belirlemeye yoneliktir.
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Yanlisin kaynagi su nedenlere bagli olabilir (Ellis, 2008, s.53): ikinci / yabanci dile ait
sistemin yapist ve Ogrencinin bu sistemi, lretim asamasinda kullanirken yasadigi
giicliikler (psycholinguistic sources). Ogrencinin, dilini sosyal baglamla uyumlu olacak
bigimde uyarlayamamas1 (sociolinguistic sources). Ogrencinin, diinya bilgisinden
yoksun olmasi (epistemic sources). Ogrencinin, bilgiyi tutarli bir metne déniistiirme
siirecinde yasadigi giicliikkler (discourse sources). G. Abbott’a (1980) gore, yanlis
¢Oziimlemesinin amaci, yanlislara ruhdilbilimsel agiklama saglamaktir (aktaran Ellis,
2008, s.53). Diger bir deyisle, yanlis ¢oziimlemesi, yukarida sozii gegen giicliiklerin
ilkiyle ilgilenir. J. Richards (1971) g tiir yanlis belirlemistir (aktaran Ellis, 2008, s.53):
Anadilinden karigim sonucu yapilan yanliglar (interference errors). Dil ig¢i yanliglar
(intralingual errors). Ornegin, yanlis genellemeler, kurallarin eksik uygulanmast,
kurallarin hangi sartlar altinda uygulanacagini 6grenmedeki basarisizlik. Gelisim
yanliglar1 (developmental errors). Diger bir deyisle, 0grencinin, sinirli deneyimine
dayanarak, hedef dile ait hipotez olusturma girisimleri. Dulay ve Burt (1974) de
yanlslari ii¢ grupta toplamaktadir (aktaran Ellis, 2008, s.53). Yukaridaki gruplamadan
farkli olarak, bu grupta, dil i¢i yanliglar yerine 6zgiin (unique) yanlislar bulunmaktadir.
Ozgiin grupta yer alan yanlslar, ne gelisim ne de anadilinden karisim yanlislaridir.
Ozgiin yanlislarin muhtemel bir kaynagi, ogretimdir. W. Flick’e (1979) gore, bir
yanligin hangi smifta yer aldigi konusu, bireysel yanlilifa ve arastirmacinin bakis

acisina baghdir (aktaran Ellis, 2008, s.55).

Yanhslarin  degerlendirilmesi  (evaluation of errors): Yanlislarin
degerlendirilmesi, yanliglarin, onlar1 degerlendiren kisi ya da kisiler {izerinde biraktigi
etkinin goz oOniinde tutulmasini igerir. Yanlislarin degerlendirilmesi bazi kararlarin
alinmasimi gerektirir (Ellis, 2008, s.56): Yanlislari kim degerlendirecek? Anadili

konusuculart mi1? Anadili konusucusu olmayan kisiler mi? Uzmanlar m1 (dil
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ogretmenleri)? Uzman olmayan kisiler mi? Degerlendirmeyi yapan kisi, hangi yanlislart
degerlendirecek? Dilbilgisel yanlislart m1? Sozciiksel yanliglart mi1? Degerlendirmeyi
yapan kisi, degerlendirmeyi nasil yapacak? Yanlis tlimcelerin anlasilabilirligi mi
degerlendirilecek? Yanlislarin ne derece ciddi ya da dogal oldugu mu degerlendirilecek?
Yanlislarin, karsi tarafta olusturdugu rahatsizlik mi degerlendirilecek? Degerlendirmeyi

yapan kisi, yanlislar1 diizeltip, nedenlerini belirtecek mi?

Yanliglarin  degerlendirilmesi, Ogretmenleri, hangi yanliglara 6nem vermeleri
gerektigi konusunda yonlendirir. Ogretmenler, en cok, iletisimi aksatan yanlislara
dikkat etmelidir. Anadili konusucularinin, sozciiksel yanlislari, dilbilgisel yanliglardan
daha ciddi gordiikleri gézlenmektedir. Yanlisin degerlendirilmesi, yanligin bulundugu
baglamdan etkilenir. Dolayisiyla, ayni yanlis, yanlisi yapana, yanlisin nerede, ne zaman

ve nasil yapildigina bagl olarak, farkli degerlendirilebilir.

Yukarida da belirtildigi gibi, karsilastirmali ¢oziimlemeye yoneltilen elestiriler,
yanlis ¢oziimlemesini giindeme tagimistir. Corder (1981, s.1), 68rencilerin yanliglar
tizerinde ¢alismanin 6nemi konusuna iki neden gostermektedir: Birinci neden, konunun
egitsel yontyle iligkilidir. Dil 6gretiminde yeni teknikler ve araclar gelistirmek icin, bu
tiir bir bilgiye ihtiyacimiz vardir. Ikinci neden ise kuramsal boyutla iliskilidir.
Ogrencilerin yanlislarini incelemek, ikinci dil dgrenme siirecini anlamak igin gereklidir.
Daha ayrintili bir baska bigcimde ifade etmek gerekirse, Corder’a (1981, s.10-11) gore,
Ogrencilerin yanlislari, {ic agidan onemlidir. Yanlislar ilk olarak 6gretmen i¢in Gnem
kazanmaktadir ¢iinkii 6gretmene, 6grencinin hedefe ne kadar yaklastigi ve dolayisiyla
ogrencinin dgrenmesi gerekli nelerin kaldig1 konusunda bilgi verir. ikincisi, yanlislar,

dilin nasil 6grenildigi ya da edinildigi ve 6grencinin dili kesfederken hangi stratejileri
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kullandig1 konularinda arastirmaciya kanit saglar. Yanlislar, tigiincii olarak, 6grenci

acisindan énemlidir ¢iinkii 6grenme i¢in bir arag niteligini tasir.

Sonug olarak, yanlig ¢oziimlemesinin, karsilastirmali ¢oziimlemenin aksine, degisik
yanlig tlirlerini giin 15181na ¢ikarmasi, varsayimsal degil, gercek veriler saglamasi, bazi
bilim adamlarini, ©nceden bir ¢oziimleme yapmanin gereksiz oldugu, yanlis
¢Oziimlemesinin tatmin edici, daha c¢ok verimli ve daha az zaman alici oldugu

diistincesine itmistir (Sridhar, 1981, 5.223).

Tipkir karsilastirmali  ¢oziimlemede oldugu gibi, yanlis ¢Ooziimlemesi de
elestirilmistir. Schachter (1983, s.355), baz1 arastirmacilarin (Lee, Ritchie, Gradman,
Whitman ve Jackson gibi), karsilastirmali ¢ziimlemenin ortaya koydugu problemlerin
(dilin ozellikle s6z dizimi bileseninde) ortaya ¢ikmadigini ve dolayisiyla, eger yordama
yanligsa, varsayimin kendinin de yanlis olacagin1 sdyleyerek, u¢ bir goris
benimsedigini diisiinmektedir. Karsilastirmali ¢oziimlemeyi boyle elestiren ve bir
kisminin adi yukarida verilen bu arastirmacilar, anlasildigi gibi, yanlis ¢oziimlemesini
desteklemektedir. Schachter de yaptig1 bir ¢alismayla, bu ‘u¢’ bi¢iminde nitelendirdigi
goriisii ya da bu tiir bir desteklemeyi haksiz ¢ikartmayr hedefler (1983, 5.355-361).
Calismada, Giiney Kalifornia Universitesi’nin Amerikan Dili Enstitiisii’'nde okuyan
Fars, Arap, Cinli ve Japon 0Ogrencilerin kompozisyonlarinin yanlis c¢oziimlemesi
yapilmistir. Kompozisyonlar, her bir 6grenci grubu ig¢in, 25’1 orta diizey ve 25’1 ileri
diizey olmak tizere, 50’ser tanedir. Bu kompozisyonlarda yalnizca sifat climleciklerinin
kullanimindaki yanlislarin ¢oziimlemesi yapilmistir. Yanlis ¢oziimlemesinden Once,
ayn1 konuyla ilgili, 40 dilde yapilmis arastirmanin yordamalari incelenmistir. Ayrica,
Amerikali 1. sinif 6grencisi bir grup da (kompozisyon smifi 6grencileri) kontrol grubu

olarak kullanilmigtir. Sonuglar soyledir:
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Dogru Yanhs Toplam Yanls Yiizdesi

Fars 131 43 174 25
Arap 123 31 154 20
Cinli 67 9 76 12
Japon 58 ) 63 8
Amerikah 173 0 173

Sonuglara bakildiginda goze ilk carpan, Fars ve Arap 6grencilerin daha ¢ok yanlis
yaptiklaridir. Bu da, Cinli ve Japon &grencilerin bu konuda daha az sorun yasadiklari
diistincesini dogurabilir. Schachter’in dikkati ¢ekmek istedigi asil nokta, Fars ve Arap
ogrencilerin sifat climleciklerini, Cinli ve Japon Ogrencilerden daha fazla
kullanmalaridir. Bunun nedeni, Fars ve Arap Ogrencilerin, ilgili yapiyr kendi
anadillerindeki yapiya benzer gormeleri ve sik sik kullanmalaridir. Anadillerinden
aktarim yaptiklart i¢in de yanlis yapmaktadirlar. Buna karsilik, Cinli ve Japon
Ogrenciler s6z konusu yapiyr kullanmaktan kag¢inmaktadirlar ve yalnmizca dogru
oldugundan tam olarak emin olduklarinda kullanmaktadirlar. Sonug olarak, bu calisma,
karsilastirmali ¢6ziimlemenin ortaya koyduklarni destekler niteliktedir. Diger bir
deyisle, Ogrenci, anadiline ait bilgisine dayanarak, hedef dilde varsayimlarda
bulunmakta, benzer durumlarda, anadilinden aktarim yapmakta, farkli durumlarda ise,
ya yeni yapiyt reddetmekte ya da ¢ok dikkatli kullanmaktadir. Karsilastirmali
¢Oziimleme, anlama ve iliretme arasinda tarafsizken, yanlis ¢ézlimlemesi, iiretim {lizerine
dayalidir. Oysa ki, eger ogrenci hedef dilde bir yapiyr anlamazsa, onu kullanmaz.

Kisacasi, yanlis ¢oziimlemesi, kaginma durumunu agiklayamamaktadir.

Tiim bunlarin ardindan, Schachter (1983, s.361), kaginma durumunun neden daha

cok dilin s6z dizimi bileseninde ortaya c¢iktigini, diger bir deyisle, karsilastirmali
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¢oziimlemenin ortaya koydugu problemlerin neden dilin 6zellikle s6z dizimi bileseninde
ortaya ¢ikmadigini ise sdyle aciklar: S6z diziminde, 6grencinin kullanmaktan kagindigi
yapilarin yerine baska yapilari kullanma olasiligi vardir. Buna karsilik, eger 6grenci,
hedef dildeki belirli bir sesi ¢ikarmakta zorlanirsa, 6grencinin bu sesten kag¢inip, bu
sesin gecmedigi ama yine ayni anlami verebilecegi sozciikleri bulma olasiligr diistiktiir.
Bu da, bir anlamda, Brown’in (1994, s.200), karsilastirmali ¢éziimlemenin nispeten
basarili oldugu tek alan olarak, dilin ses diizlemini gostermesini gerekcelendirmektedir.
Karsilagtirmalt ¢oziimlemenin &zellikle dilin ses diizleminde basar1 gostermesinin
altinda yatan bir diger neden olarak, anadili edinimi siirecinde, tipki beynimiz gibi
konusma organlarimizin da gelisimini tamamlayip, esnekligini kaybetmesi ve 6zel bir
ilgi ve yeti olmadig: siirece, yalnizca kendi anadilimizin seslerini ¢ikarabilir duruma
gelmemiz ve dolayisiyla, bir baska dilin seslerinin sesletimini, o dilin anadili

konusucular1 gibi yapamamamiz ve aksanli konusmamiz gosterilebilir.

Schachter, Celce-Murcia ile yazdigi bir baska yazisinda, yine yanlis ¢oziimlemesini
elestirmekte ve ikisi, birkag madde siralamaktadirlar (1983, s.276-281): Ilk olarak,
yapilan yanliglarin sikligindan yola ¢ikarak varilan sonuglar dogruyu yansitmayabilir.
Ornegin, tanimlik konusunda ¢ok yanlisin yapilmasi, bu konunun, en sik rastlanan
yanlis tiirlerinden biri olarak nitelendirilmesini gerektirmez ciinkii bu yapi, 6grencilerin
en ¢ok kullanmak zorunda oldugu yapilardan biridir. ikincisi, yanhs ¢dziimlemesinde,
yanliglarin kaynagmi kesin olarak belirlemek giictiir. (Diller arasi yanlis mi? —
anadilinden hedef dile yapilan olumsuz aktarimlar gibi — Dil i¢i yanlis m1? — asiri
genelleme gibi — Gelisim yanlisi mi1? — g¢ocuklarin anadilini edinirken yaptiklari
yanliglar gibi) Dolayisiyla, belirlenen yanlislarin dogru smiflandirmasini yapmak

giiclesmektedir. Ayrica, drnekleme siireci on yargili olabilir. Ornegin, iki dilli bir

cocuktan, Ingilizce ve Fransizca sozciiklerle ilgili veri toplanirken, ¢ocugun ‘tavsan’
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sOzcliglinlin Fransizca karsiligini hi¢ kullanmadigi goriilmiistiir. Oysaki ¢ocugun bir
tavsani vardir ve ¢ocuk bu sozciigiin her iki dildeki karsiligini ¢ok iyi bilmektedir. Fakat
veri toplama siirecinde, sdzciigiin yalmzca Ingilizce karsiigini kullanmigtir. Eger bu
arastirmay1 yapan kisi, ¢ocugu Onceden tanimamis olsaydi, yanlis bir sonuca varip,

cocugun ilgili sdzcliglin Fransizcasini etkin bir bigimde kullanmadigini sdyleyebilirdi.

Ozet olarak, Duskova, Banathy, Madarasz, Richards, Schachter, Celce-Murcia ve
digerleri tarafindan yapilan arastirmalar, karsilastirmali ¢oziimlemenin ele almadigi
yanlig tiirleri oldugu gibi, yanlis ¢oziimlemesinde de ortaya ¢ikmayan durumlarin
oldugunu gostermektedir (Sridhar, 1981, s.223). Sonug olarak, yanlis ¢oziimlemesinde
elde edilen veriler, belirli tek bir donemde toplandigr igin, ikinci dil / yabanci dil
edinimine / 6grenimine iliskin olduk¢a duragan bir goriiniim sergilemektedir. Zaman
icine yayilan, gelisimin degisik donemlerinde yapilan yanliglar1 dikkate alan bir

yaklasim benimsenmelidir (Ellis, 2008, s.61).

2.2.3. Ara Dil Kuram

50’li ve 60’Ih yillart mesgul eden karsilastirmali ¢oziimlemenin ve yanlis
¢Ozlimlemesinin ardindan, alanyazin 70’11 yillarda (1972°de) Larry Selinker tarafindan
ortaya atilan bir kavramla, ‘ara dil’ kavramiyla tanmismistir. Bu kavramla es anlamli
kullanilan ii¢ kavram daha mevcuttur. Bir tanesi, Tiirkceye ‘gecissel eding’ bigiminde
cevirilebilen ve Ingilizce karsihigi ‘transitional competence’ olan, Corder’a ait bir
kavramdir (Corder, 1981, s.10). Corder’in gelistirdigi bu kavramin 1s1ginda séylenebilir
ki, ogrencilerin dil 6grenme silirecinde sahip olduklar1 bilgiler, diger bir deyisle,
edingleri, muhtemelen hedef dile doniik bir bicimde, degismeye agiktir. Iste bu noktada,

Selinker, bu kavramin, ‘ara dil’ kavramiyla es anlamli kullanilmasina kesinlikle
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karsidir. Bunun nedeni, bu kavramin, tamamen tasillagsmis edingleri gz ardi etmesidir.
Selinker’a gore, hedef dile ait verilerle karsilasilan ilk giin bile, tasillasma miimkiindiir
ve yaygimdir (1992, s.225). ‘Ara dil’ kavramiyla es anlamli kullanilan bir diger kavram
Nemser’a aittir. Ingilizcesi ‘approximative systems’ olan bu kavrami, Tiirk¢eye
‘yaklasik sistemler’ bigiminde ¢evirmek miimkiindiir. Selinker (1992, s.225), bu
kavramda belirtilenin aksine, 6grencilerin gittikce hedef dile daha da yaklagsan agamalar
yoniinde ilerledikleri varsayimina karsi ¢iktig1 icin, ‘yaklasik sistemler’ kavraminin da
‘ara dil’ ile ayn1 anlamda kullanilmamas1 gerektigi diisiincesindedir. Alanyazinda ‘ara
dil’ kavramina es kabul edilip kullanilan {igiincii kavram da yine Corder’a aittir. Corder
(1981, s.15), ogrencilerin  ‘dzel lehgeleri’ (idiosyncratic dialects) oldugunu
diisinmektedir. Burada dikkat edilmesi gerekli nokta, bu kavramin, ‘bireysel dil’
(idiolect) kavramiyla karistirilmamasi gergegidir. Corder’in (1981, s.15) da belirttigi
gibi, ‘bireysel dil’, onu kullanan bireye 6zgii olmakla birlikte, baska lehgelere ait
kurallara sahiptir. Oysa ki, ‘6zel lehgeler’de kullanilan bazi yapilar, yalnizca o lehgeyi
kullanan bireye aittir. Sonug olarak, Sridhar (1981, s.227), ‘ara dil’ kavraminin tarafsiz
oldugunu, buna karsilik, diger kavramlarin, ortiik bir bicimde, hedef dil merkezli bir
bakis acisi sundugunu sdylemekte ve ‘ara dil’ kavramimin daha uygun bir kavram
olmasia bir baska neden olarak, bu kavramin, ‘dil” kavrami {izerine odaklanip, onu
kurallar1 olan ve hi¢ degilse 6grencinin bakis acisindan iletisimsel yeterlilige sahip bir

yap1 bigiminde kabul etmesini gostermektedir.

Selinker (1974, s.35), bir¢ok ikinci dil 6grencisine ait sdylemin, hedef dilin anadili
konusucusunun ayni anlami verme girisiminde bulundugunda iiretecegi sdylemle bire
bir ayni olmadigin1 sdyleyip, 6grencinin hedef dilde bir {iretim yapma girisiminin
sonucunda ortaya ¢ikan gozlenebilir ¢iktiya dayanarak, ayr1 bir dilbilimsel sistemin

varligindan s6z edilebilecegini ifade etmektedir. Burada hemen belirtmekte yarar var Ki,
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Selinker’a (1992, s.222) gbre, 6grenme problemlerinin yordayicisi olarak karsilastirmali
¢oziimlemenin baglica kusurlarindan biri, yalnizca iki sistemden (anadili ve hedef dil)
bahsedilmesidir. Selinker i¢in, adlandirilmamis iiclincii bir sistem vardir. Selinker, iste
bu {giincli sistemi, diger bir deyisle, 6grencide var olduguna inandigi, 6grencinin
anadili ile hedef dilin arasinda yer alan bu dilbilimsel sistemi, ‘ara dil’ olarak adlandirr.
Selinker (1992, s.31), ara dilin, bireyin hedef dilde bir sey ifade etme girisiminde
bulundugu anda basladigini diistinmektedir. Ara dile iliskin bir diger gercek, Selinker’in
kendisi icin ara dil caligmalarinin baslangic noktasi olarak kabul ettigi Lado’nun
yukarida gecen soziinde gizlidir. Lado, karsilagtirmali ¢6ziimlemenin sonucunda ortaya
¢ikan problemleri, 6grenciler o konularda yanlis yapincaya kadar, varsayimsal kabul
etmektedir. Bunun nedeni soyle dile getirilebilir: Ayni anadili konusan ve ayni hedef
dili 6grenen her Ogrencinin, aymi giigliikkleri yasayacagini ve bunun sonucu ayni
yanliglar1 yapacagmi beklemek dogru olmaz. Lado’nun sdziinde yatan ve Selinker’i
harekete geciren bu gercek, artik ortadadir: bireysel farkliliklar. Corder’in, her
ogrencinin kendine 6zgii, belki de baska hi¢ kimse tarafindan kullanilmayan yapilari
iceren bir lehgesi oldugunu sdylemesinin altinda da bireysel farkliliklar yatmaktadir ve
buna bir de her 6grencinin, kimi zaman ne anadilinde ne de hedef dilde bulunan yapilar

kullanmadan, dil 6grenme siirecinde ne derece yaratici olabilecegi gergegi eklenebilir.

Selinker (1974, s.37-40), ara dil davraniglarinin altinda yatan bilgiyi olusturmada 5

tane siirecin varligina dikkati ¢eker ve bunlari soyle siralayip 6rneklendirir:

e Dil aktarinu (language transfer): Ogrencinin, anadilinden yaptig1 aktarimdir.
Bu konuda daha once gerekli agiklama yapildig: i¢in burada tekrar s6z konusu
edilmeyecektir.

e Egitim aktarim (transfer of training): Ornegin, Ingilizce 6grenen Sirpca-
Hirvatca konusuculari, 3. tekil kisi i¢in cinsiyet ayrimi yapmamakta ve hem
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kadinlar hem de erkekler i¢in ‘he’ adilim1 kullanmaktadir. Burada anadilinden
yapilan bir aktarim s6z konusu degildir ¢ilinkii 3. tekil kisi i¢in cinsiyete gore
farkli adilin kullanilmast kurali, bu 6grencilerin anadilinde de vardir. Bu durum
dogrudan egitim aktarimiyla iliskilidir. Nedeni ise, Ogretmenlerin ve ders
kitaplarinin, aligtirmalarda neredeyse her zaman ‘he’ adilin1 kullanmalaridir.
ikinci dil 6grenme stratejileri (strategies of second language learning):
Ornegin, hedef dili daha basit bir sisteme indirgeme, yaygm bir ikinci dil
O0grenme stratejisidir. Selinker, Coulter’in (1968) yaptig1 bir ¢alismadan, iki
yash Rus’un, Ingilizce konusurken tanimlik kullanmadig1 6rnegini verir.

Ikinci dil iletisim stratejileri (strategies of second language
communication): Coulter’a gore, yukarida sozii edilen durum, ikinci dilde
iletisim stratejilerine bir Ornektir. Ciinkii bu iki konusucunun ge¢mis
deneyimleri onlara, eger dilbilgisi lizerinde diisliniirlerse, konusmalarinin akict
olmayacagmi ve bunun da hedef dilin anadili konusucularim
sabirsizlandiracagini gostermistir.

Asin genelleme (overgeneralization): Ornegin, Ingilizce 6grenen Hindistan’l1
bir 6grencinin, ‘bisiklet stirmek’ esdizimliligini kullanirken, ‘ride a bicycle’
yerine ‘drive a bicycle’ dedigi saptanmistir. Burada 6grenci biiyiik olasilikla
‘drive’ sozcligliniin kullaniminda genelleme yapmakta ve bunu tiim tasitlar i¢in

kullanmaktadir.

Selinker, ara dilde yer alan bilginin, soziinii ettigi siireclerde tasillasabilir oldugunu

da belirtmektedir. Tasillasmis yapilar, hedef dile iliskin konularda ne kadar c¢ok

aciklama yapilirsa yapilsin, 6grencinin ara dilinde kalmaya devam eder ve 68renci yeni

ve gii¢ bir konuyla karsilastifinda, kaygili ve hatta tam tersi ¢ok rahat oldugunda, bu

tasillagsmis yapilar 6grencinin ediminde ortaya ¢ikar (1974, s.36).
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11l. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde, ¢alisma grubu ve katilimcilardan elde edilen verilerin toplanma

stirecine iliskin detayl1 bilgi arastirma sorularinin 1g1ginda verilmistir.

3.1. Calisma Grubu

Calismaya Tiirkiye’de bir devlet iiniversitesi olan Gazi Universitesi’nde 2009-2010
akademik yilinda hazirlik egitmi alan Ingilizce Ogretmenligi Boliimii &grencileri
katilmistir. Hazirlik 6grencilerinin zengin veri kaynagi sunabilecegi diistiniilmiistiir.
Aragtirmacinin  ilgili kurumda c¢alismasi ve ilgili akademik yilda da Ingilizce
Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin dersine giriyor olmasi c¢alismayr daha rahat
yirlitmesini saglayacagindan, s6z konusu Ogrenci grubu c¢alisma grubu olarak
belirlenmistir. Dolayisiyla, segkisiz olmayan Ornekleme yonteminin alt bashigi olan
amacli Ornekleme yontemi tercih edilmistir. Toplam &grenci sayist 135°tir. Tim
ogrencilerin anadili Tirkgedir. S6z konusu o6grenci grubu, ilgili akademik yilda
Ingilizce Ogretmenligi Boliimii 6grencileri icin seviye tespit smavi yapilmamis olup,
giiz doneminde {ist orta diizey ders kitab1 okumuslardir. Derslerde tasarlanmis esdizimli
sozclk ogretimi yapilmamaktadir. Calismaya katilan 6grencilere iliskin bilgiler asagida

Tablo 1’°de de verilmektedir.
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Tablo 1. Katilimc Bilgileri

Gazi Universitesi

Yabanci Diller Yiksekokulu

2009 — 2010 Akademik Yili ingilizce Ogretmenligi Boliimii Hazirlik Ogrencileri

135 6grenci

Ogrenci Diizeyi: Ust orta

Esdizimli Sézciik Ogretimi: Yok

3.2. Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasi siirecinde c¢alisma grubunun yazili ve sozli
edimleri incelenmis ve bosluk doldurma alistirmasi hazirlanip uygulanarak cesitleme
deseni tercih edilmistir. Diger bir deyisle, arastirma sorular1 ve her sorunun

yanitlanmasi igin tercih edilen veri toplama araci su sekildedir;

1. Anadili Tiirkce olan 6grenciler, Ingilizceyi yabanca dil olarak o6grenme
sirecinde, dilbilgisel esdizimli sozciiklerin kullannminda hangi yanhslarn
yapmaktadir?
1.1. Yanhslarin dagilimi nedir?
1.2. Yanhslarin tekrarlanma egilimi nedir?

Arastirmanin bu ilk sorusu ve alt sorulari i¢in, ¢aligma grubunun yazili ve sozli
edimleri incelenmistir.
2. Sik¢a yanhs kullamilan dilbilgisel esdizimli sézciiklerin yanhs kullanilma nedeni /
nedenleri nedir?

Aragtirmanin ikinci sorusunu yanitlamak icin, ¢aligma grubu iginde sik¢a yanlis
kullanilan  dilbilgisel esdizimli sdzciiklere odaklanilmustir. 1lgili  sozciiklerin

belirlenmesi i¢in de s6z konusu grubun yazili ve sozlii edimlerinin incelenmesi sonucu
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ortaya cikan yanliglara dayali olarak hazirlanmig olan bir bosluk doldurma aligtirmasi
uygulanmustir. Ilgili sozciiklerdeki yanlislari nedeni / nedenleri de ¢alismaya katilan
grubun anadili (Tiirk¢e) ve &grenmekte oldugu hedef dil (Ingilizce) goz oOniinde
bulundurularak, diller aras1 aktarim (anadilinden hedef dile olumsuz aktarim) ve dil ici
genelleme temel alinarak yanitlanmaya calisilmistir. Veri toplama araglar ile ilgili

ayrintilar asagida aciklanmaktadir.

3.2.1. Yazih Edimlerin Toplanmasi

Calisma grubuna ait incelenen yazili edimler, s6z konusu ogrencilerin ilgili
akademik yilin giiz doneminde girdikleri yazma sinavlarina aittir. Diger bir deyisle, veri
toplama siirecinde yapilan belge incelemelerinin yazili belge kisminda herhangi bir arag
gelistirilmemis, var olan arag oldugu gibi kullanilmustir. Ogrenciler bu yazma smavlar
oncesinde film izlemisler ve sinavda da kendilerine izledikleri film ile ilgili tek bir soru
sorularak Ogrencilerden belli bir sozciik limitinde bir adet paragraf yazmalar
istenmistir. Secilen filmler, ardindan yapilan yazili sinavlarin igerigi, tarthi ve

uygulanma bi¢imi ¢alismanin yapildig1 okulun programi ve isleyisiyle iligkilidir.

Ogrenciler ilk olarak Hayatimin Calimi (Bend It Like Beckham) adli bir film
izlemis ve hemen ardindan, 12.10.2009 tarihinde yazma sinavina girmistir. Bu siavda
ogrencilere tek bir soru sorulmus ve kendilerinden, filmin bagskahramani olan Hint asill1
bir kizin (Jess’in), futbolcu olmak i¢in ailesine karsi verdigi miicadeleyi anlatan, 100 ile

150 sozciik arasinda bir paragraf yazmalar istenmistir.

Bu uygulamadan 2 ay sonra, ayn1 grup, Ugurtma Avcist (The Kite Runner) adli bir

film izlemis ve hemen ardindan, 24.12.2009 tarihinde yazma sinavina girmistir. Bir
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oncekinde oldugu gibi, 6grencilere tek bir soru sorulmus ve kendilerinden, filmin
kahramant Amir’in Afganistan’a donmesinin ardinda yatan nedeni, filmden 6rnekler

vererek, 130 ile 150 sozciik arasinda bir paragrafta anlatmalar1 istenmistir.

Bu iki smmavin ardindan tiim paragraflar toplanmis ve incelenmistir. Diger bir
deyisle, her 6grenciye ait 2 adet yazili metnin incelenmesi hedeflenmistir. Toplamda
135 6grenci oldugu icin, 270 adet paragraf incelenmesi gerekirken, sinavlardan 1.sine
ya da 2.sine girmeyen toplam 8 adet 6grenci bulundugundan, 262 adet paragraf
incelenebilmistir. Tim paragraflarda kullanilan toplam sozciik sayisi, 41.090°dr.
Calismanin amaci dogrultusunda, bu 41.090 adet sozciik i¢inde, yalnizca dilbilgisel
esdizimli sézciiklerde yapilan yanlislara dikkat edilmistir. Incelenen yazili edimlerde
yanlig kullanilan dilbilgisel esdizimli sozciiklerin kontrolii i¢in bagvuru kaynagi olarak
belirlenmis ii¢ sozlikkten (Oxford Advanced Learner’s Dictionary - 1995, Macmillan
English Dictionary for Advanced Learners — 2002 ve Longman Dictionary of
Contemporary English for Advanced Learners - 2009) yararlanilmistir. Calismanin odak
noktas1 sozciiksel esdizimli sozciikler olmayip dilbilgisel esdizimli sozciikler olsa da
hedef dilin derleminden (British National Corpus — Ingiliz Ulusal Derlemi)
yardim  alimmustir

). Incelenen metinler smav evraki oldugu icin, inceleme siirecinin
ardindan ilgili okulun sinav biirosuna teslim edilmistir. Yazili edimlerin toplanmasina

iliskin bilgi asagida Tablo 2’de de verilmektedir.
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Tablo 2. Yazih Edimlerin Toplanmasi

izlenilen film: Hayatimin Calim1 (Bend It Izlenilen film: Ugurtma Avcisi (The Kite
Like Beckham) Runner)
Tarih: 12.10.2009 Tarih: 24.12.2009

Yazma Konusu: Filmin bagkahramani1 Hint Yazma Konusu: Filmin baskahramani
asill1 Jess’in futbolcu olmak icin ailesine karst | Amir’in Afganistan’a donmesinin ardinda
verdigi miicadele yatan neden

Sozcuk limiti: 100 — 150 Sozcik Limiti: 130 — 150

Toplam incelenen yazili metin sayisi: 262
Tiim paragraflarda kullanilan sbzciik sayisi: 41.090

Yanhs kullanilan dilbilgisel esdizimli sézciiklerin kontrolii icin kullamlan kaynak: Sozliik
(Oxford. Macmillan ve Longman) ve ingiliz Ulusal Derlemi

3.2.2. Sozlii Edimlerin Toplanmasi

Yazili edimlerin incelenmesinin yam sira, Ogrencilerin sozlii edimleri de kayit
edilmis, kayitlar dinlenerek yaziya geg¢irilip incelenmistir. S6zlii edimlerin toplanmasi
ilgili akademik yilin hem giiz hem de bahar donemine denk gelmistir ve Aralik
(18.12.2009), Ocak (11.01.2010), Subat (23.02.2010) ve Mart (17.03.2010) aylarini
icermektedir. Bu tarihler tamamen okulun programinda bosluk bulunmasi ve
katilmcinin uygun olmasi Olgiitlerine gore secilmistir. Birinci kayit ile ikinci kayit
arasinda gecen siire 24 giindiir. Araya yariyil tatili girmis ve {¢lincii kayit ile dordiincii
kayit arasinda gegen siire de 22 giindiir. Ogrencilere rol kartlar1 verilmis ve 6grenciler
ikiserli olarak konusturulmustur. Rol kartlarinin kullanilma nedeni, bu tiir bir etkinligin
gercek yasami daha cok yansittigmin diisiiniilmesi ve calismanin yapildigir okuldaki
yogun programdan dolayi, kayit icin daha az vakit harcanmasinin amaglanmasidir. Az
sayida gorevin kullanilma nedeni ise, aym1 gorevi daha fazla 6grencinin yapmasini
saglayarak, ayn1 baglamda farkli 6grencilerin nasil bir iiretim yapacagin1 gézlemlemek

ve dilbilgisel esdizimli sdzciik kullaniminda benzer yanliglarin yapilip yapilmayacagini
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ortaya cikarmaktir. Baglami, ilgili gdrevi yapan her Ogrenci icin ayni olmasi
amaglandigindan, Ogrencilere verilen rol kartlar1 dstiine ipuglart yazilmig fakat
ogrenciler, dilbilgisi ve sdzciik kullamminda serbest birakilmislardir. Ipucu vererek,
konusma siirecinde, Ogrencilere {iretim yapabilmeleri icin fikir vermek de
hedeflenmistir. Kayitta kullanilan gorevler, c¢alismanin yapildigi okulun sinav
biirosundaki kaynaklardan segkisiz yontemle secilmis ve bu calisma icin uyarlanmaistir.
Uyarlama yapilirken, 6grencilere giinlilk yasama iliskin benzer baglamlar sunulmaya
calisilmig ve ilgili gorev icin anlamli olacak bi¢imde esit gorev dagilimina (gorevi
yapan her iki 6grencinin de soru sormasi ve yanitlamasi gibi) dikkat edilmistir. S6zli
edimlerin kaydinda kullanilan gorev kartlar1 ekler boliimiinde yer almaktadir

(bkz. EK 1).

Sozli kayitlar yalnizca bu ¢alisma i¢in yapildigindan, dolayisiyla 6grencilere not
verilmediginden ve 6grenciler kayit islemine alisik olmadiklarindan, bu uygulamaya
ogrencilerin bir kismi goniillii olmustur. Toplam 35 adet kayit yapilmistir. 1. géreve ait
8 kayit, 2. goreve ait 9 kayit, 3. goreve ait 10 kayit ve 4. goreve ait 8 kayit
bulunmaktadir. 35 adet kayitta, toplam 70 6grenci gérev almistir ve toplamda 135
Ogrencinin oldugu diisiintildiigiinde, sozlii kayitlardaki katilim oraninin %51 oldugu
goriilmektedir. Sozlii kayitlarda incelenen sozciik sayist 7282°dir. Yazili metinlerde
oldugu gibi, bu 7282 adet sozciik iginde, yalnizca dilbilgisel esdizimli sozciiklerde
yapilan yanlislara dikkat edilmistir. Incelenen sozlii edimlerde yanlis kullanilan
dilbilgisel esdizimli sozcliklerin kontrolii i¢in bagvuru kaynagi olarak belirlenmis ii¢
sozliikten (Oxford Advanced Learner’s Dictionary - 1995,  Macmillan English
Dictionary for Advanced Learners — 2002 ve Longman Dictionary of Contemporary
English for Advanced Learners - 2009) yararlanilmigtir. Calismanin odak noktasi

sozcliksel esdizimli sozciikler olmay1p dilbilgisel esdizimli sozciikler olsa da hedef dilin
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derleminden (British National Corpus — Ingiliz Ulusal Derlemi) yardim alinmistir
( ). Sozli

edimlerin toplanmasina iliskin bilgi asagida Tablo 3’de de verilmektedir.

Tablo 3. So6zlii Edimlerin Toplanmasi

Toplam gorev sayisi: 4

Toplam kayit sayisi: 35 (Gorev 1: 8 kayit) (Gorev 2: 9 kayit) (Gorev 3: 10 kayit) (Gorev 4: 8
kayit)

Sozlii edimi toplanan 6Zrenci sayisi: 70

Kayit tarihleri: 18.12.2009 / 11.01.2010 (yar1y1l tatili) 23.02.2010/ 17.03.2010

Sozlii edimlerde kullanilan toplam sozciik sayisi: 7282

Yanhs kullanilan dilbilgisel esdizimli sozciiklerin kontrolii icin kullamlan kaynak: Sozliik
(Oxford, Macmillan ve Longman) ve ingiliz Ulusal Derlemi

Yazili edimlerle karsilastirma yapildiginda, Ogrencilerin sozlii edimlerinde
esdizimli sozciik kullanma egiliminde olmadig1 gézlenmistir. Bu noktada, dgrencilerin
s0zlii edim siirecinde diisiinme siirelerinin ¢ok daha az olmasinin, esdizimli sozciik
kullanimin1 olumsuz etkiledigi distliniilmektedir. Kullanilan esdizimli sézciiklerin
cogunu, aynen yazili edimlerde oldugu gibi, dilbilgisel esdizimli soézciikler
olusturmaktadir. Yapilan yanlislar, yazili edimlerde karsilasilan yanlislarla benzerlik

gostermektedir.

3.2.3. Bosluk Doldurma Ahistirmasi

Yazili ve s6zlii edimlerin incelenmesinin sonucunda yanlis kullanildig1 ortaya ¢ikan
dilbilgisel esdizimli sozciiklerin caligma grubunun genelinde ne siklikta yanlis
kullanildiginin ~ goriilebilmesi igin bosluk doldurma aligtirmasi hazirlanmis  ve

18.05.2010 tarihinde, tek bir oturumda uygulanmistir. Bu uygulamaya toplam 112
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ogrenci katilmigtir. Calismanin odak noktasi dilbilgisel esdizimli sozciikler oldugu igin
bosluk doldurma alistirmasi hazirlanirken 6grencilere sunulan tek ciimlelik baglamlarda
ilgili sozciiglin yalnizca dilbilgisel boyutuna ait olan ilge¢ (preposition) kismi bosluk
birakilmistir. S6z konusu ciimleler aragtirmaci tarafindan ve ¢alismaya katilan
ogrencilerin yazili ve sozlii edimlerinde ilgili sozctikleri kullandiklar1 baglam goz
Oniinde tutularak yazilmistir. Bu uygulamada, ¢oktan se¢meli sorular ya da yargi testi
tercih edilmeyerek ogrencilerin ilge¢ kullaniminda yapabilecekleri tiim yanlislarin
goriilmesi de hedeflenmistir. Yazili ve sozli edimlerin incelenmesi sonucunda yanlig
kullanildig1 ortaya ¢ikan dilbilgisel esdizimli sozciikler {i¢ grupta toplanmustir; yanlis
ilgecin kullanildigr sozciikler, gerekli ilgecin kullanilmadigi sozciikler ve ilgeg
kullanimii gerektirmemesine karsin ilge¢ kullanilan sdzciikler. Bosluk doldurma
alistirmasinin hazirlanmasi siirecinde bosluklar bu ii¢ grup yanlis goz 6nilinde tutularak
birakilmistir. Bosluk doldurma alistirmasimin igine sozciikler segkisiz olarak

yerlestirilmistir. S6z konusu alistirma ekler boliimiinde yer almaktadir (bkz. EK 2).

Bosluk doldurma alistirma uygulandiktan sonra, 112 6grencinin her birinin 89
soruya verdigi yanit, yazili ve sozlii edimler incelendikten sonra yanlis kullanildigi
ortaya cikan dilbilgisel esdizimli sozciiklerle eslestirilmistir. Sonug olarak, 2009-2010
akademik yilinin sonunda uygulanan bosluk doldurma alistirmasinin sonuglar ile ayni
akademik yil icinde toplanip incelenen yazili ve sozlii edimlerde yanlis kullanilmig
dilbilgisel esdizimli sozciikler arasindaki benzerligin  dikkat ¢ekici oldugu

diistiniilmektedir. Veri icerik ¢oziimlemesi ile ¢oziimlenmistir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE DEGERLENDIRME

Bu boliimde, arastirma sorularinin 1s1ginda uygulanan veri toplama araglarindan

elde edilen bulgulara ve bu bulgularin degerlendirilmesine yer verilmistir.

4.1. Yazih ve Sozlii Edimlere iliskin Bulgular

Yazili ve sozlii edimlere iligkin bulgular, aragtirmanin ilk sorusunu yanitlamaya
yoneliktir. Diger bir deyisle, ‘Anadili Tiirkce olan ogrenciler, Ingilizceyi yabanct dil
olarak dgrenme siirecinde, dilbilgisel esdizimli sozciiklerin kullaniminda hangi

yanhiglart yapmaktadr?’ sorusunun yaniti, séz konusu bulgularda ortaya ¢ikmustir.

Calisma grubundan toplanan yazili ve sozlii edimlerde goriilen dilbilgisel esdizimli
sozciiklerdeki yanliglar, yanlslarin tekrarlanma sayis1 ve s6z konusu dilbilgisel
esdizimli sozciiklerin dogru bicimleri asagida verilmistir. Yanlhs dilbilgisel esdizimli
sozclklerin dogru big¢imleri i¢in basvuru kaynagi olarak belirlenmis ii¢ sozliikten
(Oxford Advanced Learner’s Dictionary - 1995, Macmillan English Dictionary for
Advanced Learners — 2002 ve Longman Dictionary of Contemporary English for
Advanced Learners - 2009) yararlanilmistir. Bu sozliiklere ek olarak, her ne kadar
calismanin odak noktasi sozciiksel esdizimli sozciikler degil de dilbilgisel esdizimli
sozciikler olsa da, hedef dilin derleminden (British National Corpus — Ingiliz Ulusal
Derlemi) yardim alinmistir  (

). Yanlislar i¢ gruba ayrilmistir; yanlis ilgecin kullanildig:

dilbilgisel esdizimli sozciikler, gerekli ilgecin kullanilmadigi dilbilgisel esdizimli
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sozciikler ve gereksiz yere ilge¢ kullanilmig dilbilgisel esdizimli sozctikler (bkz. Tablo
4, Tablo 5 ve Tablo 6). Tablolarda siralama yapilirken, yanlisin tekrarlanma sayisi goz
ontlinde tutulmus ve sik¢a yapilan yanligtan baglanmistir. Ayni sayida yanlisin yapildig:
dilbilgisel esdizimli sdzciiklerin siralamasinda ise herhangi bir 6l¢iit bulunmamaktadir,
diger bir deyisle, seckisizdir. Her tablonun altinda sirasiyla her sozciigiin bosluk
doldurma alistirmasinda o6l¢iildiigli soru numarast verilmistir. Bazi soru numaralari
tekrar etmektedir ¢iinkii bosluk doldurma alistirmasinda bazi sozciikler anlam / yapi
olarak benzer / es deger olmalari nedeniyle ayni ciimlede Ol¢lilmektedir. S6z konusu
bulgulara ilisgkin genel bir degerlendirme, bosluk doldurma alistirmasinin
uygulanmasindan elde edilen bulgularin ardindan yapilmaktadir.

Tablo 4. Yanhs flgecin Kullamildig Dilbilgisel Esdizimli Sézciikler

Yanhs ilgeg: Dogru ilgeg: Yanhsin Tekrarlanma Sayisi

to help somebody for something with 3
to have experience about something in/ of 3
to be a reason of something for 2
to take revenge from somebody on / against 2
to have problems about somebody / something with 1
to get angry to somebody with / at 1
to be fascinated from somebody / something by / with 1
to convince somebody about something of 1
to persuade somebody with something of 1
to be indifferent against somebody / to 1
something

to supply something for somebody to 1
to be good on (doing) something at 1
to thank to something for 1
to get in a plane on 1

*Bosluk doldurma alistirmasindaki soru numaralari: 26-48-53-65-47-24-34-16-16-15-49-2-50-
74
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Tablo 5. Gerekli flgecin Kullamlmadig Dilbilgisel Esdizimli Sozciikler

Yanls Dogru Yanhisin
Tekrarlanma
Sayisi
to go (back) somewhere to go (back) to somewhere 88
to say something somebody to say something to somebody 36
to come (back) somewhere to come (back) to / from somewhere 26
to lie somebody to lie to somebody 25
to listen somebody / something to listen to somebody / something 10
to give somebody / something | to give somebody / something to 8
somebody somebody
to search somebody / something to search for somebody / something 8
to speak somebody to speak with / to somebody 6
to talk somebody to talk with _to somebody 6
to return somewhere to return to / from somewhere 4
to look somebody / something to look at somebody / something 4
to fight somebody to fight with / against somebody 4
to agree somebody to agree with somebody / something 3
to show somebody / something | to show somebody / something to 3
somebody somebody
to move somewhere to move to / from somewhere 2
to allow somebody do something to allow somebody to do something 2
to fall in love somebody to fall in love with somebody 2
to shout somebody to shout at somebody 2
to approve somebody / something to approve of somebody / something 2
to be good (doing) something to be good at (doing) something 1
to be bored (doing) something to be bored of / with (doing) 1
something
to get angry somebody to get angry with / at somebody 1
to provide somebody something to provide somebody with something 1
to struggle somebody / something to struggle with / against somebody / 1

something
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to send somebody / something | to send somebody / something to 1
somebody / somewhere somebody / somewhere

to sell something somebody to sell something to somebody 1
to devote oneself somebody to devote oneself to somebody 1
to decide do something to decide to do something 1
to introduce somebody somebody to introduce somebody to somebody 1
to compensate something to compensate for something 1
to escape somewhere to escape from somewhere 1

*Bosluk doldurma alistirmasindaki soru numaralari: 12 ve 51-13-35 ve 62-4-3-43-60-23-23-56-
19-68-5-39-27-31-8-40-30-2-1-24-76-11-42-77-83-84-89-59-88

Tablo 6. ilgeg: Kullammmim Gerektirmemesine Karsin ilgeg Kullanilan Dilbilgisel Esdizimli

Sozciikler
Yanhs Dogru Yanhsin
Tekrarlanma
Sayisi
to want to somebody / something to want somebody / something 30
to go to there to go there 16
to let somebody to do something to let somebody do something 14
to meet with somebody to meet somebody 9
to marry with somebody to marry somebody 7
to allow to somebody to allow somebody 7
to leave from somewhere to leave somewhere 6
to rape to somebody to rape somebody 6
to tell to somebody to tell somebody 5
to accept to something to accept something 4
to help to somebody to help somebody 3
to need to somebody / something to need somebody / something 3
to let to somebody to let somebody 2
to offer to somebody to offer somebody 2
to see to somebody / something to see somebody / something 2
to make somebody to do something to make somebody do something 2
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to mention about somebody /
something

to mention somebody / something

to go to out / inside

to go out / inside

to go to home

to go home

to come to home

to come home

to return to home

to return home

to bring somebody / something back to
home

to bring somebody / something back
home

to go to abroad

to go abroad

to love to somebody / something

to love somebody / something

to promise to somebody

to promise somebody

to convince to somebody

to convince somebody

to refuse to somebody / something

to refuse somebody / something

to respect to somebody / something

to respect somebody / something

to irritate to somebody

to irritate somebody

to follow to somebody / something

to follow somebody / something

to admire to somebody / something

to admire somebody / something

to meet to somebody

to meet somebody

to support to somebody / something

to support somebody / something

to open to something

to open something

to find to somebody / something

to find somebody / something

to damage to something

to damage something

to phone to somebody

to phone somebody

to protect to somebody / something

to protect somebody / something

to defend to somebody / something

to defend somebody / something

to disappoint to somebody

to disappoint somebody

to take to somebody / something

to take somebody / something

to enter to somewhere

to enter somewhere

to join to something

to join something

to join in something

to join something

to hit to somebody / something

to hit somebody / something

to give to somebody something

to give somebody something
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to show to somebody something to show somebody something 1
to fancy to something to fancy something 1
to bring to somebody / something to bring somebody / something 1
to forget to somebody / something to forget somebody / something 1
to injure to somebody / something to injure somebody / something 1
to slander to somebody to slander somebody 1
to attend in something to attend something 1
to contain of something to contain something 1
to hate from somebody / something to hate somebody / something 1

*Bosluk doldurma alistirmasindaki soru numaralari: 6-21-9-14-17-31-45-61-38-25-26-64-9-29-
10-81-71-36-57-57-57-57-41-7-20-16-44-73-22-28-32-14-37-54-55-82-63-52-66-67-69-70-18-
18-86-72-78-79-80-85-87-58-33-46-75

4.2. Bosluk Doldurma Ahstirmasina iliskin Bulgular

Bosluk doldurma alistirmasia iliskin bulgular, arastirmanin ikinci sorusunu
yanitlama siirecinde 6nemli bir yere sahiptir. Diger bir deyisle, ‘Sik¢ca yanhs kullanilan
dilbilgisel esdizimli sozciiklerin  yanhs kullanilma nedenleri nedir?’ sorusu
yanitlanirken, ¢aligma grubunun ¢ogunlugu (en az %51°1) tarafindan yanlis kullanilan

dilbilgisel esdizimli sozciiklere odaklanilmistir.

Yazili ve sozlii edimlerin incelenmesinin sonucunda yanlis kullanildig1 ortaya ¢ikan
dilbilgisel esdizimli sozciiklerin c¢aligma grubunun genelinde ne siklikla yanlis
kullanildigint ortaya koymak amaciyla hazirlanan ve uygulanan bosluk doldurma
aligtirmasina ait bulgular asagida yer almaktadir. Ogrenciler tarafindan verilen yanitlar,
s6z konusu ciimlelerdeki eylem ya da sifatlarin esdizimliligine uygun oldugu siirece
dogru kabul edilmistir. Takibinin kolaylig1 agisindan, 6nceki gruplandirma ve her grup
icinde de Onceki tablolardaki yanlis dilbilgisel esdizimli sdzciiklerin siralamasi goz

Oniinde tutulmustur (bkz. Tablo 7, Tablo 8 ve Tablo 9). Dikkat ¢ekmesi agisindan da
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calisma grubunun c¢ogunlugu tarafindan yanlis kullanilan dilbilgisel esdizimli

sOzciiklere iliskin sayisal verilerin alt1 ¢izilmistir. Tablolarda bazi sézciiklerin yaninda

sayisal veri olmamasinin nedeni, bosluk doldurma alistirmasinda bu sézciiklerin anlam /

yapt olarak benzer / es deger olmalari nedeniyle ayni climlede dlgiilmeleridir.

Tablo 7. Yanhs flgecin Kullamldig Dilbilgisel Esdizimli Soézciikler

Yazih ve sozlii edimlerde
yanls ilgecin kullanildig
dilbilgisel esdizimli
sozciikler ve s6z konusu
yanhslarin tekrarlanma
sayisl

Bosluk doldurma
alistirmasinda yapilan
yanhslar ve yanhs1 yapan
o0grenci sayisi

Bosluk doldurma ahstirmasini
yapan toplam 112 6grenci icinde

yanhs
veren
sayis1

yanit
ogrenci

dogru
veren
sayisi

yanit
ogrenci

to help somebody for
something: 3

for: 43
bos: 23
about: 9
to: 9
on:5

in: 4

to have experience about

about: 33

something: 3

with: 11
at: 10
bos: 7
on: 6
for: 4
to: 1

to be a
something: 2

reason  of

of: 38
bos: 11
about: 2
at: 1

in: 1

53

59

to take revenge from

from: 46

somebody: 2

of: 36
bos: 11
for: 8
to: 3
with: 3
in: 1

108

I~
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to have problems about

about: 38

somebody / something: 1

bos: 9
in: 5
on: 5
for: 1
at: 1
of: 1

to be fascinated from
somebody / something: 1

bos: 11
to: 10
from: 5
of: 5
about: 5
at: 2

in: 2
for: 1

41

71

to convince somebody
about something: 1

bos: 34
about: 26
to: 21
for: 16
with: 5
in: 4

on: 2
from: 1

109

(8]

to persuade somebody
with something: 1

to be indifferent against
somebody / something: 1

from: 68
bos: 12
with: 6
in: 3

of: 1

to supply something for
somebody: 1

for: 31
bos: 14
with: 10
from: 9
of: 3

in: 3

at: 1

to be good on (doing)
something: 1

for: 4
in: 1

107

to thank to something: 1

to: 22
bos: 5

85

to getin a plane: 1

bos: 46
in: 13
to: 12
into: 3
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Tablo 8. Gerekli flgecin Kullamlmadig Dilbilgisel Esdizimli Sozciikler

Yazih ve sozlii edimlerde
gerekli oldugu halde ilge¢
kullamlmayan dilbilgisel

esdizimli sozciikler ve s6z

Bosluk doldurma
alistirmasinda yapilan
yanhslar ve yanhs1 yapan
ogrenci sayisi

Bosluk doldurma ahstirmasini
yapan toplam 112 6grenci icinde

konusu yanhslarin yanhs Wyanlt_ dogru Wyam?
veren ogrenCI veren ogrenci
tekrarlanma sayisi
sayisi sayisi
to go (back) somewnhere: | bos: 44 57 55
88 from: 8
in: 3
down: 2
to say something | bos: 12 12 100
somebody: 36
to come (back) | bos: 74 90 22
somewhere: 26 for: 5
at: 3
in: 3
on: 2
up: 1
with: 1
down: 1
to lie somebody: 25 bos: 29 30 82
on:1
to listen somebody /| bos: 3 3 109
something: 10
to give somebody /| bos: 25 25 87
something somebody: 8
to search somebody /| bos: 26 52 60
something: 8 about: 7
in: 6
of: 5
to: 3
on: 2
with: 1
from: 1
at: 1
to speak somebody: 6 bos: 22 23 89
on:1
to talk somebody: 6
to return somewhere: 4 bos: 33 35 77
in: 2
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to look somebody /
something: 4

20

92

to fight somebody: 4

bos: 26
to: 2
for: 2
across: 2
from: 1
at: 1
out: 1

35

77

to agree somebody /
something: 3

109

to show somebody /
something somebody: 3

21

91

to move somewhere: 2

15

97

to allow somebody do
something: 2

10

102

to fall in love somebody: 2

22

90

to shout somebody:2

17

95

to approve something:2

49

63

to be bored (doing)
something: 1

bos: 9
from: 2
about: 2
at: 2

in: 2

to: 1

18

94

to get angry somebody: 1

bos: 11
to: 5
about: 3

19

93

72




to  provide somebody
something: 1

bos: 66
to: 7
for: 4
about: 4
from: 3
of: 2

in: 1

to struggle somebody /
something:1

to: 9
bos: 8
for: 5
from: 2

24

88

to send somebody /
something  somebody /
somewhere: 1

bos: 23

23

89

to sell something
somebody: 1

bos: 26
in: 1
off: 1
for: 1

29

83

to devote oneself
somebody: 1

for: 12
bos: 11
from: 6
up: 1
in: 1
of: 1

32

80

to decide do something: 1

on: 2
bos: 1

109

to introduce somebody
somebody: 1

bos: 19
with: 15
of: 2

in: 2
about: 2
from: 2
at: 1

43

69

to compensate something:
1

bos: 17
with: 10
of: 6
from: 5
about: 5
to: 3

in: 3
on:1

50

62

to escape somewhere: 1

108
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Tablo 9. Iige¢ Kullammim Gerektirmemesine Karsin ilgec Kullamilan Dilbilgisel Esdizimli

Sozcikler

Yazih ve sozlii edimlerde
ilgec kullanimina gerek
olmadig: halde ilgec
kullamlan dilbilgisel

Bosluk doldurma
alistirmasinda yapilan
yanhslar ve yanhs1 yapan
o0grenci sayisi

Bosluk doldurma ahstirmasini
yapan toplam 112 6grenci icinde

esdizimli sozciikler ve s6z yanhs Wyam? dogru Wyanlf
konusu yanllslarm veren ogrenci | veren  ogrenci
tekrarlanma sayisi sayist sayist
to want to somebody /| to: 42 43 69
something: 30 in: 1
to go to there: 16 to: 26 27 85
in: 1
to let somebody to do | to: 42 46 66
something: 14 for: 2
in: 1
down: 1
to meet with somebody: 9 | with: 16 18 94
to: 1
in: 1
to marry with somebody: 7 | to: 55 86 26
with: 31
to allow to somebody: 7 to: 12 12 100
to leave from somewhere: | from: 17 19 93
6 in: 1
at: 1
to rape to somebody: 6 to: 18 94
of: 5
at: 2
out: 1
about: 1
up: 1
for: 1
on:1
to tell to somebody: 5 to: 9 9 103
to accept to something: 4 | to: 23 25 87
for: 1
in: 1
to help to somebody: 3 to: 2 2 110
to need to somebody /| to: 20 21 91
something: 3 for: 1
to let to somebody: 2 to: 1 2 110
on:1
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to offer to somebody: 2 to: 45 45 67
to see to somebody /| to:l 2 110
something: 2 with: 1
to make somebody to do | to: 12 12 100
something: 2
to mention about | about: 44 61 51
somebody / something: 2 | to: 9
of: 4
for: 1
in: 1
with: 1
on: 1
to go to out / inside: 2 to: 5 6 106
on:1
to go to home: 2 to: 45 46 66
in: 1
to come to home: 2
to return to home: 1
to bring somebody /
something back to home: 1
to go to abroad: 1 to: 38 43 69
on: 4
in: 1
to love to somebody /| to:3 6 106
something: 1 with: 2
in: 1
to promise to somebody: 1 | to: 48 52 60
for: 2
from: 1
of: 1
to convince to somebody: | to: 12 16 96
1 of: 2
with: 1
in: 1
to refuse to somebody /| to: 36 37 75
something: 1 in: 1
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to respect to somebody /
something: 1

to: 66
for: 14
of: 11
with: 1
at: 1
from: 1

to irritate to somebody: 1

to: 18
with: 10
from: 2
in: 1
for: 1
of: 1

33

79

to follow to somebody /
something: 1

to: 17
with: 5

22

90

to admire to somebody /
something: 1

to: 24
of: 11
for: 4
with: 4
at: 2
about: 1
on:1

47

65

to support to somebody /
something: 1

to: 26
from: 1
for: 1

28

84

to open to something: 1

to: 5
up: 4
in: 1

10

102

to find to somebody /
something: 1

Yanhs yok

112

to damage to something: 1

to: 52
of: 2
in: 2
by: 1
with: 1
on:1
for: 1

to phone to somebody: 1

to: 43
at: 1
on:1

45

67

to protect to somebody /
something: 1

to: 9
from: 9

18

94
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to defend to somebody /
something: 1

to: 21

of: 13

on: 11
for: 9

in: 2
from: 2
against: 1

to disappoint to somebody:
1

with: 21
of: 18
to: 13
at: 11
about: 5
in: 4
for: 3
from: 3

to take to somebody /
something: 1

to: 9
off: 2
over:1
out: 1
with: 1

14

98

to enter to somewhere: 1

to: 28
in: 11
into: 5
from: 1

45

67

to join to something: 1

to: 24
in: 18
with: 5
into: 2
at: 1
on:1

51

61

to hit to somebody /
something: 1

to: 13
in: 2
at: 2
with: 1
up: 1
off: 1

20

92

to give 1o somebody
something: 1

to: 15

15

97

to show to somebody
something: 1

to: 17
with: 1

18

94

to fancy to something: 1

with: 38
about: 19
of: 11

to: 2

at: 2

for: 1

in: 1
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to bring to somebody /
something: 1

to: 12
about: 4
for: 3
along: 2
in: 1

22

90

to forget to somebody /
something: 1

108

to injure to somebody /
something: 1

from: 13
in: 8
with: 5
of: 4

at: 3

to: 1
on:1

35

77

to slander to somebody: 1

to: 27
with: 11
at: 2

of: 2
for: 2
on:1

45

67

to attend in something: 1

to: 64
in: 5

to contain of something: 1

of: 14
in: 8
with: 4
to: 2
about: 2
on:1

31

81

to hate from somebody /
something: 1

from: 8
to: 5
in: 1
of: 1

15

97
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4.3. Tiim Bulgulara iliskin Genel Degerlendirme

Arastirmanin ilk sorusu olan ‘Anadili Tiirkce olan égrenciler, Ingilizceyi yabanci
dil olarak 6grenme siirecinde, dilbilgisel esdizimli sozciiklerin kullaniminda hangi
yanhslar1 yapmaktadir?’ sorusunun yaniti, yukaridaki tablolarda da goriildiigii gibi,
Ogrencilerin ii¢ tiir yanlis yaptiklar1 bigiminde verilebilir. Bu yanlis tiirleri, yanlis ilgecin
kullanildig1 dilbilgisel esdizimli sozciikler, gerekli ilgecin kullanilmadigi dilbilgisel
esdizimli sozciikler ve ilge¢ kullanimini gerektirmemesine karsin, ilge¢ kullanilan
dilbilgisel esdizimli sozciiklerdir. Arastirmanin ilk sorusunun birinci alt sorusu olan
‘Yanhslarin dagilimi nedir?’ sorusunun yanitt i¢in, yukarida adi gecen ii¢ tiir yanlis
grubu i¢inde yanliglarin en yogun oldugu gruptan yanlislarin en az yogun oldugu gruba
dogru sOyle bir siralama yapilabilir; ilge¢ kullanimii gerektirmemesine karsin ilgeg
kullanilan dilbilgisel esdizimli sozciikler (elli sozciik), gerekli ilgecin kullanilmadigi
dilbilgisel esdizimli sozciikler (yirmi dokuz sozciik) ve yanlis ilgecin kullanildig
dilbilgisel esdizimli sozciikler (on iki sozciik). Arastirma sorusunun ikinci alt sorusu
olan ‘Yanhslarin tekrarlanma egilimi nedir?’ sorusunun yaniti i¢in 6grencilerden
toplanan yazili ve sozlii edimlerden elde edilen yanlislarin tekrarlanma sayisina bakmak
gerekmektedir. Bu sayisal degerler, ti¢ yanlis tiirii i¢in tablolar yapilirken, yanlis

kullanilan dilbilgisel esdizimli s6zcliklerin siralamasinda belirleyici olmustur.

Arastirmanin ikinci sorusu olan ‘Sik¢a yanhs kullanilan dilbilgisel esdizimli
sozciiklerin yanhs kullanilma nedeni / nedenleri nedir?’ sorusunu yanitlamak igin
bosluk doldurma alistirmasinda ¢alisma grubu tarafindan sik¢a yanlis kullanilan
dilbilgisel esdizimli sozciiklere odaklanmadan oOnce, Ogrencilerin yazili ve sozli

edimlerinden elde edilen bulgularla, bosluk doldurma alistirmasindan elde edilen
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bulgularin genel bir karsilastirmasini yapmanin, resmin biitiiniinii gormek adina 6nemli

oldugu diistliniilmektedir.

Yanlis ilgecin kullanildigi sézciik grubunda, yedi adet sozciikte, yazili ve sozlii
edimlerde yanlis kullanilan ilge¢ ile bosluk doldurma alistirmasinda sik¢a yanlis
kullanilan ilgecin ayni oldugu goze carpmaktadir. Diger bir deyisle, bu gruptaki yanlis
dilbilgisel esdizimli sozciiklerin toplami goéz Oniine alindiginda (on iki sozciik),
Ogrencilerin bu gruptaki yanlislarinda %58.33 oraninda ayni yanlis ilgeclerin ¢ok

kullanim1 s6z konusudur.

Gerekli ilgecin kullanilmadigi s6zciik grubunda, yirmi alti adet sozciikte gerekli
ilgeci kullanmama egilimi, bosluk doldurma aligtirmasinda s6z konusu yirmi altt
sozciikte yapilan yanliglar iginde de ilk sirada yer almistir. Diger bir deyisle, bu gruptaki
yanlis dilbilgisel esdizimli sozciiklerin toplami géz Oniine alindiginda (yirmi dokuz
sozclk), 6grencilerin bu gruptaki yanliglarinda %89.65 oraninda sik¢a goriilen yanlis,

gerekli ilgecin kullanilmamasidir.

Gereksiz ilge¢ kullanilan grupta da, kirk bir adet sdzciikte, yazili ve sozlii edimlerde
gereksiz kullanilan ilgeg ile bosluk doldurma alistirmasinda sikga gereksiz kullanilan
ilge¢ aymdir. Diger bir deyisle, bu gruptaki yanlis dilbilgisel esdizimli sézciiklerin
toplami goz Oniine alindiginda (elli sozciik), 0grenciler aymi ilgegleri gereksizce sik

kullanma egiliminde %82 benzerlik gostermektedir.

Kisacasi, yazili ve sozlii edimlerde yapilan yanlislar ile bu yanlislar dogrultusunda

hazirlanan ve uygulanan bosluk doldurma alistirmasinda yapilan yanlislar ¢ogunlukla
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aynidir. Dolayisiyla, s6z konusu calismaya katilan 6grencilerin, hedef dili 6grenme

stirecinde, benzer bir siirecten gectigi diistiniilmektedir.

Toplamda on iki sozciikte yanlis ilge¢ kullanildigi, yirmi dokuz sozciikte gerekli
ilgecin kullanilmadigi ve elli sozciikte de gereksiz ilge¢ kullanildigi goz Oniinde
bulunduruldugunda, grup icinde bazi Ogrencilerde abartili kural kullanimi dikkati
¢cekmektedir. Diger bir deyisle, baz1 Ogrenciler, gerekli olmayan yerlerde de ilgeg

kullanma egilimi gostermektedirler.

Grubun tiimii g6z oniinde bulunduruldugunda ise toplam on dokuz sdzciikte grubun
cogunlugu yanlis yapmustir. Bunlarin sekizi yanls ilgecin kullanildigi grupta, tgi
gerekli ilgecin kullanilmadigi grupta ve sekizi de gereksiz ilge¢ kullanilan grupta yer
almaktadir. Bu durumda, bosluk doldurma alistirmasindaki soru sayisi dikkate
alindiginda ve grubun %50’sinden daha fazlasimin yanlis kullandigi on dokuz dilbilgisel
esdizimli s6zciik hari¢ tutuldugunda, grubun genelindeki basar1 oran1 %78.65’tir. Sik¢a
yanlig kullanilan dilbilgisel esdizimli sozciikler i¢inde yanlis ilgeg¢ kullanimi ile gereksiz
ilge¢ kullanimi esittir ve dolayistyla grubun genelinde abartili kural kullanimi dikkat
¢ekicidir. Grubun ¢ogunlugu tarafindan yanlis kullanilmis bu on dokuz sézciige iliskin
diller arasi olumsuz aktarim (anadili Tiirkceden hedef dil Ingilizceye) ve hedef dil
(Ingilizce) iginde yapilan genelleme goz oniinde bulundurularak yapilan degerlendirme

bir sonraki boliimde yer almaktadir.

llge¢ kullanimimi gerektirmemesine Karsin ilge¢ kullanilan sdzciiklere bakildiginda,
ozellikle ‘o’ ilgecinin kullanimina iligkin sorun goze c¢arpmaktadir. Kisacasi,
ogrencilerin, gerekli olmayan yerde de asir1 kullanma egiliminde oldugu ilge¢ %o’

ilgecidir. Bu noktada, 6grencilerin ‘fo’ ilgecine iliskin yasadigi bu sorunun nedeni
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olarak, s6z konusu ilgecin hedef dilin i¢inde, dilbilgisi kurallar1 da dahil olmak {izere,
yaygin kullanimi diisiiniilebilir. Diger bir deyisle, sik¢a karsilasilan ve dolayisiyla da
stkea sozli gegen bir yapi, Ogrendiklerini igsellestirmeye yeterince firsat ve vakit
bulamayan 6grencilerde, bu yapinin kullanimina iligkin bir karisikliga neden olmaktadir

denebilir.

Son olarak, ¢alisma grubunun genelinde sik¢a yanligin yapildigi soézciiklerin hedef
dildeki kullanim sikliklarin1 gormek amaciyla bagvuru kaynagi olarak belirlenen iig
sozlik (Macmillan English Dictionary for Advanced Learners — 2002, Oxford
Advanced Learner’s Dictionary - 2005, ve Longman Dictionary of Contemporary
English for Advanced Learners - 2009) ve Ingiliz Ulusal Derlemi
( yardimiyla yapilmig
karsilastirma sonuglarini vermenin, yanlis kullanilan bu sézciiklerin hedef dilde aslinda
ne kadar temel sozciikler oldugunu ortaya koymasi agisindan Onemli oldugu
diisiiniilmektedir (bkz. Tablo 10). Ilgili sozliiklerde ve Ingiliz Ulusal Derlemi’nde
tabloda koyu olan anahtar sozciiklere bakilmistir. Sozciikler tabloya yerlestirilirken,

onceki tablolardaki gruplamalara ve her grubun igindeki siralamaya sadik kalinmastir.
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Tablo 10. Calisma Grubu Tarafindan En Sik Yanhs Kullanilan Dilbilgisel Esdizimli
Sozciiklerin Hedef Dildeki Kullamim Sikhig:

* Macmillan: *** (en temel sozciiklerden biri)

** Oxford: &= (6ncelik verilmesi gereken sozciiklerden biri)

*** Longman: S1-S2-S3 (konusma (spoken) dilinde ilk 1000/2000/3000 sozciikten biri)

W1-W2-W3 (yazi (written) dilinde ilk 1000/2000/3000 s6zciikten biri)

##%* [ngiliz Ulusal Derlemi:

Macmillan | Oxford Longman Ingiliz Ulusal
English Advanced | Dictionary of | Derlemi’ne Gore
Dictionary | Learner’s | Contemporary | Sikhik (1 Milyon
for Dictionary | English for Sozciikteki
Advanced | (2005) Advanced Ornek Sayisi)
Learners Learners
(2002) (2009)

to help sb with sth e &~ S1 W1 439,738

to have experience in / of sth b Lo S1w1 311,119

to take revenge on / against sb P~ 7,821

to have problems with sth Fkk L S1wi1 112,107

to convince / persuade sb of e L S3W3/S3 6,952 /10,429

sth W2

to be indifferent to sb / sth 6,083

to supply sth to sb el . S3 W2 79,952

to get on a plane faia = S1w1 19,119

to go (back) to somewhere el . S1w1 583,131

to come (back) to somewhere falaial = S1w1 440,607

to provide sb with sth falaial L S1w1 214,655

to marry sh F*kk L S1 W2 29,548

to mention sb / sth falaial L S1w1 45,191

to respect sb / sth el L 69,524

to damage sth F*kk L S3 W3 47,798

to defend sb / sth falaial s S3 W3 26,940

to disappoint sh ** i W3 2,607
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to fancy doing sth ** L S2 17,381

to attend sth Fhk - S2 W2 33,024

4.4. Sik¢a Yanhs Kullamlan Dilbilgisel Esdizimli Sozciiklere iliskin Degerlendirme

Bu boliimde, arastirmanin ikinci sorusu; diger bir deyisle, ‘Yapilan yanlslarin
nedeni / nedenleri nelerdir?’ sorusu, ¢alisma grubu tarafindan sik¢a yanlis kullanilan
dilbilgisel esdizimli sdzciiklerin belirlenmesi i¢in hazirlanip uygulanan bosluk doldurma
alistirmasimin ortaya koydugu bulgular 1s18inda, katilimcilarin ¢ogunlugunun yanlis
kullandig1 dilbilgisel esdizimli sozciiklerin degerlendirilmesi yapilarak yanitlanmaya
calisilmigtir. S6z konusu degerlendirme yapilirken de calismaya katilan grubun anadili
(Tiirkce) ve 6grenmekte oldugu hedef dil (Ingilizce) goz niinde bulundurularak, diller
arast aktarim (anadilinden hedef dile olumsuz aktarim) ve hedef dilde yapilan

genellemeler temel alinmistir.

Yazili ve sozli edimlerde yanlis kullanildigi belirlenen dilbilgisel esdizimli
sozciiklerin ¢aligsma grubunun genelinde ne siklikla yanlis kullanildigini belirlemek igin
hazirlanip uygulanan bosluk doldurma alistirmasinin ortaya koydugu bulgular, toplam
on dokuz adet dilbilgisel esdizimli sozciikte yanlis yapan 6grenci sayisinin daha fazla
oldugunu gostermektedir. Bu on dokuz adet soézciikten sekizini yanlis ilgecin
kullanildig1 sozciikler, ticiinii gerekli ilgecin kullanilmadigi sozciikler ve sekizini de
gereksiz ilgecin kullanildig1 s6zciikler olusturmaktadir. Kisacasi, 6grenciler genel olarak
ilge¢ kullanma egilimi gostermektedir. Asagida, bu on dokuz sdzciik i¢in, diller arasi
(anadilinden hedef dile) olumsuz aktarim ve hedef dilde yapilan genellemeler temel

alinarak yapilan degerlendirme yer almaktadir. S6z konusu sozciiklerin siralamasinda
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yine Onceki gruplandirma ve her grubun i¢inde takip edilmis olan siralama dikkate
alimmistir. Degerlendirme yapilirken, baglamin yardimer olacagi diisiiniildiigiinden,
bosluk doldurma alistirmasindaki soruya da yer verilmistir. Bosluk doldurma
alistirmasinda bazi sorularda iki bosluk bulunmaktadir fakat degerlendirme siirecinde

karisiklik yaratmamak i¢in degerlendirmesi yapilan ilgece ait bosluk dikkate alinmigtir.

4.4.1. Yanhs Ilgecin Kullanildig Dilbilgisel Esdizimli Sézciikler

Yazih ve sozlii iiriinlerde | Bosluk doldurma Bosluk doldurma aligtirmasini
yanls ilgecin kullanildig1 | alistirmasinda yapilan yapan toplam 112 6grenci icinde
esdizimli sozciikler ve s6z | yanhslar ve yanhs1 yapan
k lisl 08 i
onusu yanhslarin ogrenci sayisi o yanit | dogru yamit
tekrarlanma sayisi v . v o .
veren Ogrenci | veren ogrenci
sayis1 sayis1
1) to help somebody for I)Or;g 93 19
- os:
something: 3 about- 9
to: 9
on:5
in: 4

Birine bir sey i¢in / bir konuda yardim etmek (to help somebody with something)
(for) (about/on/in)

Can you help me my homework?

(Bosluk doldurma alistirmasindaki 26. soru)

Yanlis kullanilan bu esdizimli sézciigiin Tiirk¢e karsihigina bakildiginda, ‘Odevim
icin (for) bana yardim eder misin?’, ‘Odevimle_ilgili (about) bana yardim eder misin?’,
‘Odevimde (on / in) bana yardim eder misin?’’ anlamlarmi verebilmek icin,
ogrencilerin anadilinden etkilendikleri ve olumsuz aktarim yaptiklar akla gelmektedir.
Mgili sdzciigii, ‘birine bir konuda yardim etmek’ bigiminde diisiinen 6grencilerin ise,

ozellikle ‘bir konuda’ kismina odaklanarak, Tiirkgedeki ‘konu’ sdzciigiiniin Ingilizce
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karsilig1 olan ‘topic’ ya da ‘subject’ sozciikleri ile kullanilan ‘on / in’ ilgeglerini (‘to
speak / write on the topic of ...” (... konusunda konusmak / yazmak), ‘to be on the
subject of ...” (... konusunda olmak), ‘in every subject’ (her konuda) 6rneklerinde
oldugu gibi) tercih ederek hedef dilin iginde genelleme yapmis olabilecekleri de akla
gelmektedir. Son olarak, ‘fo’ ilgecini kullanan 6grencilerin de ilgili soruyu, ‘Odevime

vardim eder misin?’ bi¢iminde disilinlip, ‘odevime’ sdzciigiindeki eki, hedef dildeki ‘to’

ile kargilayarak anadilinden olumsuz aktarim yaptiklar1 soylenebilir.

Yazih ve sozlii iiriinlerde | Bosluk doldurma Bosluk doldurma ahstirmasini
yanls ilgecin kullanildig1 | alistirmasinda yapilan yapan toplam 112 6grenci icinde
esdizimli sozciikler ve s6z | yanhslar ve yanhs1 yapan
konusu yanhslarin o0grenci sayisi -
tekrarlanma sayisi yanhs Wyamf dogru ) Vyam?
veren Ogrenci | veren ogrenci
sayis1 sayisi
2) to have experience W 2 40
about ing: ’
something: 3 at- 10
bos: 7
on: 6
for: 4
to: 1

Bir konu hakkinda / bir konu ile ilgili deneyim sahibi olmak (to have experience in / of

something)

(about)

She doesn’t have much experience

(about)

(Bosluk doldurma alistirmasindaki 48. soru)

foreign language teaching.

Yanlis kullanilan bu esdizimli sozciik i¢in, ilk bakista anadilinden etkilenme vardir

denilebilir. Anadili etkisinde yapilan bir yanlis olsaydi, anadilindeki bir 6geye karsilik,
hedef dilde bulunan birden ¢ok 6ge arasindan, ogrencilerin aklina ‘in’ ilgecinin de

gelmesi beklenirdi. Boyle bir durumda 6grencilerin yanitt dogru olurdu ve de s6z
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konusu s6zcligiin kullaniminda anadilinden olumlu aktarim yapilmis denebilirdi. Oysaki

burada, hedef dildeki bagka sozciiklerin anlamindan ve yapisindan karisim oldugu ve

dolayisiyla da hedef dil iginde genelleme yapildig: diistiniilmektedir. Boyle bir karisima,

‘to have an idea about something’ (bir sey hakkinda fikri olmak) ve ‘to have knowledge

about something’ (bir sey hakkinda bilgisi olmak) soézclklerinin neden olduguna

inanilmaktadir. Tabloya bakildiginda, ‘in’ ilgecinin aksine, ‘at’ ve ‘on’ ilgeglerinin yer

almasi1 ve ‘at’ ilgecinin daha cok tercih edilmis olmas: dikkat cekicidir. Ogrencilerin bu

iki ilgecin kullaniminda da ‘bir konuda deneyimi olmak’ sézciigiinii ‘bir konuda uzman

olmak’ sdzciigiiyle iliskilendirip, Ingilizcedeki ‘to be an expert at / on / in something’

sOzciigiinden etkilenmis olabilecekleri akla gelmektedir. Durum bdyle bile olsa, soz

konusu dgrencilerin neden ‘in’ ilgecini tercih etmedikleri agik degildir.

Yazih ve sozlii iiriinlerde
yanls ilgecin kullanildig
esdizimli sozciikler ve soz
konusu yanhslarin
tekrarlanma sayisi

Bosluk doldurma
alistirmasinda yapilan
yanhslar ve yanhs1 yapan
o0grenci sayisi

Bosluk doldurma alistirmasini
yapan toplam 112 6grenci icinde

yanhs
veren
sayis1

yanit
ogrenci

dogru
veren
sayisi

yanit
ogrenci

3) to take revenge from
somebody: 2

from: 46
of: 36
bos: 11
for: 8
to: 3
with: 3
in: 1

108

Birinden 6¢ almak (to take revenge on / against somebody)

(from)

They took revenge

the enemy.

(Bosluk doldurma alistirmasindaki 65. soru)
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Yanlis kullanilan bu esdizimli sozcligin Tiirkge karsiligina bakildiginda,
ogrencilerin anadilinden yardim aldiklar1 ve dolayisiyla da olumsuz aktarim yaptiklar

sOylenebilir.

Yazih ve sozlii iiriinlerde | Bosluk doldurma Bosluk doldurma ahstirmasini
yanls ilgecin kullanildig1 | alistirmasinda yapilan yapan toplam 112 6grenci icinde
esdizimli sozciikler ve s6z | yanhslar ve yanhs1 yapan

konusu yanhslarin ogrenci sayisi

yanhs yanit | dogru yanit
veren oOgrenci | veren 6grenci
sayisl sayisl

tekrarlanma sayisi

about: 38 60 52
bos: 9
in:5
on:5
for: 1
at: 1
of: 1

4) to have problems
about something: 1

Bir konuda / sey ile ilgili sorunu olmak (to have problems with something)
(about/in/on/at)

I’ve been having some problems my computer.

(Bosluk doldurma alistirmasindaki 47. soru)

Yanlis kullanilan bu esdizimli sdzctiglin Tiirkge karsiligina bakildiginda, ‘about’
(ile ilgili) ilgecini kullanan 6grencilerin anadilinden etkilendigi ve bunun sonucunda da
olumsuz aktarimin gerceklestigi soylenebilir. ‘In” ve ‘on’ ilgeclerini kullanan
Ogrencilerin tercih nedeni olarak, anadilindeki bir 6geye karsilik, hedef dilde birden ¢ok
6genin bulunmas1 gosterilebilir. Ozellikle ‘on’ ilgecinin, ‘to have a problem’ (problemi
olmak) sozciigiiniin esdizimliliginden bagimsiz olarak, ‘computer’ (bilgisayar)
s6zciigiiniin esdizimliligne gore tercih edilmis olmasi da miimkiindiir ¢iinkii Ingilizcede
‘bilgisayarda’ anlami ‘on computer’ sozciigii ile verilmektedir. Gorildigi gibi, ‘at’

ilgeci, s6z konusu diger ilgeclerle karsilastirildiginda, en az kullanilan, neredeyse hig

tercih edilmeyen bir ilgegtir. Bunun nedeni olarak, ‘at’ ilgecinin buradaki ‘in’ ve ‘on’
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ilgecine oranla, hedef dildeki kullanim sikliginin daha az olmasi gosterilebilir. Diger bir
deyisle, 6grencilerin, ilgecleri hedef dil i¢inde karsilasma sikliklarina bagli olarak daha

cok ya da daha az kullandiklar1 akla gelmektedir.

Yazih ve sozlii iiriinlerde | Bosluk doldurma Bosluk doldurma ahstirmasini
yanls ilgecin kullanildig1 | alistirmasinda yapilan yapan toplam 112 6grenci icinde
esdizimli sozciikler ve s6z | yanhslar ve yanhs1 yapan

konusu yanhslarin ogrenci sayisi

yanhs yamit | dogru yanit
veren oOgrenci | veren 6grenci
sayisi sayisi

tekrarlanma sayisi

bos: 34 109 3
about: 26
to: 21
for: 16
with: 5
in: 4

on: 2
from: 1

5) to convince somebody
about something: 1

to persuade somebody
with something: 1

Birini bir konuda ikna etmek (to convince/persuade somebody of something)
(about/in/on)
Birini bir seye / bir sey icin ikna etmek
(to) (for)

Firstly, you have to convince/persuade me your innocence.

(Bosluk doldurma alistirmasindaki 16. soru)

Birgok 6grenci, bu sozcligiin kullaniminda ilge¢ tercihinde bulunmamis ve soz
konusu soruyu bos birakmistir. Bunun en 6nemli nedeni olarak, ilgili sdzciigiin yapisina
iliskin 6grencilerin bilgi sahibi olmamalar1 sdylenebilir. Soruyu bos birakan 6grenci
sayisini, anadilinden etkilenip, olumsuz aktarim yaptig1 diisliniilen 6grencilerin sayisi

takip etmektedir. Yine hedef dilde, anadilindeki bir 6geye karsilik, birden ¢ok 6ge
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bulundugu i¢in, sdz konusu tercihler artmaktadir. Burada da yine, ayni anlami
karsilamasina ragmen, ‘at’ ilgecinin kullanimi, hedef dildeki kullanim sikliginin

digerlerine oranla daha az olmasi sebebiyle, yer almamaktadir.

Yazih ve sozlii iiriinlerde | Bosluk doldurma Bosluk doldurma ahstirmasini
yanls ilgecin kullanildig1 | alistirmasinda yapilan yapan toplam 112 6grenci icinde
esdizimli sozciikler ve s6z | yanhslar ve yanhs1 yapan
konusu yanhslarin o0grenci sayisi yanls yamit | dogru yamit
tekrarlanma sayisi o . . .
veren Ogrenci | veren 0grenci
sayisl sayisl
6) to be indifferent I)ror.ni268 0 22
against  somebody / w(l)‘fh 5
something: 1 L
in: 3
of: 1

Biring / bir seye (karst) kayitsiz kalmak (to be indifferent to somebody / something)
(against)

He is always indifferent his friends.

(Bosluk doldurma alistirmasindaki 15. soru)

Burada s6z konusu olan sozciigii, yazili ya da sozli edimlerin i¢inde tek bir
ogrencinin kullandig1 goriilmektedir. Bu 6grencinin hedef dildeki bir 6geye karsilik,
anadilindeki birden ¢ok 6ge icinde yanlis tercih yaparak, anadilinden kismen etkilendigi
akla gelen ilk diisiincedir. Fakat sozii gecen 68rencinin bu sozciiglin anlamini bildigi
aciktir. Buna karsilik, bosluk doldurma alistirmasinin sonuglari, bu aragtirmaya katilan
ogrencilerin ¢cogunun, bu sdzcliglin anlamina ya da yapisina iliskin hi¢ bilgi sahibi
olmadiklarini1 ortaya koymaktadir. Hemen belirtmekte yarar var ki bosluk doldurma
alistirmasinda s6z konusu s6zciik i¢in olusturulan baglam yeterince acik degildir, diger
bir deyisle, 6grenci sozciigiin anlamin1 bilmedigi siirece, bu sozciiglin anlami
kendiliginden baglamdan c¢ikarilamamaktadir. Dolayisiyla, 6grencilerin, bu soruyu,
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‘different’ (farkli) sdzciigiiniin anlamiyla iliskilendirip, ilgili s6zcligiin esdizimliliginden
(different from) etkilenerek yanitladiklar1 diisiiniilmektedir. Bu durumda &grencilerin,

hedef dilin iginde bir genelleme yaptiklari soylenebilir.

Yazih ve sozlii iiriinlerde | Bosluk doldurma Bosluk doldurma ahstirmasini
yanls ilgecin kullanildig1 | alistirmasinda yapilan yapan toplam 112 6grenci icinde
esdizimli sozciikler ve s6z | yanhslar ve yanhs1 yapan

konusu yanhslarin ogrenci sayisi

yanhs yanit | dogru yanit
veren oOgrenci | veren 6grenci
sayisl sayisl

tekrarlanma sayisi

for: 31 71 41
bos: 14

with: 10
from: 9
of: 3

in: 3

at: 1

7) to supply something
for somebody: 1

Birine / biri i¢in bir sey saglamak (to supply something to somebody)
(for)

He supplies stationary university students.

(Bosluk doldurma alistirmasindaki 49. soru)

Bu sozciigiin kullaniminda, 6grencilerin anadilinden olumsuz aktarim yaptiklarini
soylemek miimkiindiir. Ayn1 zamanda hedef dilde de ayn1 yapinin bulunmasi akla hedef
dilin icinde genellemeyi de getirmektedir. Diger bir deyisle, Ingilizcede ‘supply’
(saglamak) sozcugl ile aynm anlama gelen ‘provide’ sdzcluglinlin yapist ‘fo provide
something for somebody’ (biri i¢in bir sey saglamak) bi¢imindedir ve dolayisiyla da

ogrencilerin hedef dilin iginde de bir genelleme yaptiklar1 diistiniilebilir.
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Yazih ve sozlii iiriinlerde
yanhs ilgecin kullamildigi
esdizimli sozciikler ve s6z
konusu yanhslarin

Bosluk doldurma
alistirmasinda yapilan
yanhslar ve yanhsi yapan

Bosluk doldurma ahistirmasini
yapan toplam 112 6grenci icinde

ogrenci sayisi -
tekrarlanma sayisi yanhs Wyam? dogru Wyam?
veren Ogrenci | veren oOgrenci
sayisi sayisi
; . bos: 46 74 38
8) to getinaplane: 1 in- 13
to: 12
into: 3

Ugaga binmek (to get on a plane)
(in/to/into)

He was the first to get the plane.

(Bosluk doldurma alistirmasindaki 74. soru)

Hedef dilde, Ornegin, ‘se / okula gitmek igin bir araca binmek’ anlaminda,
‘to get a taxi / bus / train to go to work / school’ sdzciikleri kullanilabilir. Dolayisiyla,
ogrencilerin, yukarida sozii gecen ciimlede, bu bilgiden yararlanip, diger bir deyisle,
hedef dil i¢inde genelleme yaparak, ilge¢ kullanmadiklar1 ve ilgili s6zciikte yanlis
yaptiklar1 sdylenebilir. Ayrica, hedef dilde, ‘arabaya binmek’ anlaminda ‘o get in a
car’ ve ayakta durulabilen tasitlardan s6z ederken de, ‘ofobiise, trene, ugaga binmek’
anlaminda ‘%o get on a bus / train / plane’ sozcikleri kullanilabilir. Kisacasi, ilgili
sozclkte ilge¢ kullanmayarak yanlis yapan ¢ogu 68renciyi, ‘in’ ilgecini kullanip yanlis
yaparak takip eden 6grencilerin de, hedef dil i¢inde genelleme yaptiklar1 diisiiniilebilir.
‘To’ ilgecini kullanan 6grencilerin ise, anadilinden dogrudan etkilenip, olumsuz aktarim
yaptiklarr akla gelebilecek ilk diisiincedir. Buna ek olarak, Ingilizcede ‘get to’, ‘varmak’
anlaminda kullanilmakta ve giinliikk konusma dilinde yine ‘varmak’ anlamima gelen
‘arrive’ sozciigiinden daha ¢ok tercih edilmektedir. Bu durumda ‘to’ ilgecini kullanan

Ogrencilerin ilgili ciimleyi ‘Ugaga varan ilk kisiydi’ biciminde yorumlamig / anlamig
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olmasi da muhtemeldir. Bu da agikcasi dilbilgisi acisindan dogru ama anlamsal agidan

bakildiginda olasi bir ciimle gibi géziikmemektedir ¢linkii ‘bir sey’e degil, ‘bir yer’e

varilir.

4.4.2. Gerekli Tlgecin Kullamlmadig Dilbilgisel Esdizimli Sézciikler

Yazih ve sozlii iiriinlerde
gerekli oldugu halde ilge¢
kullanilmayan esdizimli
sozciikler ve s6z konusu

Bosluk doldurma
alistirmasinda yapilan
yanhslar ve yanhs1 yapan
ogrenci sayisi

Bosluk doldurma ahstirmasim
yapan toplam 112 6@renci icinde

yanhslarin tekrarlanma yanhs N Vyanlf dogru . Vyanlf
saysi veren ogrencl | veren ogrenci
sayisl sayisl
1) to go (back) ?ﬂidé 57 55
somewhere: 88 _r(?m.
in: 3
down: 2

Bir yere (geri) gitmek (to go (back) to somewhere)

I think she will go the USA this summer.

“When will you go back your country?” he asked.

(Bosluk doldurma alistirmasindaki 12. ve 51. sorular)

Yazih ve sozlii iiriinlerde | Bosluk doldurma Bosluk doldurma ahstirmasim
gerekli oldugu halde ilge¢ | ahstirmasinda yapilan yapan toplam 112 6grenci icinde
kullamlmayan esdizimli yanlislar ve yanhsi yapan
sozciikler ve soz konusu ogrenci sayisi =
yanlis  yamt | dogru yanit
yanhslarin tekrarlanma . . . o .
sayisi veren oOgrenci | veren  6grenci
sayis1 sayis1
2) to come (back) ?05_: 574 90 22
somewhere: 26 o_r.
at: 3
in: 3
on: 2
up: 1
with: 1
down: 1

Bir yere / den (geri) gelmek (to come (back) to / from somewhere)
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I have lots of guests coming my house tonight.

Mary is on holiday now. She will come back London next week.

(Bosluk doldurma alistirmasindaki 35. ve 62. sorular)

Hi¢ kuskusuz, ‘go’ ve ‘come’ sOzciikleri, hedef dilde ilk Ogrenilen ve sikga
kullanilan sozciikler arasindadir. Bu iki sozciik, birgok ilgegle bir araya gelerek, degisik
anlamlarda kullanilabilmektedir. S6z konusu sdzciliklerin en temel anlamina
bakildiginda, ‘bir yere gitmek / bir yere gelmek’ anlami ¢ikar karsimiza. ilgili sozciikler
bu anlamda kullanilirken, sonrasinda, 6rnegin, ‘home’ (ev) gibi istisna bir sozciik
olmadigr siirece, yapisal dogrulugu da saglamak igin, 7o’ ilgeci gerekir. Tiirk¢edeki
kullanim da aynidir. Bagka bir bicimde belirtmek gerekirse, 6grenciler, bu iki sdzcliglin
kullaniminda anadilinden etkilenmis olsalar, onlardan yonelme ekinin yerini tutan ‘%o’
ilgecini her zaman kullanmalar1 beklenir ve bunun sonucunda da anadilinden olumlu
aktarim yapildig1 soylenebilir. Fakat 6grencilerin yazili ve sozlii edimleri ve de bosluk
doldurma alistirmasindaki yanitlar1 gostermektedir ki 6grenciler bu iki sézciik i¢in de
ilge¢ kullanmama egilimindedirler. Dolayisiyla, bu noktada anadilinden aktarim s6z
konusu degildir. Ayrica, hedef dil icinde de genelleme yapildig1 gériilmemektedir. Bu
durumda, Ogrencilerin, yazarken ya da konusurken, iletisimi saglayan sozciiklere
odaklandiklar1 ve anlami etkilemedigi diisiiniilen yapisal ayrintilar1 goéz ardi ettikleri
sOylenebilir. Bir diger neden olarak da 6grencilerin hedef dili 6grenme siirecinde ilgec
kullammina iliskin giicliik ¢ekmesi gosterilebilir. Ozellikle son yillarda yapilan
calismalar, Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen Tiirk 6grencilerin dilbilgisine iliskin
yanliglarinda, ilge¢ kullanimiyla ilgili yanlislarin ya ilk sirada ya da ilk {i¢iin i¢inde yer
aldigim1 gostermektedir (bkz. Demirel, 2017; Kazazoglu. 2020; Kirmiz1 ve Karci, 2017;
Stirii¢c Sen ve Simsek, 2020; Tas¢1 ve Aksu Atag, 2018; Terzioglu ve Bensen Bostanci,

2020).
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Yazih ve sozlii iiriinlerde | Bosluk doldurma Bosluk doldurma ahstirmasini
gerekli oldugu halde ilge¢ | ahistirmasinda yapilan yapan toplam 112 6grenci i¢inde
kullanilmayan esdizimli yanhslar ve yanhsi yapan
sozciikler ve s6z konusu ogrenci sayisi =
yanhslarin tekrarlanma yanhs . Vyam? dogru . Vyam?
sayisi veren oOgrenci | veren  6grenci
sayis1 sayis1

3) to provide somebody :’.%:7—66 87 25
something: 1 for- 4

about: 4

from: 3

of: 2

in: 1

Birine / biri i¢in bir sey saglamak (to provide somebody with something)

The eyewitness provided the police a lot of clues.

(Bosluk doldurma alistirmasindaki 76. soru)

Yanlis kullanilan bu esdizimli soézcliglin Tirkce karsiligina bakildiginda,
ogrencilerin anadilinden yardim aldiklar1 ve dolayisiyla da olumsuz aktarim yaptiklar
sOylenebilir. Buna karsilik, ayni anlam, ‘to provide something for somebody’ yapisiyla
verildiginde, 6grencilerin yanlis yapma olasilig1 azalmaktadir ¢ilinkii bu yapidaki s6zciik
dizilimi ile Tirkge karsiligindaki sozciik dizilimi (biri igin bir sey saglamak) birbirini
karsilamakta ve Ogrenciler de ilge¢ kullanma egilimi gostererek, anadilinden olumlu

aktarim yapip, ‘for’ ilgecini tercih etmektedir.
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4.4.3. Tige¢ Kullammim Gerektirmemesine Karsin flge¢ Kullamilan Dilbilgisel

Esdizimli Sozciikler

Yazih ve sozlii iiriinlerde | Bosluk doldurma Bosluk doldurma ahstirmasini
ilgec kullanimina gerek alistirmasinda yapilan yapan toplam 112 6grenci icinde
olmadig: halde ilgec yanhslar ve yanhsi yapan
kullanilan esdizimli o0grenci sayisi ] t [ dos .
sozciikler ve s6z konusu yamis - yanit) cogru - yant
veren Ogrenci | veren 0grenci
yanhslarin tekrarlanma
sayisl sayisl
sayis1
1) to  marry  with to_:tﬁ'.s 31 86 26
somebody: 7 with:
Biri ile evlenmek (to marry somebody)
(with)
The day she married Tom was the happiest day of her life.

(Bosluk doldurma alistirmasindaki 17. soru)

‘Marry somebody’ sozctiglniin, Tiirk 6grencilerinin anadilinden olumsuz aktarim
yaparak yanlis kullandig1 sozciikler arasinda belki de en ¢ok karsilasilan s6zciik oldugu
diistiniilmektedir. Dolayisiyla, bu sozciigiin dogru kullanim1 genellikle ¢ok vurgulanir.
Buna karsin, yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi, 6grenciler s6z konusu ‘marry’
sozclgi ile ilge¢ kullanma egilimindedirler. Yukarida sunulan bilginin 1s181nda, ilgec
kullanma egilimi gdsteren G6grencilerin bir kisminin, anadilinden olumsuz aktarimi
stirdiirtirken, ¢cogu 6grencinin de hedef dilin i¢inde genelleme yaptigina inanilmaktadir.
Cinki ‘marry’ eyleminin, ‘be married’ (evli olmak) olan sifat tiiri, ‘be married to

somebody’ (biriyle evli olmak) bigiminde kullanilmaktadir.
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Yazih ve sozlii iiriinlerde
ilge¢ kullamimina gerek
olmadig: halde ilgec
kullanmilan esdizimli

Bosluk doldurma
alistirmasinda yapilan
yanhslar ve yanhsi yapan
ogrenci sayisi

Bosluk doldurma ahistirmasini
yapan toplam 112 6grenci icinde

sozciikler ve s6z konusu yanhs __yamt dogru __yamt
yanllslarm tekrarlanma veren ogrenci | veren  ogrenci
sayisl sayisl sayisi
2) to mention about ?(?CJ;;M 61 51
somebody / something: 2 of 4

for: 1

in: 1

with: 1

on:1

Birinden / bir seyden sz etmek (to mention somebody / something)

(about)  (about)

Did he mention

it?

(Bosluk doldurma alistirmasindaki 71. soru)

Bu sozciigiin  yanlis kullaniminin, hedef dil iginde yapilan genellemeden

kaynaklandig1 sdylenebilir. Ciinkii s6z konusu so6zciik, anlamsal agidan,

‘speak’

(konusmak) ve ‘talk’ (konusmak) sozciiklerine yakindir ve genellikle de bu iki

sozciikten sonra dgrenilir. Dolayisiyla, ‘speak / talk’ sdzciiklerinin yapisi geregi, ‘about’

ilgecini kullanmay1 6grenen Ogrencilerin, s6z konusu ilgecin, ‘mention’ sdzcligliniin

kullaniminda da gerekli oldugunu diistindiikleri, diger bir deyisle, hedef dil iginde

genelleme yoluna gittikleri soylenebilir.
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Yazih ve sozlii iiriinlerde
ilge¢ kullammmina gerek
olmadig: halde ilgec
kullanmilan esdizimli

Bosluk doldurma
alistirmasinda yapilan
yanhslar ve yanhsi yapan
ogrenci sayisi

Bosluk doldurma ahistirmasini
yapan toplam 112 68renci i¢cinde

sozciikler ve soz konusu yanhs . yam? dogru . yanl?
yanhglarmn tekrarlanma veren Ogrenci | veren 6grenci
say1si sayis1 sayis1

to: 66 94 18

3) to respect to somebody

/ something: 1 for: 14

of: 11
with: 1
at: 1
from: 1

Biring / bir seye saygi duymak (to respect somebody / something)

(to) (to)

I’ve always respected him.

(Bosluk doldurma alistirmasindaki 73. soru)

Yanlis kullanilan bu esdizimli sozciigiin  Tiirkce karsiligina bakildiginda,
ogrencilerin anadilinden yardim aldiklar1 ve dolayisiyla da olumsuz aktarim yaptiklar
sOylenebilir. Burada ‘for’ ilgeci her ne kadar bu tabloda yanlis ilge¢ olarak karsimiza
ciksa da aslinda ‘respect’ (saygi) sézciigiiniin esdizimliliginde yer almaktadir. ‘Birine
saygl duymak® anlami Ingilizcede ‘to have respect for someone’ sozciigii ile de
Fakat burada dikkat edilmesi

verilebilir. gereken nokta bosluk doldurma

alistirmasindaki  ‘respect’ sozcigi, ‘saygt duymak’ anlaminda iken, yukaridaki
ornekteki ‘respect’ sozciigii ‘saygi’ anlamindadir. Diger bir deyisle, s6z konusu soézciik
birinde eylem, digerinde addir ve eylem durumunda ilge¢ kullanimi1 gerektirmemekte,
ad durumunda gerektirmektedir. Kisacasi, ‘for’ ilgecini tercih eden 6grencilerin hedef

dil iginde genelleme yaptigin1 akla getirmektedir.
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Yazih ve sozlii iiriinlerde | Bosluk doldurma Bosluk doldurma ahistirmasini
ilge¢ kullanimina gerek alistirmasinda yapilan yapan toplam 112 6grenci icinde
olmadig: halde ilgec yanhslar ve yanhsi yapan
kullanmilan esdizimli ogrenci sayisi =
sozciikler ve soz konusu yanhs Wyam? dogru . Vyam?
yanhglarmn tekrarlanma veren Ogrenci | veren 6grenci
say1si sayis1 sayis1
4) to damage to % 60 52
something: 1 in- 2

by: 1

with: 1

on:1

for: 1

Bir seye zarar vermek (to damage something)

(to)

The storm damaged many buildings.

(Bosluk doldurma alistirmasindaki 82. soru)

Yanlis kullanilan bu esdizimli sozciigiin Tiirkce karsiligina bakildiginda,
ogrencilerin anadilinden yardim aldiklar1 ve dolayisiyla da olumsuz aktarim yaptiklar
sOylenebilir. Ayn1 zamanda hedef dilin i¢inde yapilan bir genelleme de s6z konusu
olabilir. ‘Damage’ sozciigii hem ‘zarar vermek ’ hem de ‘zarar’ anlaminda
kullanilabilir. Diger bir deyisle, eylem ve ad hali aynidir. Ancak, ad durumunda iken
‘zarar vermek’ anlaminda kullanilmak istenirse, sozciiksel olarak ‘do’ sozciigii ile ayni
esdizimlilikte yer alir ve dilbilgisel agidan da ‘to’ ilgeci ile esdizimlilik olusturur.
Kisacasi, ‘to do damage to something’ sozciigii, ‘bir seye zarar vermek’ anlaminda
kullanilabilen dogru bir ingilizce esdizimli sézciiktiir. Dolayisiyla, ‘to’ ilgecini kullanan
ogrencilerin, ‘damage’ sozciigii i¢in bir genelleme yapip, ad durumunda kullanilmasi

gereken ilgeci, eylem durumundayken de kullanarak hedef dil iginde genelleme yapmis

olabileceklerinden sz edilebilir.
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Yazih ve sozlii iiriinlerde
ilge¢ kullamimina gerek
olmadig: halde ilgec
kullanmilan esdizimli

Bosluk doldurma
alistirmasinda yapilan
yanhslar ve yanhsi yapan
ogrenci sayisi

Bosluk doldurma ahistirmasini
yapan toplam 112 6grenci icinde

sozciikler ve s6z konusu yanhs __yamt dogru __yamt
yanllslarm tekrarlanma veren ogrenci | veren  ogrenci
sayisl sayisl sayisi
5) to defend to somebody % 59 53
/ something: 1 on- 11

for: 9

in: 2

from: 2

against: 1

Birini / bir seyi korumak / savunmak (to defend somebody / something)

Lots of soldiers defend this country.

(Bosluk doldurma alistirmasindaki 66. soru)

Yanlis kullanilan bu esdizimli sozciigiin - Tiirkge karsiligina bakildiginda,
ogrencilerin anadilinden aktarim yapmamis oldugu diisiiniilebilir. Burada, hedef dil
icinde bir genelleme yapilmis olmasi da s6z konusu goéziikmemektedir ¢iinkii hedef dilin
iginde benzer ya da ayni anlama gelen ‘protect’ veya ‘save’ sozciiklerinin yapisinda da
ilge¢ kullanim1 yer almamaktadir. Buna karsin, ilgili sdzciigli, ‘birine / bir seye sahip
¢tkmak’ anlaminda yorumladig: diistiniilen 6grencilerin, o’ ilgecini tercih etmelerine

neden olarak, anadilinden olumsuz aktarim gosterilebilir.
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Yazih ve sozlii iiriinlerde | Bosluk doldurma Bosluk doldurma ahistirmasini
ilge¢ kullamimina gerek alistirmasinda yapilan yapan toplam 112 6grenci icinde
olmadig: halde ilgec yanhslar ve yanhsi yapan
kullamilan esdizimli ogrenci sayisi =
sozciikler ve soz konusu yanhs Wyam? dogru . vyam?
yanhglarmn tekrarlanma veren Ogrenci | veren 6grenci
say1si sayis1 sayis1
6) to disappoint to ‘é‘;'_trlléﬂ 8 34
somebody: 1 to: 13

at: 11

about: 5

in: 4

for: 3

from: 3

Birini hayal kirikligina ugratmak (to disappoint somebody)

I will never disappoint you.

(Bosluk doldurma alistirmasindaki 67. soru)

lgili sézciigiin kullaniminda, ‘with / at / about / in’ gibi ilgegleri tercih eden
ogrencilerin, s6z konusu sozciigiin sifat durumundaki kullanimindan etkilenerek (to be
disappointed with / at / about / in something / someone), hedef dilin i¢inde genelleme
yaptiklar diigiiniilebilir. Aslinda bdyle bir durumda, ‘by’ ilgeci de tercih edilebilirdi
ama genellikle ‘by’ ilgeci ‘tarafindan’ anlami ile daha c¢ok edilgen (passive) yapi ile
iligkilendirildiginden ve buna karsilik bosluk doldurma alistirmasindaki ciimle etken
(active) yapida oldugundan, s6z konusu ilgeg dgrenciler tarafindan tercih edilmemistir
denebilir. Tabloda yanlis ilgegler arasinda yer alan ilgeclerden bazilar1 da ilgili sozciik
ad durumunda iken kullanilmaktadir. Ornegin, ‘disappointment with / at something’ (bir
sey ile ilgili hayal kirikligr) ve ‘disappointment to somebody’ (birine / biri i¢in hayal
kirtklign) sozciikleri Ingilizcede dogru esdizimli sdzciiklerdir. O halde burada yanlslarin
nedenlerinin i¢ ice gecmis olabilecegi de akla gelebilir. Diger bir deyisle, dgrenciler

once hedef dil icinde genelleme yapip, ilgili sozciiglin sifat ya da ad durumunda
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gerektirdigi ilgegleri, eylem durumunda da kullanmiglardir ve bunu yaparken
anadilinden olumsuz aktarim yapip, 6rnegin, ‘for’ ilgecini kullanarak, bosluk doldurma

alistirmasinin ilgili ciimlesinde ‘Senin icin asla hayal kirikligr olmayacagim’ anlamini

verdiklerini diisiinmiis olabilirler.

Yazil ve sozlii iiriinlerde | Bosluk doldurma Bosluk doldurma ahistirmasini
ilgec kullanimina gerek alistirmasinda yapilan yapan toplam 112 6grenci icinde
olmadig: halde ilgec yanlislar ve yanhsi yapan
kullanilan esdizimli ogrenci sayisi ] t [ dos .
sozciikler ve soz konusu yanhs - yamt|dogru - yamt
veren 0Ogrenci | veren 0Ogrenci
yanhslarin tekrarlanma
sayis1 sayis1
sayisi
7) to fancy to something: | With: 38 4 38
1) yR g about: 19
of: 11
to: 2
at: 2
for: 1
in: 1

Bir seyi (yapmayi) sevmek / istemek (to fancy (doing) something)

| fancy the idea of walking in the rain.

(Bosluk doldurma alistirmasindaki 79. soru)

Yanlis kullanilan bu esdizimli sozciigiin Tiirkge karsiligina bakildiginda, cogu
ogrencinin ‘with’ ilgecini neden kullandigi hemen anlagilamamaktadir. Diger bir
deyisle, burada, anadilinden olumsuz aktarim yapilmis olma olasiligi yok
goziikmektedir. S6z konusu s6zciik icin, bosluk doldurma alistirmasinda soru yazarken,
Macmillan English Dictionary for Advanced Learners (2002:502) sozliigliniin, ilgili
sOzcliglin yukarida gecen anlami igin vermis oldugu ‘I quite fancy the idea of lazing
around’ (Etrafta tembellik yapma fikrini olduk¢a severim / Etrafta tembellik yapmayi
isterim.) drneginden fikir alinmis ve bu 6rnek, ‘I fancy the idea of walking in the rain’

(Yagmurda yiiriime  fikrini  severim / Yagmurda yiiriimeyi isterim.) bi¢iminde
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uyarlanmigtir. Cogu Ogrencinin bu soruda, fancy’ (Sevmek / istemek) sozciigiiniin
anlamini ya da yapisini géz oniinde bulundurmayip, aksine, ‘idea’ (fikir) sozciigliniin
yapisindan etkilendigi ve hedef dilin i¢inde genelleme yaptigi diistiniilmektedir. Cilinkii
hedef dilde, ‘amaciyla / niyetiyle’ anlamima gelen, ‘with the idea of doing something’

yapisi bulunmaktadir.

Yazih ve sozlii iiriinlerde
ilgec kullanimina gerek
olmadig: halde ilgec
kullamlan esdizimli

Bosluk doldurma
alistirmasinda yapilan
yanhslar ve yanhsi yapan
o0grenci sayisi

Bosluk doldurma ahstirmasini
yapan toplam 112 6grenci icinde

sozciikler ve s6z konusu yanhs ) vyanlf dogru ) Vyanlf
yanlislarin tekrarlanma veren oOgrenci | veren oOgrenci
sayisl sayis1 sayisl

8) to attend in something: | & 64 69 43

1 in: 5

Bir seye katilmak (to attend something)

(to)

Will you attend the meeting in the afternoon?

(Bosluk doldurma alistirmasindaki 33. soru)

Yanlis kullanilan bu esdizimli sozciigiin  Tiirkce karsiligina bakildiginda,
ogrencilerin anadilinden yardim aldiklar1 ve dolayisiyla da olumsuz aktarim yaptiklar
sOylenebilir. Burada ayni zamanda, her ne kadar baglam yanls anlasilmaya izin
vermese de, ‘attend to’ kullannmiyla anlam degisikligi de ortaya c¢ikmaktadir.
Ingilizcede ‘attend to something’, ‘is ya da kisisel meselelerle ilgilenmek’ anlamia
gelirken, ‘attend to somebody’ sozctigii de ‘bir magaza ya da restoranda miisteri ile
ilgilenmek’ anlamina gelmektedir. ‘In’ ilgecini kullanan &grencilerin de ‘attend’
(katilmak) sozciigiinden bagimsiz olarak ‘meeting’ (toplanti) s6zciigiine odaklanip, ilgili
sOzcuglin oncesinde yer alabilecek ‘in / at’ ilge¢lerinden yine hedef dilde kullanim
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sikligina bagli olarak ‘in’ ilgecini tercih ederek dil i¢i genelleme yaptiklari akla

gelmektedir.

Sonug olarak, bu boliimde arastirmanin ikincisi sorusu (Yapilan yanliglarin nedeni /
nedenleri nelerdir?), diller aras1 (anadili Tiirkceden hedef dil Ingilizceye) olumsuz
aktarim ve hedef dil (Ingilizce) i¢inde yapilan genelleme temel alinarak yanitlanmaya
calistlmistir. Ilgili sorunun yaniti igin, &grencilerin yazili ve sozlii edimlerinin
incelenmesi sonucu yanlis kullanildig1r belirlenen dilbilgisel esdizimli sozciiklerin
calisma grubunun genelinde ne siklikla yanlis kullanildigint ortaya koymak amaci ile
hazirlanip uygulanan bosluk doldurma alistirmasindan elde edilen bulgularda sikca
yanlis kullanilan dilbilgisel esdizimli sozciiklere odaklanilmistir. Bu sozciiklerdeki
yanliglarin nedenleri tartigilirken, yalnizca 6grencilerin yanitlari i¢inde sikga tekrarlanan
yanlig yanita degil, s6z konusu sozciiklere verilen diger yanlis yanitlara da agiklama

getirilmeye ¢aligilmistir.
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V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Bu calismada, baslica iki soru yanitlanmaya c¢alisilmistir. Bu sorulardan ilkini
yanitlamak icin, anadili Tiirkce olan ve Ingilizceyi yabanci dil olarak ogrenen
ogrencilerin  dilbilgisel esdizimli sozciiklerde ne tir yanlislar yaptiklarina
odaklanilmistir. S6z konusu &grencilerin, Ingilizcenin  dilbilgisel  esdizimli
sozciiklerinde ii¢ tlir yanlis yaptigi ortaya c¢ikmistir. Bu yanliglar, yanlis ilgecin
kullanilmasi, gerekli ilgecin kullanilmamasi ve gereksiz ilge¢ kullanimi bigiminde
gruplanmistir.  Yanlis kullanilan dilbilgisel esdizimli sozciiklerin, gereksiz ilgeg
kullanimina iligkin grupta yogunlastig1 dikkati ¢cekmistir. Bu da 6grenciler tarafindan
yapilan yanliglarin dagilimi konusunda fikir verici olmustur ve dgrencilerde abartili bir
kural kullanimi oldugu sonucuna varilmistir. Her yanhs kullanilan dilbilgisel esdizimli
sOzcuiglin, yazili ve / ya da sozli edimlerde tekrarlanma egilimi de incelenmistir. Diger
bir deyisle, herhangi bir yanlisi ka¢ 6grencinin yaptigl ve yine herhangi bir yanlisin o
yanlig1 yapan 6grenci(ler) tarafindan kag¢ kez yapildiginin bilgisinden bagimsiz olarak,
s0z konusu yanliglarin yazili ve / ya da sozlii edimlerde tekrarlanma sayisina bakilmig
ve elde edilen sayisal bulgulara gore ig¢ tiir yanlhs grubundaki dilbilgisel esdizimli
sozciikler, sikca tekrarlanan yanlis dilbilgisel esdizimli sozciikten en az siklikta
tekrarlanan yanlis dilbilgisel esdizimli sozclige dogru siralanmistir. Ayni sayida
tekrarlanma egilimi gosteren yanlis dilbilgisel esdizimli sozciikler segkisiz olarak

listelenmistir (bkz. Tablo 4, Tablo 5 ve Tablo 6).
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Arastirmanin yukarida s6zii gegen ilk sorusunun yaniti i¢in elde edilen veriler, s6z
konusu katilimcilara ait yanlis dilbilgisel esdizimli sozciiklerin oldugu veri tabani
niteligini tagimaktadir. Sonrasinda bu veri tabaninda yer alan yanls dilbilgisel esdizimli
sozciiklerin hangilerinin ¢alisma grubunun ¢ogunlugu (en az %51’1) tarafindan sikca
yanlig kullanilan dilbilgisel esdizimli sdzciikler oldugu belirlenmistir. Bu noktada elde
edilen bilgi, aragtirmanin ikinci sorusunun yanitlanmasinda énem tasimistir. Diger bir
deyisle, s6z konusu veri tabaninda sik¢a yanlis kullanildigi bulgulanan dilbilgisel
esdizimli sézciiklerin yanlis kullanilma nedeni / nedenleri irdelenmistir. Burada baslica
iki nedene odaklanilmistir; anadili Tiirkgeden hedef dil Ingilizceye olumsuz aktarim ve
hedef dil ingilizce i¢inde yapilan genelleme. Sonug olarak, anadilinden olumsuz aktarim
da hedef dil i¢inde yapilan genelleme de benzer bigimde Ogrencilerin sik¢a yanlig

kullandig1 dilbilgisel esdizimli sozciiklerde gézlenmistir.

Arastirmanin  ilk sorusunun yanit1 verilirken ortaya ¢ikan ¢ tir yanlis
gruplamasinin ilki olan yanlis ilgecin kullanildigi gruba odaklamildiginda, yanhs
kullanildig1 belirlenen on iki dilbilgisel esdizimli s6zciikten sekizi, arastirmanin ikinci
sorusu yantlanirken, calisma grubunun sik¢a yanlis kullandig1 sozciikler bigciminde
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu, ilgili sdzciiklerin, ¢alisma grubu tarafindan yazili ve / ya da
sOzIi edimler sirasinda yanlis kullaniminin (s6zciikleri yanlis kullanmis 6grenci(ler)den
bagimsiz, grubun geneli g6z 6niinde bulundurularak), érnegin, bir dikkatsizlik sonucu
degil de (mistake), gercekten bir bilgi eksikligi (error) sonucu oldugu diisiincesini
dogurmaktadir. Ek olarak, s6z konusu sekiz sozciik i¢inde, yazili ve sozlii edimlerde
yanlis kullanilan ilgeglere bakildiginda, bes sozciikte grubun genelinin ayni yanls ilgeci
siklikla kullanma egilimi gézlenmistir (bkz. Tablo 7). Bu durumda, s6z konusu ilgeglere

de 6zel dikkat gerekmektedir.

106



Aragtirmanin ilk sorusunun yanitt verilirken ortaya ¢ikan ii¢ tir yanlis
gruplamasinin ikincisi olan gerekli ilgecin kullanilmadigr gruba bakildiginda,
yanliglarin yazili ve / ya da sozlii edimlerde tekrarlanma egilimine gore siralandig
listenin en basinda yer alan birinci ve tgiincii sozciiklerin, arastirmanin ikinci sorusu
yanitlanirken, calisma grubunun geneli tarafindan gerekli ilgeglerin kullanilmadigi
bigiminde belirlenen ii¢ sdzciikten ikisi oldugu goézlenmistir. Dolayisiyla, ilgili yanlis
dilbilgisel esdizimli sdzciiklerin, yazili ve / ya da sozli edimlerde tekrarlanma
egilimindeki ¢okluk, ayni sozciiklerin ¢alisma grubunun geneli tarafindan sik¢a yanlig
kullanimiyla Ortlismiistiir. Ek olarak, gerekli ilgecin kullanilmadigi yanlis dilbilgisel
esdizimli sozciiklerin grubuna bakildiginda, calisma grubu tarafindan sik¢a yanlig
kullanilan sozciikler olsa da olmasa da, verilen yanlis yanitlar iginde egilimin, ilgeg
kullanmama egilimi bi¢iminde ilk sirada yer aldig1 gozlenmistir (bkz. Tablo 8). Bu

durumda, s6z konusu sozciiklere 6zel dikkat gerekmektedir.

Arastirmanin ilk sorusunun yaniti verilirken ortaya c¢ikan {i¢ tir yanlis
gruplamasinin tiglinciisii olan gereksiz ilge¢ kullanilan gruba bakildiginda, yanliglarin
yazili ve / veya sozlii edimlerde tekrarlanma egilimi ile arastirmanin ikinci sorusu
yanitlanirken ¢alisma grubunun sikca gereksiz ilge¢ kullanma egilimi gosterdigi
gozlemlenen yanlis dilbilgisel esdizimli sozciikler arasinda goze carpan bir iliski
goriilmemistir. Ancak, yazili ve / ya da sozlii edimlerde gereksiz ilge¢ olarak sik¢a
gozlemlenen ‘to’ kullanimi, arastirmanin ikinci sorusunu yanitlamak icin c¢alisma
grubunun geneline bakildiginda, gereksiz ilge¢ kullanilan grupta yine ‘to’ ilgecinin
siklikla tercih edilmesi bi¢iminde dikkati ¢ekmistir (bkz. Tablo 9). Sonug olarak, ‘to’
ilgecinin gereginden fazla kullanimi s6z konusudur ve o6zel dikkat gerektirdigi

disiiniilmektedir.
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Buraya kadar, ¢alismanin ortaya koydugu sonuglar, aragtirma sorular ile baglantili
olarak ve ilgili tablolara gonderme yapilarak verilmeye calisilmistir. Varilan en genel
sonug, sdz konusu ¢alisma grubundaki 6grencilerin, Ingilizcenin dilbilgisel esdizimli
sOzciik 6grenimi siirecinde benzer yanlis kullanimlart sergilemeleri agisindan benzer bir
siiregten gegctikleri yoniindedir. Daha saglikli sonuglar i¢in, yanlis ¢Ozlimlemesinin
zamana yayilan bir slire¢ olmasi gerektigi diisiiniilmektedir ve bu konuda yapilan 6nciil
bir ¢alismaya da Oneriler boliimiinde yer verilmistir. Son olarak, bu calismaya katilan
ogrencilerin yanlis kullandig1 dilbilgisel esdizimli sozciiklerin  (Grubun geneli
tarafindan siklikla yanlis kullanilan dilbilgisel esdizimli sozciikler sar1 renkte
gosterilmistir (bkz. EK 3)), bu sdzciiklerin hedef dil ingilizcede ve anadili Tiirkcede
dogru kullanimlarmin ve s6z konusu sozciiklerde 6grencilerin yaptiklart yanliglarin
(siklikla yapilan yanlistan en az siklikta yapilan yanlisa dogru siralanmis bigimiyle)
ayrintili gésteriminin yer aldigi EK 3’teki listenin de ¢aligmanin sonuglari agisindan

onemli bilgiler sundugu diisiiniilmektedir.

5.2. Oneriler

Bu calismada, anadili Tiirkge olan ve Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen
ogrencilerin esdizimli sozciiklerde, 6zelinde dilbilgisel esdizimli sozciiklerde, siklikla
yanlis kullandiklar1 sozciiklerin yanlis ¢ozliimlemesi yapilmistir. Hi¢ kuskusuz, yanls
cozlimlemesi yapilirken zamana yayilan bir yaklagim benimsenirse, daha saglikli
sonuclar elde edilebilir. Bu nedenledir ki, arastirmaci merakiyla da, onciil bir ¢alisma
gerceklestirilmistir. Bu boliimde, ardil ¢alisma Onerisinin onciil ¢alismasi niteligindeki
aragtirmaya yer verilmis ve yabanci dil Ogretmenlerine ve konuyla ilgilenen

arastirmacilara da ardil ¢alismalar i¢in onerilerde bulunulmustur.
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5.2.1. Oneri Kapsamindaki Onciil Calisma

2009-2010 akademik yilinda Gazi Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Béliimii
hazirlik 6grencilerinden toplanan yazili ve sozlii edimlerde yanlis kullanildig: belirlenen
Ingilizce dilbilgisel esdizimli sdzciiklerin s6z konusu yilda ¢alismaya katilan grubun
genelinde ne siklikla yanlis kullanildigini belirlemek amaciyla hazirlanan ve uygulanan
bosluk doldurma alistirmasi, 2022-2023 akademik yilinda, 6nce bir uzman goriisii
alinarak, yine Gazi Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Boliimii hazirlik 6grencilerine
yine ayni amagla uygulanmistir. Asagidaki tabloda 2022-2023 akademik yilina ait

katilimci bilgileri yer almaktadir.

Tablo 11. Katihmea Bilgileri (2022-2023)

Gazi Universitesi

Yabanci Diller Yiksekokulu

Ingilizce Ogretmenligi Boliimii Hazirlik Ogrencileri

105 6grenci

Ogrenci Diizeyi: Al — A2 —B1

Esdizimli Sézciik Ogretimi: Yok

12 yil oncesi ve sonrasinin ¢alisma grubu bilgileri karsilagtirildiginda, birgok
bilginin ayn1 oldugu goze carpmaktadir. Ogrenci sayilari da birbirine yakindir. Tek fark,
s0z konusu ogrenciler gegmisteki uygulamanin aksine seviye tespit sinavina girerek

farkli diizeylere ayrilmaktadirlar.
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Bu asamada, g¢alismanin bugiiniinden bir kesit goriiniimiinde olan ve ardil ¢aligma
Onerisinin Onciil calismasi niteligindeki arastirmaya iliskin katilimeci sayilart ve bu
katilimcilardan elde edilen bulgular diizeylere gore tablolar halinde sunulmustur
(bkz. Tablo 12, Tablo 13, Tablo 14 ve Tablo 15). Bulgular, uygulanan bosluk doldurma
alistirmasindaki sorular ile ayni sirada verilip, 6grencilerin verdigi yanitlar, s6z konusu
diizeyde calismaya katilan 6grencilerin ilgili yanit1 verme sayisina gore en ¢oktan en aza
dogru siralanmigtir. Her soru icin dncelikle ilgili sorunun dogru yaniti / yanitlart ve s6z
konusu yaniti / yanitlart veren Ogrenci sayisi belirtilmistir (yesil renkte olanlar).
Ogrenciler tarafindan verilen yamtlar, séz konusu ciimlelerdeki eylem ya da sifatlarin
esdizimliligine uygun oldugu siirece dogru kabul edilmistir. Dogru ve yanlis yanitlarin
belirlenmesinde basvuru kaynagi olarak belirlenen ii¢ sozliikten (Macmillan English
Dictionary for Advanced Learners — 2002, Oxford Advanced Learner’s Dictionary -
2005, ve Longman Dictionary of Contemporary English for Advanced Learners - 2009)
yararlanilmistir. Bu sozliikklere ek olarak, her ne kadar c¢alismanin odak noktasi
sozclksel esdizimli sozciikler degil de dilbilgisel esdizimli soézciikler olsa da, hedef
dilin derleminden (British National Corpus — Ingiliz Ulusal Derlemi) yardim alinmigtir
( ).
Ogrenciler alistirmayr yaparken boslugu birden fazla yanitla doldurmuslarsa, ilk

yazdiklar1 yanit degerlendirmeye alinmistir.

Tablo 12. 2022-2023 Akademik Yilima Ait Katihmer Sayilar1 (Bosluk Doldurma

Alistirmasi)

Katihme1 Sayisi: 81/105

Al A2 Bl

13/23 58/72 10/10

110



https://www.uwe.ac.uk/study/library/databases/a-z/british-nationl-corpus

Tablo 13. A1 Diizeyindeki Katihmcilara Ait Bulgular

| 1.0f4 2.at:13 3.10:12 4.10:13 5. With:10 | 6. bos:’6
bos: 4 bos: 1 to: 3 to: 7
at: 2
in: 2
from: 1
7. bos: 12 8. with: 10 | 9.bosbos:6 | 10. bos: 18 | 11. with:12 | 12. fo: 13
to: 1 to: 1 bos-to: 4 bos: 1
at: 1 to-bos: 2
bos: 1 bos-for: 1
13.10:18 14. bos:4 15.10:7 16.bosofid | 17.bos:2 | 187b0s:6 |
with: 8 from: 2 bos-to: 4 to: 8 to: 3
to: 1 with: 2 on-to: 1 with: 3 with: 2
bos: 2 on-about: 1 in: 1
bos-about: 1 at: 1
in-to: 1
to-bos: 1
with-for: 1
bos-with: 1
bos-bos: 1
19. at: 12 20. bos: 7 21. bos: 8 22. bos: 10 “ F
to: 1 t0: 6 to: 5 to: 3
bos: 2
to: 1
25. bos: 9 26. boswith: 7 | 27.f0: 11 28.bos: 11 | 29. bos: 9 30.0f: 3
to: 4 bos-for: 2 on:1 to: 2 to: 4 bos: 10
bos-bos: 1 at: 1
with-for: 1
to-bos: 1
bos-at: 1
31 bosto:d | 32 bos:6 - “ 36. bos: 12 |
to-bos: 4 to: 5 to: 10 to: 1
of: 1 bos: 1
by: 1 with: 1
| 37. bos: 11 38. bos: 10 40. @t 10 . 42.10: 10
to: 2 to: 2 to: 3 to: 3 for: 1
that: 1 from: 1
bos: 1
43. for18 44. bos: 13 45.bos:18 [ 46.bos:10 | 47.With:8 | 48.in:6
in: 2 at: 2 at: 5
with: 1 on: 1 on: 2
in: 1
of: 1
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49.10:6 50. for: 11 51. f0: 13 52. bos: 9 53.for:4 54. bos: 11 |
for: 3 to: 2 to: 2 of: 6 to: 2
bos: 2 from: 1 to: 2
with: 1 with: 1 bos: 1
in: 1
| 55. bos: 13 56. t0: 13 57. bos: 7 58. bos: 9 59. for: 3 60.for:5 |
to: 5 with: 2 bos: 5 bos: 6
at: 1 at: 1 of: 2 about: 1
to: 1 from: 1 of: 1
to: 1
with: 1
| 61. bos: 11 w 63. bos: 7 64. bos: 9 65.from: 8 | 66.bos:8 |
to: 1 to: 6 to: 4 bos: 2 to: 2
from: 1 of: 1 for: 2
at: 1 in: 1
to: 1
67. bos: 6 68. | 69. bos: 13 70. bos: 5 71. bos: 9 72.bos:9 |
about: 1 to: 5 about: 2 to: 4
for: 1 bos: 9 in: 2 from: 1
at: 1 to: 2 into: 1 in: 1
by: 1
to: 1
with: 1
in: 1
73. bos: § 74.0n:2 75.bost 1 | 76.With:4 |77.f0:12 | 78.bosid3 |
to: 6 to: 5 from: 1 bos: 9 by: 1
for: 1 in: 3 with: 1
from: 1 bos: 3
79. bos: 7 80. bos: 12 81. bos: 6 82. bos: 9 83. 10: 11 84.10:18 |
with: 4 by: 1 to: 7 to: 4 for: 2
from: 1
of: 1
“ 86. bos: 9 87.bos:10 | 83 from:10 | 89. f0:9
to: 4 from: 1 bos: 3 by: 2
to: 11 with: 1 with: 1
in: 1 bos: 1
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Tablo 14. A2 Diizeyindeki Katihmcilara Ait Bulgular

i 2. 5ti54 3. 10156 4.10: 56 5. With:53 | 6. bost14 |
on:1 bos: 2 at: 1 to: 2 to: 43
bos: 10 with: 1 bos: 1 bos: 2 all: 1
from: 5 for: 1 on:1
at: 3 bos: 1
in: 1
7. bos: 57 8. with: 54 | 9.bosbos:20 | 10. bos: 58 | 11. with:54 | 12. f0: 58
to: 1 in: 2 bos-to: 35 to: 3
for: 1 to-for: 1 bos: 1
bos: 1 to-about: 1
in-bos: 1
13.10: 57 14. bos: 21 15.10: 33 16. bos-0f: 5 | 17. bos: 9 18. bos: 31 |
bos: 1 with: 37 from: 14 bos-bos: 12 | with: 31 to: 20
with: 8 bos-about: to: 18 in: 4
bos: 2 11 at: 3
among: 1 bos-for: 10
bos-to: 8
to-bos: 4
bos-with: 3
to-about: 1
to-with: 1
to-for: 1
with-for: 1
in-bos: 1
19. at: 52 20. bos: 32 21.bos:45 | 22.bos:43 | 23. 24. With:
to: 2 to: 25 to: 13 to: 12 L
bos: 2 of: 1 for: 2 bos: 4
on: 1 with: 1 from: 1 to: 12
up: 1 bos: 2
25.bos: 49 | 26. bos-with: 32 “ 28.bos:52 | 29.bos:42 | 30.bf: 12
to: 5 bos-for: 8 to: 6 to: 16 bos: 38
with: 2 bos-about: 4 on: 3 with: 6
at: 1 bos-to: 4 bos: 1 to: 2
for: 1 bos-at: 3
bos-bos: 3
to-with: 2
to-for: 1
bos-on: 1
31 bost0:48 | 32. bos: 38 33. -—? 35.10051 | 36.D0s255 |
to-to: 4 to: 13 to: 44 bos: 5 to: 3
bos-bos: 2 of: 3 from: 3 in: 1
bos-for: 1 for: 2 about: 3 from: 1
to-for: 1 at: 1 of: 3
to-bos: 1 with: 1 bos: 2
with-to: 1 for: 1
in: 1
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37.bos: 53 38. bos: 48 39. o: 54 40. at: 51 41.bos:25 | 42.70:53
to: 3 to: 10 bos: 2 on: 2 to: 33 for: 2
with: 2 with: 1 bos: 2 bos: 2

at: 1 of: 1 of: 1
up: 1
from: 1
43, 10: 57 44. bos: 52 45.bos:52 | 46.bos:51 | 47. With: 50 | 48.F
bos: 1 to: 4 from: 2 with: 4 at: 4
of: 2 to: 2 of: 3 bos: 3 at: 15
at: 1 about: 1 about: 10
in: 1 with: 10
for: 5
on: 4
bos: 1
49. 10: 24 50. for: 42 51. t0: 57 52.bos:58 | 53. | 54.bos:54 |
from: 3 to: 16 bos: 1 to: 3 to: 3
for: 16 on:1 of: 28 at: 1
bos: 11 for: 1 to: 3
with: 2 with: 1
in: 2 bos: 1

| 55. bos: 56 W 57.bos:29  |58.bos:85 |59.for:25 | 60. for: 34
to: 1 to: 29 with: 10 bos: 17 bos: 19
out: 1 bos: 4 to: 8 with: 7 about: 2

at: 1 of: 4 in: 2
about: 1 to: 3 of: 1
for: 1 from: 1

from: 1 about: 1

by: 1

 61. bosa49 H 63.b0si24 [ 64.bos:46 |65 0nid | 6. bosidd |
t0: 6 to: 31 to: 12 from: 38 to: 5
of: 2 bos: 4 on:1 of: 9 of: 4
for: 1 at: 1 to: 4 for: 2

from: 1 for: 2 on: 2
bos: 2 up: 1
in: 1
with: 1
67. bos: 38 68. ' 69. bos: 51 70.bos:22 | 71.bos:33 | 72. bos: 43 |
of: 6 of: 3 to: 32 about: 14 to: 15
to: 5 bos: 9 on:1 in: 4 with: 4
with: 5 to: 4 with: 1 to: 3
at: 3 at: 1 up: 1 for: 2
on:1 for: 1 on: 1
of: 1
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(73.bosi24 | 74.0n:2 75.bosi52 |
to: 29 to: 34 from: 3
of: 2 bos: 12 to: 2
with: 2 in: 4 at: 1
for: 1 off: 3
into: 1
by: 1
from: 1
' 79.bosi25 | 80. bos: 52 81.b0s:88 |
with: 14 to: 3 to: 24
about: 5 in: 1 hit: 1
of: 5 with: 1
to: 4 along: 1
for: 2
on:1
at: 1
by: 1
w 86. bos: 39 87.bos:48 |
to: 16 from: 7
to: 5 on:1 at: 2
of: 1 of: 1
at: 1

76 With:21 | 77.10:46 | 78.bos:49 |
bos: 25 bos: 4 to: 9
to: 5 by: 2
of: 2 from: 2
for: 2 for: 1
from: 1 at: 1
about: 1 up: 1
by: 1 out: 1
82 bosi82 | 6310047 | 84.10i67 |
to: 22 for: 6 with: 1
for: 1 with: 3
from: 1 bos: 2
of: 1
with: 1
| 88. from:46 | 89. t0:45
bos: 8 bos: 6
to: 2 by: 4
of: 1 with: 2
in: 1 from: 1
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Tablo 15. B1 Diizeyindeki Katihmcilara Ait Bulgular

“ 2.at: 10 3. 10310 4.10: 10 5. With'8 | 6.bos:®
to: 1 to: 1
from: 1 on:1
70030 | o.Withil0 | 9.DoSbORE | 10.DOSUI0 | 1L Withold | 12 foui0
bos-to: 5
13.10: 10 14. bos: 2 15.10:5 16. bos-to: 4 | 17. bos: 1 18.bos: 6 |
with: 8 from: 2 bos-bos: 3 with: 5 to: 2
with: 1 bos-for: 1 to: 4 in: 2
among: 1 bos-about: 1
along: 1 to-about: 1
19. at: 10 20. bos: 9 21.bos: 9 22. bos: 8 23.10: 8 24.
to: 1 to: 1 to: 1 from: 1
with: 1 bos: 1 to: 1
25. bos: 9 26. bos-with:7 | 27. t0: 9 28.bos:8 | 29.bost10 | 30.pE3
to: 1 bos-about: 2 on: 1 to: 1 bos: 7
bos-bos: 1 after: 1
3L bostord | 32 bos:@ 33. bos: 3 34. 35.10:10 | 36.bos:10 |
to-about: 1 in: 1 to: 7
of: 1
37.bos: 9 38. bos: 9 39. 10: 10 40. @t 10 41.bos: 9 42.10:9
to: 1 to: 1 to: 1 from: 1
43. 10:10 44. boy: 9 45. bos: 9 46.bos:8 | 47.with:8 | 48.in:4
in:1 from: 1 of: 1 about: 2 about: 5
about: 1 with: 1
49.10:4 50. for: 8 51.10:9 52. bos: 9 53. for: 7 54. bos: 10 |
for: 3 to: 1 from: 1 to: 1 of: 2
from: 1 about: 1 to: 1
bos: 1
in: 1
| 55. bos:a 10 56. {019 57. bos:5 58.bos:7 | 59.forsd |60 oS |
bos: 1 to: 4 to: 2 bos: 3 about: 3
back: 1 at: 1 with: 2 bos: 2
about: 1
| 61. bos: 10 ﬂ 63. bos: 7 64. bos: 10 | 65. 66. bost 7 |
to: 3 to: 1
from: 5 for: 1
of: 3 with: 1
67. bos: 8 68. 69. bos: 9 70.bos:6 | 71.bos:5 | 72.bos:8 |
at: 1 out: 1 in: 3 about: 4 to: 2
in: 1 bos: 2 to: 1 on:1
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73. bos: 7 74.0n: 2 75. bos: 9 76. with: 5 77.10:9 78. bos: 8
to: 2 to: 6 at: 1 bos: 4 by: 1 to: 2
with: 1 in: 1 for: 1
bos: 1

79. bos: 7 80. bos: 9 81. bos: 7 82. bos: 8 83.to: 6 84.10: 8
with: 1 out: 1 to: 2 to: 2 for: 2 from: 1
to: 1 by: 1 bos: 1 bos: 1
of: 1 about: 1
85. bos: 9 86. bos: 9 87. bos: 9 88.from: 9 | 89.f0:8
about: 1 to: 1 on: 1 bos: 1 by: 1

bos: 1

Yukarida sunulan bulgularin ardindan, bu boélimde, genel bir degerlendirme

yapilmasi uygun gorilmiistir. Bu oOnciil ¢aligmada, yalnizca ilgili boliimiin hazirlik

ogrencileri tarafindan 12 yil onceki yanlislarin aynilarinin yapilip yapilmadiginin

goriilmesi hedeflendigi i¢in, sik¢a yanlis kullanilan dilbilgisel esdizimli sozciiklerin her

biri igin diller aras1 olumsuz aktarim (anadili Tiirk¢eden hedef dil Ingilizceye) ve hedef

dil (ingilizce) icinde yapilan genelleme baglaminda bir degerlendirme yapilmamustir.

Tablolara bakildiginda dikkati ceken noktalar asagida maddeler halinde listelenmistir.

Oncelikle, diizeyler arasi bir karsilastirma, katilimer sayilari birbirine denk ya da
yakin olmadig1 icin miimkiin goézilkmemektedir. Ancak, birka¢ noktaya deginmek

faydali olacaktir. Diger diizeylerden farkli / bagimsiz olarak;

e Al diizeyindeki 6grencilerin yarisindan ¢ogu, 1, 18, 32, 60, 67, 68, 81 ve 85.
sorulara yanlis yanit vermistir.

e Ayrica, Al diizeyindeki Ogrencilerin higbiri 65. soruya dogru yanit
verememistir.

e A2 diizeyindeki 6grencilerin yarisi, 57. soruya yanlis yanit verirken, diger yarisi

dogru yanit vermistir.
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A2 diizeyindeki Ogrencilerin yarisindan ¢ogu, 63. ve 79. sorulara yanlig yanit
vermistir.

Son olarak, B1 diizeyindeki 6grencilerde de 9, 15, 57, 60, 71 ve 76. sorulara
dogru / yanlis yanit verme durumu esittir.

Daha fazla soruyu yanlis yanitlayan katilimcilar Al diizeyinde iken, daha fazla
soruyu dogru yanitlayan katilimcilar da B1 diizeyindedir. Bu da ilgili dilbilgisel
esdizimli sozciikleri yanlis kullanma durumunun, her diizeydeki katilimet
sayisinin denk olmamasina karsin, ogrenci diizeyi ile dogru orantida oldugu
fikrini vermektedir.

Sorulara en fazla alternatif yanitin A2 diizeyi 6grencileri tarafindan yazildigi
gbze carpmaktadir ve bunda da s6z konusu diizeydeki katilimec1 sayisinin ¢ok

daha fazla olmasi bir etmen olarak gosterilebilir.

Tiim grup (81 kisi) dikkate alindiginda;

10 ve 12. sorular katilimcilarin hepsi tarafindan dogru yanitlanan sorulardir.

16, 17, 30, 33, 48, 65 ve 74. sorular, A1, A2 ve Bl diizeyi 6grencilerin ¢ogu
tarafindan yanlis yanitlanmistir. Aslinda A2 diizeyi 6grenciler tiim grup i¢inde
ilgili sorularda tek basina cogunlugu saglamaktadir.

14, 49 ve 59. sorular, A1, A2 ve Bl diizeyi 6grencilerin ¢ogu tarafindan yanlis
yanitlanmigtir. Aslinda A1 ve A2 diizeyi 6grenciler birlikte tim grup i¢inde ilgili
sorularda ¢cogunlugu saglamaktadir.

6. soru, Al ve A2 diizeyi 6grencilerin ¢ogu tarafindan yanlis yanitlanmigtir.
Aslinda A2 diizeyi 6grenciler tiim grup i¢inde ilgili soruda tek basina ¢gogunlugu
saglamaktadir.

9, 53, 70, 73 ve 76. sorular, Al ve A2 diizeyi 6grencilerin ¢ogu tarafindan yanlis

yanitlanmigtir.
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e Yanlis yanitlar icinde ilk sirada daha ¢ok ‘to’ ilgecinin yer aldigi tim grup
genelinde dikkati ¢ekmektedir. Burada soz konusu ilgecin, 12 sene Once de
oldugu gibi abartili bir kullanim1 s6z konusu denebilir.

o Ogzellikle kendisinden sonra gelen eylemden &nce araya ‘to’ alan eylemlerden
sonra ad kullanilmasi durumunda da 6grencilerde araya ‘to’ yerlestirme egilimi

gbzlenmistir.

Asagida 2022-2023 akademik yilinda bosluk doldurma alistirmasini yapan
katilimcilarin ¢ogunlugu tarafindan yanlhs kullanildigi belirlenen dilbilgisel esdizimli
sozciikleri ve bu sdzciiklerin Ingilizcedeki kullanim sikligini gérmek miimkiindiir (bkz.
Tablo 16). S6z konusu sozciiklerin tablodaki listelenisi, ilgili bosluk doldurma
alistirmasindaki soru numaralarinin sirasi goz Oniinde tutularak yapilmistir. Alt1 ¢izili
sOzciikler, calisgmanin 12 sene 6ncesindeki katilimcilarin ¢ogunlugu tarafindan yanlis
kullanildign ~ belirlenen Ingilizce dilbilgisel esdizimli  sdzciiklerle —ortaklig
gostermektedir. Calisma grubunun genelinde sik¢a yanlisin yapildig1 sdzciiklerin hedef
dildeki kullanim sikliklarin1 gérmek amaciyla basvuru kaynagi olarak belirlenen {i¢
sozlikten (Macmillan English Dictionary for Advanced Learners — 2002, Oxford
Advanced Learner’s Dictionary - 2005, ve Longman Dictionary of Contemporary
English for Advanced Learners - 2009) ve Ingiliz Ulusal Derlemi’nden yardim

almmustir (
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Tablo 16. Calisma Grubu (2022-2023) Tarafindan En Sik Yanhs Kullamlan Dilbilgisel
Esdizimli Sozciiklerin Hedef Dildeki Kullamim Sikhigi

* Macmillan: *** (en temel sozciiklerden biri)

** Oxford: &= (Oncelik verilmesi gereken sozciiklerden biri)

*** Longman: S1-S2-S3 (konusma (spoken) dilinde ilk 1000/2000/3000 sozciikten biri)

W1-W2-W3 (yazi (written) dilinde ilk 1000/2000/3000 sézciikten biri)

##%* [ngiliz Ulusal Derlemi:

Macmillan | Oxford Longman Ingiliz Ulusal
English Advanced | Dictionary of | Derlemi’ne Gore
Dictionary | Learner’s | Contemporary | Siklik (1 Milyon
for Dictionary | English for Sézciikteki Ornek
Advanced | (2005) Advanced Sayisi)
Learners Learners
(2002) (2009)
to want sb / sth *xk ~— S1 W1 470,155
(A1-A2)
to let sb do sth Fkx &~ S1 W1 265,929
(A1-A2)
to meet sb Fkx &~ S1 W1 144,262
(A1-A2-B1)
*to convince / persuade FxKx - S3W3/S3 6,952 /10,429
sb of sth W2
(A1-A2-B1)
*to marry sh Fhk Lol S1 W2 29,548
(A1-A2-B1)
to approve of sb/ sth F*kk o S3 W2 4,345
(A1-A2-B1)
*t0 attend sth FxK o~ S2 W2 33,024
(A1-A2-B1)
*to have experience in / Fhx L S1 W1 311,119

of sth

(A1-A2-B1)
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*to supply sth to sh

(A1-A2-B1)

**k*k

S3W2

79,952

to be a reason for sth

(A1-A2)

*k*k

S1wi1

140,786

to compensate for sth

(A1-A2-B1)

**

AC

9,560

*to take revenge on/
against sh

(A1-A2-B1)

7,851

to enter a place

(A1-A2)

**k*%k

S2 W1

43,452

*to respect sb / sth

(A1-A2)

**

69,524

*to get on a plane

(A1-A2-B1)

**k*k

S1w1

19,119

*to provide sh with sth

(A1-A2-B1)

**k*k

S1wi

214,655

Bu durumda;

e 16 sozcik, 2022-2023 akademik yilindaki katilimcilarin ¢ogunlugu tarafindan
yanlis kullanilmistir.

e Soz konusu 16 sozciigin 11 tanesi 3 diizeyde de (A1-A2-Bl) sik¢a yanlis
kullanilirken, kalan 5 sozciik de 2 diizeyde (A1-A2) sik¢a yanlis kullanilmistir.

e 2009-2010 akademik yilindaki katilimcilarin ¢ogu tarafindan yanlis kullanildig
belirlenen 19 sozciikle, 2022-2023 akademik yilindaki katilimcilarin ¢ogu

tarafindan yanlis kullanildig1 belirlenen 16 s6zciigiin 9 tanesi ortaktir. (Altt ¢izili

olanlar)
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e Tablonun geneline bakildiginda, yanlis kullanilan dilbilgisel esdizimli
sozciiklerin hedef dilde aslinda sik sik karsilasilan ve kullanilan sozciikler
oldugu dikkat ¢ekicidir.

e Tablonun geneline ve Ozellikle 12 yi1l Oncesi ve sonrasina ait sik¢a yanlig
kullanilan ortak 9 dilbilgisel esdizimli sozciige bakildiginda, anadilinden ve
olumsuz aktarimin ve hedef dil i¢inde yapilan genellemenin roliinliin benzer

oldugu gozlenmistir.

Sonug¢ olarak, 12 yil Oncesi ve sonrasina iliskin tim yanlislara genel olarak

bakildiginda, yapilan yanlislardaki benzerlikler gercekten dikkat ¢ekicidir.

5.2.2. Yabanci Dil Ogretmenlerine ve Arastirmacilara Oneriler

Calismanin buraya kadar olan kismi ortaya koymaktadir ki anadili Tiirk¢e olan
yabanci dil dgrencileri, Ingilizce 6grenme siirecinde hedef dilin dilbilgisel esdizimli
sozcliklerinde benzer yanliglart yapmaktadir. Bu durum onlarin benzer bir siirecten
gectigini gostermektedir. Dolayisiyla, siirece dahil olan tiim 6grencilere yonelik ve tabi
ki Ogretmene de ders programinda esdizimli sozciik 6gretimi olmasa bile esneklik
saglayan bir esdizimli sozciik 6gretimi Onerisinde bulunulabilir. Bu da hi¢ kuskusuz,
ogrencilerin derste 0gretilmesi hedeflenen sozciiklerin esdizimliliine acik¢a dikkatini
cekmektir. Diger bir deyisle, 6grencilerde farkindalik yaratmak g¢ok oOnemlidir. Bu
nedenle, yabanci dil 6gretmenlerinin hedef dilde sozciik 6gretimi siirecinde asagidaki
maddelerde deginilen noktalar1 gbz Oniinde bulundurmasmin faydali olacagina
inanilmaktadir;

e Ogrencilerin yasayabilecekleri giicliikleri belirlemede yardimc1 olmasi agisindan

anadilinin roliinii g6z ard1 etmeden, sozciiklerin tek tek degil de, sdzciik gruplar

halinde, diger bir deyisle, her sdzciigiin, i¢inde gectigi baglama bagli kalinarak,
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anlamsal ve / ya da yapisal acidan esdizimliliginde yer alan diger sozciiklerle
kaliplar halinde 6gretilmesi yabanci dil 6grencilerine ¢ok yardimci olacaktir.
Hedef dilin iginde genellemelerin Oniine ge¢cmek adina, derste Ogretilmesi
hedeflenen sozciiklerin farkli tiirlerine de vurgu yapmanin faydasi olacaktir.
(Derste hedef sozciigiin eylem bicimi geciyorsa ve ilgili sdzciigiin, 6rnegin, ad
biciminin kullaniminda belirgin bir farklilik varsa, derste her ikisinin de
esdizimliligine iliskin bilgi verilmesi gibi)

Bu durumda, hedef sozciigii climle i¢inde kullanmak isteyen Ogrenci, ilgili
sOzciigiin Oniline arkasina ne gelmesi gerektigi ile ugrasmayacak ve ozellikle
daha yetkin oldugu anadilinden daha az siklikta yardim alma ihtiyacinda
olacaktir.

Siire¢ i¢inde bu tiir bir 6grenme yOntemini igsellestiren dgrencinin farkindalig
artacak ve zamanla kendine yeni karsilastig1 bir sozciik i¢in su soruyu sorabilir
duruma gelecektir; ‘Acaba bu sozciik ciimle iginde nasil kullaniliyor /
kullanilir?’

Bu soruyu sorabilen bir 6grenci, hedef dilde hazirlanmis sozliikleri ve 6zellikle
esdizimli sozciikler i¢in hazirlanmis sozliikleri kullanmay1 ve daha da 6nemlisi
hedef dilin derleminden faydalanmay: tercih edecektir. Bunu yaparken anadili
ile benzerlikler kesfederse, ilgili sozciige iliskin kullanimi tabi ki daha ¢abuk ve
kalic1 6grenecektir. Kisacasi, yabanci dil 6gretmenleri 6grencilerine hedef dilin
tiim  sozciiklerini dgretemezler. Onemli olan, &grencilerde farkindalik
olusturmak ve onlara sozliikk kullanma ve hedef dilin derlemine basvurma
aliskanlig1 kazandirmaktir.

Ogrenci zamanla okudugu ve dinledigi metinlerde kaliplara; diger bir deyisle,

esdizimli sozciiklere odaklanmay1 6grenecek ve daha 6zerk bir 6grenci olacaktir.
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Ozerk olmay1 basarabilmis bir 6grenci igin dgrenme, bilingli, uzun siireli ve kalic1 bir

eylemdir.

Yukaridaki maddelerde gecen ve anahtar sozciik niteliginde olan ‘farkindalik’ ile
ilgili alanyazinda da ¢esitli ¢alismalar bulunmaktadir. Ornegin, Tiirkiye’de Anadolu
Universitesi’nde yiiksek lisans tezi kapsaminda yapilan bir ¢alismada (Genger, 2004),
Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen ogrencilerin, bilindik adlara ait esdizimsel
bilgilerini genisletmek i¢in, onlarin, ‘eylem + ad’ yapisindaki esdizimli sozciiklere
iligkin farkindalik diizeylerinin 6bekleme yoluyla artirilmasi amaciyla, 6rnek bir caligma
yapmistir. On ve son test sonuclarinda, deney grubunun daha basarili oldugu ortaya
ctkmustir. Yine Tiirkiye’de, Marmara Universitesi’nde, yiiksek lisans tezi kapsamindaki
bir baska c¢aligmada (Baturalp Avci, 2006), esdizimli sézclik 6gretiminin ardindan,
deney grubu ile kontrol grubu arasinda 1) sézciik 6grenimi, 2) daha iyi yazi yazma ve
3) esdizimli sozciiklere iliskin farkindalik kazanma konularinda belirgin farkliliklar olup
olmadiginin goriilmesi amaclanmistir. Sonuglar, deney grubunun, paragraf yazarken
daha ¢ok esdizimli sozciik kullanir duruma geldigini gostermistir. Ayrica, Tiirkiye’de,
Bilkent Universitesi’nde, yiiksek lisans tezi kapsaminda yapilan bir diger ¢alismada da
(Kog, 2006), ogrencilerde esdizimsel farkindalik gelistirmeye yonelik bir c¢alisma
yapilmig Ve iki soruya yanit aranmustir: 1) Esdizimli sézciiklerin farkli tekniklerle agik
ogretimi, oOgrencilerin esdizimlilik farkindaligini ne derece gelistirmektedir? Ve
2) Esdizimli sozciiklerin farkli tekniklerle agik Ogretiminin, soézciiklerin bellekte
tutulmasinda olumlu etkisi var midir? Sonug¢ olarak, esdizimli sozciiklerin farkli
tekniklerle agik 6gretiminin, 6grencilerin esdizimlilik farkindaligini gelistirdigi ve bu

bi¢imin, sozciiklerin bellekte tutulmasi lizerinde de olumlu etkileri oldugu goriilmistiir.
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Yukaridaki maddelerde bir diger 6nemli nokta da 6grencilerin hedef dilin derlemine
basvurmalart konusunda tesvik edilmeleridir. Alanyazinda bunu destekleyen caligsmalar
vardir. Cok da uzak olmayan bir gegmiste, Shuangling (2017), derlemin kullanilmasinin
Ogrencilerin akademik yazmada esdizimsel edinglerindeki roliinii arastirmis ve bir grup
Cin lisansiistii ogrenci ile c¢alismistir. Ogrencilerin Ingilizce kompozisyonlarimi
esdizimli sozcik kullanimi agisindan, Ozelinde ‘eylem + ilge¢’ yapisindakileri
incelediginde, deney grubundaki Ogrencilerin esdizimli sozciikk kullaniminda gozle
goriilir bicimde ilerleme kaydettigini ortaya koymus ve derlem kullaniminin

ogrencilerde farkindalik olusturmaya yardimci oldugu sonucuna varmistir.

Son olarak, ardil ¢alismalarda, konu ile ilgilenen arastirmacilar da, bu ¢alismanin
ortaya koydugu sonuclar dogrultusunda bir ara¢ gelistirebilir, bu arac1 uygulayabilir ve
aracin etkilerini gdzlemleyebilir. Ayrica, arastirmacilar, bu calismada yabanci dil
Ogretmenlerinin sozciikk 0gretiminde benimsemesi gereken yaklasima iliskin yukarida
sunulan Onerilerin islevselligini gérmek amaciyla da bir ¢alisma yiiriitiip, elde ettikleri
sonuglarin, bir kismina bu bdliimde yer verilmis alanyazindaki diger c¢alismalarin

sonuclarini ne derece destekledigini bulmay1 hedefleyebilir.
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OZET

Bu caliymanin amaci, anadili Tiirkce olan, Ingilizceyi yabanci dil olarak
dgrenenlerin Ingilizcenin dilbilgisel esdizimli sézciiklerinde en sik yaptiklar: yanlislari
ortaya ¢ikarmaktir. Calisma, 2009-2010 akademik yilinda Tiirkiye — Ankara’da yer alan
Gazi Universitesi’nde hazirlik egitimi alan Ingilizce Ogretmenligi Béliimii 6grencileri
ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerin yazili ve sozlii edimlerindeki dilbilgisel esdizimli
sozciiklere iliskin yanlislar belirlenmistir. Sonrasinda, bu yanliglara dayanarak, bir
bosluk doldurma alistirmasi hazirlanmig ve yine ayni katilimcilara grubun ¢ogunlugu
tarafindan sikca yapilan yanlislari belirlemek amaciyla uygulanmistir. Daha sonra, sik¢a
yapilan yanlislarin anadilinden hedef dile yapilan olumsuz aktarim ve hedef dilin iginde
yapilan genelleme agisindan yanlis ¢oziimlemesi yapilmistir. Sonuglar, katilimeilarin
Ingilizcede ¢ok sik kullanima sahip dilbilgisel esdizimli sdzciikler de bile yanls
yaptigin1 ve olumsuz aktarim ile genellemenin katilimcilarin ediminde benzer etkiye
sahip oldugunu gostermektedir. 2022-2023 akademik yilinda, arastirmaci merakiyla,
caligmanin iiglincii veri toplama araci olan bosluk doldurma alistirmast ayni
{iniversitenin yine hazirlik egitimi alan Ingilizce Ogretmenligi Boliimii 6grencilerine
uygulanmistir. Neredeyse ayni yanliglarin bugiin de yapildigi ortaya ¢ikmistir. Sonug
olarak, yabanci dil 6grencilerine hedef sozciiklerin sézciik 6bekleri halinde ogretilmesi
gerektigi; diger bir deyisle, yabanci dil 6gretmenlerinin, esdizimli sézciiklerde
farkindalik olusturmak ve oOgrencilerinin daha ¢ok sozlik ve hedef dilin derlemini
kullanma aligkanhiginda olan O6zerk oOgrenciler olmalarin1 saglamak adina, yeni

sozciikleri, birlikte gerektirdikleri yapilarla 6gretmeleri 6nerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: esdizimli sozciikler, dilbilgisel esdizimli sozciikler, yanlis

¢ozlimlemesi, olumsuz aktarim, genelleme
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ABSTRACT

The aim of this study is to discover the common mistakes made in grammatical
collocations of English by foreign language learners whose mother tongue is Turkish.
The study was conducted at Gazi University in Ankara, Turkey with ELT (English
Language Teaching) preparatory class students in 2009-2010 academic year. The
mistakes made in grammatical collocations of English were identified in the students’
paragraphs and speaking performance. Next, depending on the mistakes, a gap-fill
exercise was devised and given to the same participants to determine the common
mistakes made by the majority of the group. Later, an error analysis of these common
mistakes was conducted in terms of negative transfer from the mother tongue to the
target language and generalization within the target language. The results have
displayed that the participants make mistakes even in grammatical collocations which
have high frequency in the target language and both negative transfer and generalization
have a similar effect on the performance of the participants. In 2022-2023 academic
year, the same gap-fill exercise, which is the third data collection tool in the study, was
given to the ELT preparatory class students of the same university out of the
researcher’s curiosity. It has been discovered that almost the same types of mistakes are
made even today. Consequently, it is suggested that foreign language learners should be
taught target words in chunks; in other words, foreign language teachers should teach
new words with the structure those words require to raise awareness in collocations and
to enable their students to become more autonomous learners who are in the habit of

using dictionaries and the corpus of the target language more and more.

Key Words: collocations, grammatical collocations, error analysis, negative

transfer, generalization
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EKLER

EK 1. Sozlii Edimlerin Toplanmasinda Kullanilan Rol Kartlar

GOREV 1

Role Card A

You are a university student in the USA. You are going to see a person who runs a dormitory
with accommodation for students coming from other countries. You are looking for a room to
stay while you attend university. Find out some information about the dormitory.

Find out about

e the features of rooms including bathrooms
e the other students staying in the dormitory

e meals and meal times

e smoking

e visitors

e cost
Role Card B

You run a dormitory with accommodation for university students coming from other countries.
A university student is coming to talk to you about this dormitory. Answer his/her questions
about the following topics:

o the features of rooms including bathrooms
e the other students staying in the dormitory

e meals and meal times

e smoking
e visitors
e cost
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GOREV 2

Role Card A

You are a university student in the USA. You are staying in an apartment and looking for a
home mate to share the house. One of your friends has a candidate and you are talking to that
person. Ask him/her some questions and answer his/her questions.

Find out about

e his/her country/hometown
e his/her department and university
o his/her likes and dislikes
Answer his/her questions about the following topics:
e therent
e special features of the apartment

e visitors

Role Card B

You are a university student in the USA. You are staying in a dormitory but you want to share a
house with somebody. One of your friends has told you that they know somebody who is
looking for a home mate. You are a candidate and you are talking to that person. Answer his/her
questions and ask him/her some questions.

Answer his/her questions about the following topics:

e your country/hometown
e your department and university
e your likes and dislikes
Find out about
e therent
e special features of the apartment

e visitors
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GOREV 3

Role Card A
You are a working mother. You have a daughter aged 4 and a son aged 11. You are interviewing
a candidate for a job as a babysitter. Ask him/her some questions and answer his/her questions.

Find out about

e age
e education
e experience
e his/her available days and hours
Answer his/her questions about the following topics:
e the number of children you have
e gender and age of the children
e his/her duty
e the pay

Role Card B

You are a university student in the USA. You are a candidate who is going to an interview for a
job as a babysitter. Answer the interviewer’s questions and ask the necessary questions.

Answer her questions about the following topics:

e age
e education
e experience
e your available days and hours
Find out about
e the number of children she has
e gender and age of the children
e your duty
e the pay
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GOREV 4

Role Card A

You work at an employment agency at university. A student comes in and tells you he/she
wants to have a part-time job. Ask him/her some questions and suggest a few jobs.

Find out about

e age

e department

e the kind of job he/she wants

e experience

e his/her available days and hours
Suggest the following jobs:

e Wwaiter/waitress

e babysitter

e secretary

e other???

Role Card B

You are a university student in the USA. You want to have a part-time job so you go to the
employment agency at your university. Answer the agent’s questions about the following topics
and select one job among the ones suggested by the agent:

e age

e department

e the kind of job you want

e experience

o

e your available days and hours
Suggested jobs are the following:

e waiter/waitress

e babysitter

e secretary

e other???
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EK 2. Bosluk Doldurma Ahstirmasi

* Asagidaki ciimleleri dikkatlice okuyunuz ve bosluklar1 uygun bir ‘preposition’

ile

doldurunuz. ‘Preposition’ kullammim gerektirmeyen ciimlelerdeki bosluklara ‘X’ isareti

koyunuz.
1. Tom is planning to change his job because he is bored his job.
2. Michael is good playing football.
3. “Why don’t you listen me?” she asked angrily.
4. Tcan’t forgive him because he lied me.
5. Whatever he says, she never agrees him.
6. Do you still want these old books?
7. Jill loves her little son a lot.
8. As soon as David saw Jane, he fell in love her.
9. Her father didn’t let her come with us.
10. | saw him with his girlfriend yesterday.
11. Mary had to struggle her parents in order to be an actress.
12. 1 think she will go the USA this summer.
13. “Call me when you arrive,” she said me.
14. When | was in Paris last month, | met some of my old friends.
15. He is always indifferent his friends.
16. Firstly, you have to convince / persuade me
your innocence.
17. The day she married Tom was the happiest day of her life.
18. You can join our group.
19. “Turn and look my face,” he said.
20. Her husband promised her that he would repair the computer.
21. “Why did you go there?” she asked.
22. His words irritated her.
23. He had better talk / speak his boss before he resigns.
24. When she realized that he had broken her vase, she got angry him.
25. She won’t accept his offer.
26. Can you help me my homework?
27. If he changes his job, we will move London.
28. She walked and I followed her.
29. He offered me a bar of chocolate.
30. Idon’t approve her decision.
31. They didn’t allow him smoke.
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32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.

41.
42.
43.
44,
45,
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.

I always admire his technical skills.

Will you attend the meeting in the afternoon?

We were fascinated her paintings.

I have lots of guests coming my house tonight.

He got angry and went out.

| support her plan.

She told me that she was going to retire.

Why don’t you show your paintings me?

The old woman shouted the boys furiously because they made a
lot of noise and disturbed everybody.

He went abroad for his holiday.

Did you send the letter her?

“Give it me,” he said.

Why did you refuse his offer?

They left home very early.

That large box contains some old toys.

I’ve been having some problems my computer.

She doesn’t have much experience foreign language teaching.
He supplies stationary university students.

“Thanks your help. Otherwise, I could have failed,” she said.
“When will you go back your country?”” he asked.

“Protect your sister in case of attack,” the mother said.

What is the reason this rude behavior?

She opened the package.

She couldn’t find her keys.

He returned Turkey two years ago.

He went home very late.

She complained about the reporters who slandered her husband.
He should compensate his mistake.

They searched the survivors of the accident for a long time.
He was arrested because of raping that little girl.

Mary is on holiday now. She will come back London next week.
As soon as he arrived, he phoned his wife.

“Don’t leave me alone. I need you,” he said.

They took revenge the enemy.

Lots of soldiers defend this country.

I will never disappoint you.

He had to fight the thieves.
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69.
70.
71.
72.
73.
74,
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.
85.
86.
87.
88.
89.

Taking his keys with him, he started to run.

He entered the building so as not to be seen.

Did he mention it?

He didn’t give me his address.

I’ve always respected him.

He was the first to get the plane.

She hates liars.

The eyewitness provided the police a lot of clues.
The house was sold an old woman.

Shall I show you the stuff | have just bought?

| fancy the idea of walking in the rain.

Do you think | can bring the children with me?
She made her son do his homework.

The storm damaged many buildings.

Mothers always devote themselves their children.
She decided admit what she had done.

She couldn’t forget her husband.

While playing football, he hit his friend deliberately.
While doing exercise, she injured her back.

He tried to escape prison.

She was introduced his parents.

Katimimz i¢in tesekkiir ederim.
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EK 3. Yapilan Yanhslarin Hedef Dil ve Anadilindeki Dogru Kullanimlariyla
Ayritili Gosterimi

1. to be bored of / with something
bir sey - den sik - (1)1 - mak
Tom is planning to change his job because he is bored his job.

bos
from
about
at
in
to
2. to be good at something
bir sey - de iyi ol - mak
Michael is good playing football.
for
in
on
3. to listen to someone
biri - si - n-idinle - mek
“Why don’t you listen me?” she asked angrily.

bos

4. to lie to someone
biri - si - n - e yalan soyle - mek
I can’t forgive him because he lied me.

bos
on

5. to agree with someone
biri - si ile ayni fikir - de ol - mak
Whatever he says, she never agrees him.

bos
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6. to want something
bir sey - 1 iste - mek
Do you still want these old books?
to
in
7. to love someone
biri - si - n - isev - mek
Jill loves her little son a lot.
to
with
in
8. to fall in love with someone
biri - si - n - e asik ol - mak
As soon as David saw Jane, he fell in love her.
bos
in

for
to

9. to let someone do something

biri - si - n - e bir sey yap - ma - s1 icin izin ver - mek

Her father didn’t let her come with us.
to to
on for
in
down

10. to see someone
biri - si - n -1 gor - mek
| saw him with his girlfriend yesterday.

to
with
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11. to struggle with / against someone
biri - si - n - e karsi miicadele et - mek
Mary had to struggle her parents in order to be an actress.
to
bos
for
from
12. to go to somewhere
bir yer - e git - mek
I think she will go the USA this summer.
bos
from
in
down
13. to say to someone
biri - si - n - e soyle - mek

“Call me when you arrive,” she said me.

bos
14. to meet someone

biri - si ile bul - (u)s - mak
When | was in Paris last month, | met some of my old friends.

with
to
in

15. to be indifferent to someone
biri - si - n - e karsi kayit - s1z ol - mak
He is always indifferent his friends.

from
bos
with

in

of
against

145



16. to convince / persuade someone of something

biri - si - n -1 bir sey - e ikna et - mek

Firstly, you have to convince / persuade me your innocence.
to bos
of about
with to
in for
with
in
on
from

17. to marry someone
biri - si ile ev - le —n - mek
The day she married Tom was the happiest day of her life.

to
with

18. to join something
bir sey - e kat - (1)1 - mak
You can join our group.
to
in
with
into
at
on
19. to look at something
bir sey - e bak - mak
“Turn and look my face,” he said.
bos

to

up
on

146



20. to promise someone
biri - si - n - e s6z ver - mek
Her husband promised her that he would repair the computer.

to
for
from
of
21. to go there
ora-y-agit- mek
“Why did you go there?” she asked.

to
in

22. to irritate someone
biri - si - n-ikiz— dir - mak
His words irritated her.
to
with
from
in
for
of
23. to talk / speak with / to someone
biri - si ile konus - mak

He had better talk / speak his boss before he resigns.

bos
on

24. to get angry with / at someone
biri - si - n - e sinir - le - n - mek
When she realized that he had broken her vase, she gotangry __ him.
bos

to
about
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25. to accept something
bir sey - i kabul et - mek
She won’t accept his offer.
to
for
in
26. to help someone with something
biri - si - n - e bir sey i¢cin yardim et - mek

Can you help me my homework?

to for
bos
about
to
on
in
27. to move to / from somewhere
bir yer - ¢ / yer - den tas1 — n - mak
If he changes his job, we will move London.
bos
in
at
up
on
28. to follow someone
biri - si - n - i takip et - mek
She walked and | followed her.

to
with

29. to offer someone something
biri - si - n - e bir sey teklif et - mek
He offered me a bar of chocolate.

to
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30. to approve of something
bir sey - i onay - la - mak
[ don’t approve her decision.

bos
to
with
for
in

31. to allow someone to do something

biri - si - nin bir sey yap - ma - s1-n - a izin ver - mek

They didn’t allow him smoke.

to bos
for
in
32. to admire something
bir sey - € hayran ol - mak

| always admire his technical skills.

to

of

for
with
at
about
on

33. to attend something
bir sey - e kat - (1)l - mak / git - mek
Will you attend the meeting in the afternoon?

to
in
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34. to be fascinated by / with something
bir sey - den et - ki- le —n-mek
We were fascinated her paintings.

bos

to

from

of

about

at

in

for

35. to come to somewhere
bir yer - e gel - mek
I have lots of guests coming my house tonight.

bos
for
at
in
on
up

with
down
36. to go out
digar1 - y - a ¢ik - mak

He got angry and went out.

to
on

37. to support something
bir sey - i destek - le - mek
| support her plan.

to
from
for
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38. to tell someone
biri - si - n - e soyle - mek
Shetold __ me that she was going to retire.
to

39. to show something to someone
biri - si - n - e bir sey goster - mek
Why don’t you show your paintings me?

bos
for
of

40. to shout at someone

biri - si - n - e bagir - mak

The old woman shouted the boys furiously because they made a lot of noise and
disturbed everybody.

bos

to

in

41. to go abroad
yurt dig - 1 - n - @ git - mek
He went abroad for his holiday.

to
on
in

42. to send something to someone
biri - si - n - e bir sey gonder - mek
Did you send the letter her?

bos
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43. to give something to someone
bir sey - i biri - si - n - e ver - mek
“Giveit  me,” he said.
bos
44, to refuse something
bir sey - i red - d - et - mek
Why did you refuse __his offer?

_to
in
45. to leave somewhere
bir yer - den ayir - (1)1 - mak
They left _ home very early.
from

in
at

46. to contain something
bir sey - i i¢ - er - mek
That large box contains some old toys.

of

in
with
to
about
on

47. to have a problem with something
bir sey - de sorun yasa - mak
I’ve been having some problems my computer.

about
bos

in

on
for

at

of
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48. to have experience in / of something
bir sey - de dene - y - im sahip - i ol - mak
She doesn’t have much experience foreign language teaching.

about
with
at
bos
on
for

to

49. to supply something to someone
biri - si - n - e bir sey sagla - mak
He supplies stationary university students.

for
bos
with
from
of
in
at

50. to thank for something
bir sey icin tesekkiir et - mek
“Thanks your help. Otherwise, | could have failed,” she said.

to
bos

51. to go back to somewhere
bir yer - e geri git - mek
“When will you go back your country?” he asked.

bos
from
in
down
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52. to protect someone
biri - si - n -1 koru - mak
“Protect your sister in case of attack,” the mother said.

to
from

53. to be a reason for something
bir sey - in sebep - i ol - mak
What is the reason this rude behavior?

of
bos
about
at

in

54. to open something
bir sey - I a¢ - mak
She opened _ the package.
to
up
in
55. to find something
bir sey - 1 bul - mak
She couldn’t find ____ her keys.

to

56. to return to / from somewhere
bir yer - e / yer - den don - mek
He returned Turkey two years ago.

bos
in
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57. to go home
ev - g git - mek
He went home very late.

to
in

58. to slander someone
biri - si - n - e iftira et - mek
She complained about the reporters who slandered her husband.

to
with
at
of
for
on

59. to compensate for something
bir sey - i telafi et - mek
He should compensate his mistake.

bos
with
of
from
about
to

in

on

60. to search for someone
biri - si - n - iara- mak
They searched the survivors of the accident for a long time.

bos
about
in

of

to

on
with
from
at
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61. to rape someone
biri - si - n - e tecaviiz et - mek
He was arrested because of raping that little girl.

to

of

at
out
about

up
for
on

62. to come back to / from somewhere
bir yer - e / yer - den geri gel - mek
Mary is on holiday now. She will come back London next week.

bos
for
at
in
on

up
with
down

63. to phone someone
biri - si - n - e telefon et - mek
As soon as he arrived, he phoned his wife.

to
at
on

64. to need someone
biri - n - g ihtiya¢ duy - mak
“Don’t leave me alone. | need you,” he said.

to
for
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65. to take revenge on / against someone
biri - si - n - den 6¢ al - mak
They took revenge the enemy.

from
of
bos
for
to
with
in

66. to defend something
bir sey - i koru - mak
Lots of soldiers defend this country.

to

of

on

for

in
from
against

67. to disappoint someone
biri - si - n-ihayal kir - 1k - lik - 1 - n - augrat - mak
I will never disappoint you.

with
of

to

at
about
in

for
from
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68. to fight with / against someone
biri - si ile kavga et - mek
He had to fight the thieves.

bos

to

for
across
from
at

out

69. to take something
bir sey - I al - mak
Taking his keys with him, he started to run.

to
off
over
out
with

70. to enter somewhere
bir yer - e gir - mek
He entered the building so as not to be seen.
to
in
into

from

71. to mention something
bir sey - den bahis - et - mek
Did he mention it?

about
to

of

for

in
with
on
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72. to give someone something
biri - si-n-e bir sey ver - mek
He didn’t give me his address.
to
73. 1o respect someone
biri - si - n - e say - g1 duy - mak
I’ve always respected him.
to
for
of
with
at
from
74. to get on a plane
ucak - a bin - mek
He was the first to get the plane.
bos
in
to
into
75. to hate someone
biri - si - n - den nefret et - mek
She hates liars.
from
to

in
of
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76. to provide someone with something
biri - si - n - e bir sey sagla - mak
The eyewitness provided the police a lot of clues.
bos
to
for
about
from
of
in
77. to sell something to someone
biri - si - n - e bir sey sat - mak
The house was sold an old woman.
bos
in
off
for
78. to show someone something
biri - si - n - e bir sey goster - mek

Shall I show you the stuff | have just bought?

to
with

79. to fancy something
bir sey - i sev - mek / iste - mek
| fancy the idea of walking in the rain.

with
about
of

to

at

for
in
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80. to bring someone
biri - si - n -1 getir - mek
Do you think I can bring the children with me?
to
about
for
along
in
81. to make someone do something
biri - si - n - e bir sey yap - tir - mak
She made her son do his homework.

to

82. to damage something
bir sey - e zarar ver - mek
The storm damaged many buildings.

to
of
in
by
with
on
for

83. to devote oneself to someone
kendi - n - i biri - si - n - ¢ ada - mak
Mothers always devote themselves _ their children.
for

bos
from

up
in
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84. to decide to do something
bir sey yap - ma - y - a karar ver - mek
She decided admit what she had done.

on
bos

85. to forget (about) someone
biri - si - n - i unut - mak
She couldn’t forget her husband.
to
86. to hit someone
biri - si - n - e vur - mak
While playing football, he hit his friend deliberately.
to
in
at
with
up
off
87. to injure something
bir yer - i - n - iincit - mek
While doing exercise, she injured her back.
from
in
with
of
at
to
on
88. to escape from somewhere
bir yer - den kag - mak
He tried to escape prison.
bos

in
of
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89. to introduce someone to someone
biri -si-n-ehbiri-si-n- itani-t-mak
She was introduced his parents.

bos
with
of

in
about
from
at
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EK 4. Veri Toplamak i¢in Kurum izni
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EK 5. Etik Kurul izni
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