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ONSOz

Her iilkenin egitimi, o iilkenin sosyo - kultlrel yapss>mon temel karakterine
gore sekillenir. Bir toplum ne denli gelismis bir seviyede olursa olsun kiiltlir aktarimi
saglamak yoluyla insanlarini yetistirmek durumundadir.

Tiirkiye’de egitimi modernlestirme hareketinin temelleri, Osmanli devrinde
atimakla birlikte, bu diisiince o donemde yeterince gelisme kaydedememis ve
Cumhuriyet Tiirkiye’sine ¢oziim bekleyen birgok problemle girilmistir. Bu slrecte
egitim alanindaki sorunlar1 tespit eden ve bunlara ¢6ziim Onerileri getiren diistiniirler
olmustur. Bu diisiiniirlerden ¢aligmamizin da konusunu teskil eden Nurettin Topgu ve
Erol Gilingér’iin de donemin egitim anlayism sekillendiren egitim politikalari ve
bunlarn uygulamada ortaya ¢ikardigi problemler iizerine birgok tespitleri
bulunmaktadir. Nurettin Topgu ve Erol Glingér, egitim sisteminde tespit ettikleri
aksaklbxklardan yola ¢>karak baz> ¢6ziim onerileri getirmeye ¢ahigmislardir.

Cahsmamiz giris ve sonu¢ kisimlart hari¢ dort bdélimden meydana
gelmektedir. Birinci bolimde ¢alismamiza konu edindigimiz Nurettin Topgu ve Erol
Giingdr’iin - hayat1 ve eserleri hakkinda kisa bir bilgi verilmeye calisthmustir. ikinci
bdliimde s6z konusu disiiniirlerimizin i¢inde yetistigi fikri ortamn tahlili yapilmaya
caligilmistir. Calismamizin tiglincii boliimiinde tezimize konu edindigimiz Nurettin
Topgu ve Erol Giing6r’iin egitim anlayiglari, egitim politikalarmin temel 6zelligi olan
millilik vasfi, onerdikleri egitim hedefleri ve metotlar1 ¢ergevesinde ele alinmaya
caligtlmigtir. Dordinci bolimde ise ¢ahsmamiza konu edindigimiz Topgu ve
Gungor’in din ve ahlak egitimi anlayislari, mevcut uygulamaya yonelik tespitleri,

gelistirdikleri metot ve Onerileri dogrultusunda verilmeye ¢aligilmustir.



Tezimizin sonu¢ ksminda ise s6z konusu disiliniirlerimizin  egitim
anlayslari, giiniimiizdeki mevcut egitim anlayisiyla mukayese edilmis, benzerlik ve

farkliliklar ortaya konulmaya calisiimistir.

Bu g¢alisgmanmn konu tespitinde ve hazirlanmasi esnasinda degerli goriis ve
yonlendirmeleriyle bana yol gosteren danigman hocam sayin Prof. Dr. Recai Dogan

Bey’e sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Yasemin BORA

Ankara - 2007
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GIRIS

A. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Egitimi modernlestirme hareketinin temelleri, Osmanli devrinde atilmakla
birlikte, bu diisiince o donemde olgunlagamamis ve tartisma cabalarindan ileri
gidemeyip Cumhuriyet Turkiye’sine egitim hususunda ¢6zim bekleyen birgok
problemle girilmistir. Bu siiregte egitim alamindaki sorunlar> tespit eden ve bunlara
¢c6zim oOnerileri getiren baz> diisiiniirlerimiz olmustur. Bu disiiniirlerden tezimize de
konu olarak segtigimiz Erol Giingor ve Nurettin Topgu, i¢inde bulunduklar> dénemin
egitim sistemi hakkinda degerlendirmelerde bulunmuslar ve kendi egitim
anlayiglarinin da gostergesi olan ¢6ziim Onerileri ortaya koymuslardir. Bu konuda s6z
konusu diisiliniirlerimizin ~ goriiglerinin  kargilastirmali  olarak  degerlendirilmesi
donemin egitim sisteminin tahlili ve onlarn bu konuya dair tespit ve onerilerinin
anlasilmasi ag>>ndan 6nem arzetmektedir.

Nurettin Topgu, bireysel ve toplumsal planda gordigii kusurlari gidermenin
carelerini ararken, kisisel olarak kazanilmasi gereken degerlere de dikkat
cekmektedir. Bunu gerceklestirmek i¢in de din egitiminin sahsiyet gelistirmedeki
Onemini vurgulamaktad>r. Bir sosyolog, ahlak¢t ve egitimci yoniiyle egitim
sorunlarmyz  ve ¢6zim yollar> Uzerinde durmaktadsr. Egitimin  ilmilikten
uzaklasmasindan yakman Topgu, radikal alternatif ¢oziimler sunarak Tiirk egitim
sisteminin tahlil ve tenkitlerini yapmaktadr.

1920°den 1970’lere kadar uzanan sire iginde Topgu; Avrupa hayatn, tek

partili donemi, ikinci Diinya Savasi’min yikici sonuglarmi, 1950’lilerdeki ¢ok partili



doneme gecisi, 1970’li yillarin siyasal kaosunu ve i¢ savagmn esigine gelindigi giinleri
yasamustir. Boylece, toplumsal alanda Tiirkiye’nin gecirdigi ¢ok onemli degisimleri
izleyebilmistir.

N. Topgu’ya gore biitiin egitim teskilatmin gayesi, ¢agin bilgi hazinesiyle
beraber, hurafeci degil de gercek Islam ahlakim neslin kafassna ve kalbine
yerlestirmek olmal>d>r. Ayrsca din, biitiin dersler i¢ine serpistirilmeli ve miistakil bir
ders olarak okutulmamalxdbr.

Erol Glingor ise, Tlrkiye’de sanayilesmenin hiz kazandigi dénemde yasamis
ve buna bagh olarak meydana gelen kiiltiirel degismeleri gérmiis bir distiniirdiir.
Glingor, kendisine Ornek aldigi hocast Miimtaz Turhan’in kiiltiir politikasindan,
toplumda ayd>n>n rolu-islevi konusundaki goriislerinden etkilenmistir. Glngor’e gore
egitimin amact sosyal gelismeyi saglamaktir. Egitim bir taraftan sosyal gelismeyi
saglarken diger taraftan toplumsal degerleri muhafaza etmeye yarayacak kudreti
vermelidir. Dini ve manevi degerler egitimi, egitimin her kademesinde ve bireylerin
seviyelerine uygun olarak, diger derslerle de biitlinlestirilerek yapimald>r.

Arastirma konusu olarak belirledigimiz her iki diisiiniiriin egitim konusundaki
goriislerinin mukayeseli olarak degerlendirilmesinin, giiniimiiziin degisen sartlar1 ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda olusturulacak egitim ve din egitimi anlayislarinda
yonlendirici ve yapict bir rol iistlenecegi kanisindayiz. Ayni1 zamanda, dogru egitim
telakkisine sahip olmak agismdan da, bu diisliniirlerin goriiglerinin tespit ve tahlili
onemli bir husus olarak dikkat gekmektedir.

Arastirmamiz  kapsaminda, c¢aligmanin problemi, Nurettin Topgu ve Erol
Gilingdr’iin -~ egitim  konusundaki  gorislerini  karsilastirmali  bir ~ bigimde

degerlendirerek, egitimi nasil tanimladiklari, egitim anlayislarinin dayandigi felsefi



diisincelerinin temeli, egitimin hedefleri ve metotlarmin neler olmasi gerektigi,
yasadiklar1 donemin egitim sistemine, egitim programlarina ve egitim metoduna
getirdikleri elestirileri ve ¢oziim Onerilerinin neler oldugu, doénemin din ve ahlak
egitimine dair degerlendirmeleri ve ne tir Oneriler getirdikleri sorularna cevap
aramakobr.

B. TEZIN AMACI VE ONEMIi

Bu arastrmanin amaci, genel olarak yetigme tarzlari bakimindan, Osmanl
Devleti’nin son donemi ve Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus devresi siirecini gegis
donemi olarak adland>racak olursak; bu donemin sartlar1 igerisinde yetigen
diistiniirlerimizin egitim anlayislarmm ne oldugunu sistemli ve biitiinciil bir sekilde
tespit edip, karsilastirmali olarak ortaya koyabilmektir. Tespit edebildigimiz
kadarsyla E. Gingor ve N. Topgu’nun egitim ve din egitimi ile ilgili goriislerini
kargilastirmali olarak ele alan bir ¢ahisma bulunmamaktadir. Ayrica ¢alismanin
giiniimiiz egitim anlayisina 151k tutabilmesi agisindan:

¢ Diisliniirlerimizin yasadiklar1 donemin egitim sistemine getirdikleri elestiri ve

¢6zim Onerilerinin,

X/
°

Egitim anlayiglarmm dayandig: felsefi diisiincelerinin

X/
°

Egitimi nasil tammladiklar1 ve egitimle neyi hedeflediklerinin tespit edilerek
donemin egitim sistemi dolayisiyla medreseler, mektepler, Ogretmen ve
aydnlar, ders, din ve ahlak egitimi konusundaki diisiincelerinin
degerlendirilmesi amaglanmaktadir.

Bir toplum, medeniyet agxs>ndan hangi seviyede olursa olsun, kendi devamn>

saglamak icin insanlarini yetistirmek durumundadir. Bu nedenle bu kadar énemli bir



konuya E. Giingoér ve N. Topgu gibi giiniimiizde de deger goren fikirlere sahip
diistiniirlerin penceresinden bakmak, onlarmn diisiincelerinin Tiirk diisiince ve egitim
tarihinde kuvvet bulmasna katkda bulunmak agisindan arastirma yararl> olacaktr.
Ayrica, giinlimiiz egitim anlayiginin temellerinin atildigr donemlerin bizatihi taniklar
olan diisiiniirlerimizin egitim gdrislerinin tespiti, hem o donemin daha iyi tahlil
edilebilmesini hem de milletimize 6zgii ¢6ziim Onerileriyle egitim anlayigimiza
gercekci  yonlendirmelerde  bulunulmasimi  saglayacaktir.  Diisiiniirlerimizin
calismalarinm1 tanimak, bunlardan yararlanmak neye, nereden, nasil baglanmasi

gerektigi hususlar1 agisindan da onemlidir.

C. ARASTIRMANIN METODU VE SINIRLILIKLARI

Arastirmada literatlir tarama yoOntemi esas abnacaktx. Yontem, belirlenen
sahislarin ~ goriislerinin daha oOzelde egitim ile ilgili goriislerinin incelenmesi,
anlagilmasi, betimlenmesi seklinde uygulanacaktir.

Bu aragtirmaya konu olarak, Osmanl’nin son doénemi ile Cumhuriyet
Tiirkiyesi’nin kurulusuna tanikhk etmeleri ve bu donemle ilgili degerlendirmelerde
bulunup Oneriler getirmeleri nedeniyle Erol Giingér ve Nurettin Topgu’nun egitim ve
din egitimi anlayislart seg¢ilmistir. Bundan dolayr c¢alismamiz s6z konusu
diisiiniirlerimizin bu konudaki goriisleriyle smirlandirilmistir. Yasadiklart donemin
problemleri dogrultusunda bir¢ok konuda fikirler ortaya koyan diisiiniirlerimizin
egitim anlayislar1 degerlendirilirken, onlarin egitim goriiglerinin dayandig: ilkeler ve
egitim gorisleri ortaya konulmaya cahsilacaktir. Bir ylksek lisans caligmasmm

smirlart i¢erisinde, Oncelikle diisiiniirlerin eserleri ve makalelerine basvurulacaktir.



Gerekli durumlarda ise onlarin diigiinceleri tizerine kaleme alinmig eserlere miiracaat

edilecektir. Egitim goriisleri karsilastirmah olarak ele alinmaya ¢alisilacaktir.



1.BOLUM
NURETTIN TOPCU VE EROL GUNGOR’UN HAYATI,
SAHSIYETI VE ESERLERI

A-NURETTIN TOPCU VE EROL GUNGOR’UN HAYATI VE SAHSIYETI

1) Nurettin Topcu’nun Hayat1 ve Sahsiyeti

XX. ylizyilda milletimizin yetistirdigi en onemli fikir adamlarndan olan
Nurettin Topgu, 1909°da Istanbul’da dogdu. Babasi Topguzidde Ahmet Efendi
Erzurumlu, annesi Fatma Hanim ise Egin (Kemahiye) lidir.

Nurettin Topcu alt> yasinda Bezmidlem Valide Sultan Mektebi’nin ana
ksmpna kaydedilir. Buray» bitirdikten sonra Biiyiik Resit Pasa Numiine Mektebi’ne
verilir ve oray> da birincilikle bitirir. Topgu, daha sonra Vefa idadisi’ne devam eder
ve buray> da birincilikle tamamlar. Topgu’nun felsefeye olan ilgisi de bu dénemde
baslanustir. Lise tahsilini Istanbul Erkek Lisesi’nde tamamlayan Topcu, Avrupa
burslarina bagvurur ve 1928 yilinda bursa hak kazanarak Fransa’ya gider. Paris’te
Bourdeaux (Bordo) Lisesi’nde psikoloji okuyan Topcu, fikri anlamda kendisinden
etkilendigi Maurice Blondel’den dersler alr ve zamanla aralarndaki dostluk
derinlesir. Topgu, bundan sonra felsefe, ahldk ve sanat tarihi calistigi Strasbourg
Universitesi’'ne gecer. Fransa’da o&grenci olarak bulundugu dénemde kendinden
onceki Anadoluculardan 6zellikle Remzi Oguz Arik’in Anadolucu milliyetgiliginden
etkilenir. Strasbourg’da gordiigii felsefe tahsilinin ardindan Sorbonne’da ayni alanda

doktoras»n> tamamlar.



Bu {iniversitede hazirladigi “Conformisme et Revolte” adli teziyle felsefe
doktorasmi veren ilk Tirk 6grenci olarak mezun olur. 1934 yilinda yurda donen
Topgu, 1935 yilinda, Galatasaray Lisesi'ne felsefe 0gretmeni olarak tayin edilir.
Strasi ile izmir Lisesi, Denizli Lisesi, Haydar Pasa Lisesi, Vefa Lisesi ve Istanbul
Erkek Lisesi'nde &gretmenlik yapar. Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi'nde
Bergson iizerine yaptigi “Sezginin Degeri” adh teziyle Ord. Prof. Dr. Hilmi Ziya
Ulken’in kiirsiisiinde iki y1l eylemsiz dogentlik yapnustir.

Toplumdan uzak miinzevi bir hayat> tercih eden Nurettin Topcu, 1939
y>bndan itibaren yazdklar> ile  Cumhuriyet donemi aydnlarnn 6nde gelenleri
arasinda yer almugtir. 1939- 1942 Hareket dergilerindeki yazlarsyla tasavvuf ve
vahdet-i viicut merkezli, milliyet¢i, ruhgu ve mistik diistiniisin felsefi temellerini
aragtrnmgtir.  Topgu, fikri faaliyetlerini Tirk Kaltir Ocagi, Tirk Milliyetgiler
Dernegi ve Anadolu Fikir Dernegi’nde siirdiiriir. 1939°da izmir’de yaymma baslayan
Hareket Dergisi ile bir diinya goriisii miicadelesini vefatina (10 Temmuz 1975) kadar
devam ettirmistir. *

Hayat1 ile ilgili bilgi vermeye calistigimiz Nurettin Topgu’nun sahsiyeti
hakkinda da sunlar nakledilmektedir: Nurettin Topgu genel itibariyle ice doniik ve
sakin bir mizaca sahiptir. O donemlerden arkadasi olan Sirr1 Tiizeer’e gére Topgu,

elinden kitap diismeyen, c¢ok fazla arkadasi olmayan ve ciddi tavirh bir ¢ocuktur.

! Bkz. Liitfi Sehsuvaroglu, Nurettin Topcu, Alternatif Yaysnlars, Ankara 2002, s. 13- 16; ayr>ca bkz.
Siileyman Seyfi Ogiin, Turkiye’de Cemaatgci Milliyetcilik ve Nurettin Topgu, dergah yaynlari, istanbul
1992, s. 46- 47; Muammer Celik, Nurettin Topgu ve Bugunki Turkiye, Ulke Kitaplari, istanbul 2000,
s. 7, Selcen KOK, Nurettin Topcu’'nun Devlet anlayis, Selguk Universitesi Sos. Bil. Ens.
(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Konya 2001, s. 3- 4; Eyip Demir, Islam Diinyasindaki
Modernist Arayislar karsisinda Nurettin Topgu 'nun Ahldk felsefesi, Selguk Universitesi Sos. Bil. Ens.
(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Konya 1995, s. 1; Ezel Ezverdi, Nurettin Topgu’ya Armagan,
Dergah Yayinlari; Istanbul 1992, s. 11; Yener Emer, Nurettin Topcu’nun din ve deviet anlayusi,
Uludag Universitesi Sos. Bil. Ens. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Bursa ty. ,s. 1- 2; Thsan Isik,
“Tlrkiye Yazarlar Ansiklopedisi” Nurettin Topgu maddesi, Elvan Yaynlars, Ankara 2002, s. 921;
Mustafa Kara “ Farkli Bir Miinzevi , Sira Dig1 Bir Muallim: Nurettin Topgu™, Hece Aybk Edebiyat
Dergisi, say>: 109, Oncii Bassmevi, Ankara 2006, s. 148, 154.



Hayat>nn daha sonraki donemlerinde de edepli ve kibar olmas»nn yansnda, Gstln
zekas>, muhakeme giicti ve hitabetiyle insanlar> tesir altna alabilen bir ruh ve fikir
adamu olmustur. Gosterisi sevmeyen Nurettin Topgu, sade bir yagamu tercih etmis ve

disiplinli bir hayat siirmiistiir.”

2) Erol Giingor’iin Hayat1 ve Sahsiyeti

Tezimizin arastirma konusunu teskil eden Onemli fikir adamlarmuzdan bir
digeri olan Erol Giingdr, 25 Kasim 1938’ de Kirsehir’de dogdu. Erol Gungor’in
babast Abdullah Sabri Bey, annesi ise Zeliha Gililsen Hanim’dir. Gilingdr’iin
egitiminde biliylik etkisi olan dedesi ise Kirsehir ulemasndan Ahi Evran Camii
Imami Hafiz Osman Efendi’dir.

Ik ve orta 6grenimini Kirsehir’de tamamlayan Giingdr, 1956 yilinda Kirsehir
Lisesi'nden mezun olmustur. Giingdr, aym yil Istanbul Universitesi Hukuk
Fakiiltesi’ne baslanustir. ikinci smifta iken Fethi Gemuhluoglu tarafindan Miimtaz
Turhan’la tamstirilmig ve Turhan’in tavsiyesiyle Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Psikoloji
Bolimii'ne gegmistir. Miimtaz Turhan’in gozetiminde tahsil hayatini tamamlayan
Glingor, daha sonra onun yaninda asistanliga baslamistir. Bu donemde Tiirkiye’de
yeni bir ilim dal> olan sosyal psikolojiye yonelmistir. 1965’te Miimtaz Turhan’in
danigmanhginda hazirladigi “Kelami Yapilarda Estetik Organizasyon” adl teziyle
doktorasmi tamamlamstir.

Erol Giingor, 1966- 1968 ysllar> arassnda ABD Colorado Universitesi’nin

Davranig Bilimleri Kiirsiisii'nde uzman arastirmaci olarak gorev almistir. Gilingor,

% Bkz. Ogiin. a.g.e., s. 46; ayrca bkz. Celik, a.g.e., s. 7; Demir, a.g.t, s. 71- 72;



buradaki gorevini tamamladiginda yurda donmiistiir. 1971 yilinda Edebiyat Fakiiltesi
Soysal Psikoloji Béliimii'nde hazirladigi “Sahislar Arasi Ihtilaflarm Coziimiinde
Lisanon Roli” adl teziyle dogentlik invammi almustir. 1978 yilinda “Degerler
Psikolojisi Uzerine Arastirmalar” konulu c¢ahsmasiyla profesér olmustur. 1982
ysbnda Selcuk Universitesi’ne rektor olarak tayin edilen Giingér, 24 Nisan 1983
yilinda 45 yasinda vefat edinceye kadar bu gorevine devam etmistir.’

Hayatina kisaca deginmeye calistigimiz Erol Gilingdr, sahsiyeti hakkinda
ifade edilenlere gore, ailesinden gelen Tiirk kiiltiirii sevgisiyle saglam bir milli kiiltiir
suuruna ve ilmi derinlige sahiptir. Onun sakin, sessiz ve ice kapank bir mizac>
vardsr. Cok az konusan, ¢ok dinleyen, ¢ok calisan bir insan olmustur. Okumak,
yazmak ve disiinmek onun hayatrn ayrlmaz bir pargas>dsr. Erol Giingor, bir
problemi tespit etmekle kalmamus, ¢Oziim yollarin1 da gostermistir. Hocas> Miimtaz
Turhan gibi ciddi bir ilim adam olmakla birlikte, ondan farkli olarak Orta Dogu, Her
Glin, Millet vs. gazetelerde ve Tore, Yol, Tiirk Edebiyati, Yeni S6zcii, Dogus, Hamle
gibi dergilerde de yazilar yazarak genis kitlelere hitap etmistir. O, gevresi tarafindan,
insanlar> ve baris1 sevmesi, biitiin anlagmazliklara rasyonel ¢oziimler iireten ornek
sahsiyeti ile her zaman takdir gormiistiir. *

Hayatlar1 ve sahsiyetleri hakkindaki bilgilerden hareketle her iki fikir

insan>on da sakin ve ige dondk bir mizaca sahip olduklar> ifade edilebilir. Ayrsca her

3 Seyma Giingér, “Giingdr, Erol”, Tiirkive Diyanet Vakfi Islaim Ansiklopedisi, c. 1, Istanbul 1996, s.
305; Hidayet Giingér, “Erol Giingdr’iin hayati ve sahsiyeti”, Erol Giingor Igin, Tirk Kiltirini
Arastirma Enstitiisii Yayinlari, Ankara Universitesi Basim evi, Ankara 1998, s. VII- IX; Sinasi
Senozan, Cagdas Tiirk Sosyologlarnda Egitim-Toplum Iliskisi “Erol Giingér Ornegi”, Sakarya
Universitesi Sos. Bil. Ens (Yaymlanmanms Yiiksek Lisans Tezi), Sakarya 1999, s. 4- 6; Halil
Mutioglu, Sosyal Diisiince Tarihimizde Erol Giingér, Istanbul Universitesi Sos. Bil. Ens
(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Istanbul 1989, s. 1- 5; ihsan Isik, “Tiirkiye Yazarlar
Ansiklopedisi”, Erol Gungdr maddesi, Elvan Yaywnlar>, Ankara 2002, s. 450- 451; “Turk Dili ve
Edebiyat> Ansiklopedisi”,Erol Giingdr maddesi, C. 3, Dergah Yaymlari, Istanbul 1979, s. 416.

4 Bkz. Hidayet Gungor, a.g.m., s.VII- IX; ayrica bkz. Mutioglu, a.g.t., s . 6- 8; Senozan, a.g.t., s. 6- 7
Bkz. Hidayet Giingdr, a.g.m., s. VII- IX; ayrica bkz. Mutioglu, a.g.t., s. 6- 8; Senozan, a.g.t., s. 6- 7.



iki sahsiyetin de milli deger ve kiiltiire baglihk yaninda manevi degerlere de sahip
¢kmalar>  ortak Ozelliklerindendir. Turkiye’nin 6nemli fikir adamlar> olarak tlke
sorunlarn> tespit etmekle kalmaysp yap>c> ¢cozim Onerileri sunmalari, diistincelerini
kararbbkla savunmalar> ve ciddi birer ilim adam> olmalar> yoniinden de benzer

vassflara sahip olduklar> sdylenebilir.

B) NURETTIN TOPCU VE EROL GUNGOR’UN ESERLERI

1.Nurettin Topgu’nun Eserleri

a) Kitaplar>

X/
°

Felsefe, Istanbul 1952

X/
°

Sosyoloji, Istanbul 1952

X/
°

Psikoloji, Istanbul 1955

X/
°

Mantik, Istanbul 1955

X/
°

Tasrah, Istanbul 1959

X/
°

Tiirkiye’nin Maarif Davasi, Istanbul 1960

X/
°

Yarmki Tiirkiye, Istanbul 1960

X/
°

Ahlak Nizam, Istanbul 1961

X/
°

Biiyiik Fetih, istanbul 1965

X/
°

Var Olmak, Istanbul 1965

X/
°

Iradenin Davast, Istanbul 1968

X/
°

Bergson, istanbul 1968

X/
°

Islam ve Insan, Istanbul 1969
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X/
°

Devlet ve Demokrasi, Istanbul 1969

X/
°

Mehmet Akif, Istanbul 1970

X/
°

Kiiltiir ve Medeniyet, istanbul 1970

X/
°

Mevlana ve Tasavvuf, Istanbul 1974

X/
°

Ahlak, Istanbul 1975

X/
°

Milliyetciligimizin Esaslar1, Istanbul 1976

b) Makaleleri

Nurettin Topeu® nun, Hareket, Tiirk Ruhu, islim Mecmuas, Tiirk Yurdu, Biiyiik
Dogu, Tohum, Diisiinen Adam, Yaprak, Cagr1 vs. gibi dergilerde cesitli makaleleri
yaymlanmigtir. Bu makalelerinin bir¢ogu yukarida adi gegen kitaplarinda yer

almaktadsr.®

2) Erol Gungor’an Eserleri

a) Kitaplar>

X/
°

Kelami Sahada Estetik Yapi Organizasyonu (Basimamis Doktora Tezi,

1965).

X/
°

Sahslar arasi Thtilaflarin C6ziimiinde Lisanin Rolii (Dogentlik Tezi, 1969).

X/
°

Degerler Psikolojisi Uzerine Arastirmalar (Profesorliik Tezi, 1978).

X/
°

Tiirk Kiiltiirii Ve Milliyetcilik, Istanbul 1980.

X/
°

Kiiltiir Degismesi Ve Milliyeteilik, Ankara 1980.

X/
°

Diinden Bugunden (Tarih-Kulttr-Milliyetgilik), Ankara 1982.

® Bkz. Emer, a.g.t,, s. 3; ayrca bkz. Celik, a.g.e., s. 71; Ogiin, a.g.e., s. 193- 197;
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% Islam’m Bugiinkii Meseleleri, Istanbul 1982.

% Islam Tasavvufunun Meseleleri, Istanbul 1982

% Tarihte Tirkler , Istanbul 1988.

Erol Gilingdr, bu kitaplardan bagska Emin Isik, Yasar Erol ve Ahmet Tekin ile
birlikte ortaokul ve liseler icin ahlak; Sabri Ozbaydar, Belma Ozbaydar ve Ayhan
Songar ile birlikte lise ve yaygin yiiksekdgretim kurumu igin psikoloji ders Kitaplar>
da yazmstir.

b) Makaleleri

Erol Giingdr’iin makaleleri, Dirilis, Tiitk Yurdu, Hisar, Yol, Ulkiicii
Ogretmen, Tére, Tirk Edebiyat;, Milli Kiiltiir, Yeni Diisiince, Yeni Sozcii, Tiirk
Kiltiirt, Milli Egitim ve Kiiltir, Konevi, Hamle, Ortadogu, Millet gibi dergi ve
gazetelerde yaymlanmistir.®

Nurettin Topgu ve Erol Giingoér, yukarda siralamaya calistigmmiz kitap ve

makaleleri ile Tiirk diisiince hayatin1 yonlendirmis ve genis kitlelere seslenmiglerdir.

® Bkz. Mehmet AKglil, Tiirkiye'de Din ve Degisim, Bir Erol Giingér Coziimlemesi, Otiiken Nesriyat,
Istanbul 2002, s. 8; ayrica bkz. Seyma Giingér, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi, c. 14, s.
306; Mutioglu, a.g.t., s. 13- 14.
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I1. BOLUM
NURETTIN TOPCU VE EROL GONGUR’UN iCINDE YETISTiGi
FIKRi ORTAM
A. DONEMIN SOSYO-KULTUREL YAPISI

1.D6nemde Etkili Olan Fikir Ak>smlar>

Nurettin Topgu ve Erol Giingdr’ {in iginde yetistigi ortamda etkili olan fikir
akimlarmmn  baslangict  Tkinci Mesrutiyet’e dayanmaktadir. Ikinci Mesrutiyet
doneminde Tiirk aydinlari arasinda Osmanli’nin Bati karsisinda takimacagi tavir
hususunda esashi fikir ayrihiklar1 baglamistir. Bu fikir ayriliklarinin  etkisiyle
benimsenen belli bagh akimlar Baticilik, islamcilik ve Milliyetgiliktir.

Bat>oobk aksmpnon esas aldigi batililagma literatiirde “ bir toplumun hayatinda
bilim ve teknige dayali bir diizenin kurulmasi, insan haklarnn temeli olarak hirriyet
ve esitlik ilkelerinin alinmasi, gerek bireysel gerekse sosyal hayatta karsilagilan
problemlerin  bilimsel yo6nden ¢6zimi” olarak tansmlanmaktadsr. Turkiye’nin
batililagsmast ise toplumsal kurumlarda ve bireysel hayatta demokratik yonde siyasi
degisiklikler, ekonomi sahasinda sanayilesmek, fikri planda bilimin esas alinmasi ve
elde edilen verilere gore toplumsal ve bireysel yasamin yeniden diizenlenmesi
demektir. Tamamiyla Bat1 tarzi bir yasam ve kalkinmayi hedef alan Baticilik akimina
gore devletin kotii gidisat: ancak Batililasma yoluyla durdurabilir. ’

Osmanli’nin Bati karsisinda gerileyisi nedeniyle onun kadar giiglii olabilmesi

icin batililasma arag¢ olarak goriilmiistiir. Batililagsmak i¢in once Bati’nin iistiinliigiinii

" Recai Dogan, II. Megrutivet Déneminde Baticilik Akuminin Din ve Egitim- Ogretim Goriislerinin
Degerlendirilmesi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii (Yaymlanmamis Doktora Tezi),
Ankara 1996, s. 11; Mehmet Batuk, Nurettin Topgu’nun Fikri Cephesi ve Diisiincelerinin Kaynaklari
ve Etkisi, Marmara Universite Sos. Bil. Ens., (Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Istanbul 1987, s.
26- 27.
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kabul etmek gerekiyordu. 15. ve 16. yuzysllarda genel olarak i¢ politika sorunlarsnn
¢oziimiiyle ugrasan Osmanli Devleti'nde Ilmiye smifina paralel olarak diger
kurumlarda da duraklamanin baslamasiyla birlikte Batililagsmayla kurtulusun
gergeklesebilecegi  fikri  glic kazanmigtir. Ancak bu goriisiin  temsilcileri,
“Batililasmay1 egitimle saglayabiliriz” diisiincesinden baska, kurtulusun ne sekilde
ve nasl bir Bat»blagsma ile miimkiin olacagi konusunda sistemli bir fikir biitiinliigiine
sahip degillerdir. Bu fikrin bazi temsilcileri, Batr'nin 6rnek alinmasinda hep taklit
diizeyinde kalindigmi, Bati’nin asil yaratict olan temel 6zelliklerinin alinmadigini ve
eski zihniyette bir degisiklik yapilmadigini vurgulamislardir. Batihlasma hareketi
Tirk aydmi icin genel anlamda bir doniim noktasi olmustur. Tiirk aydini, bu
donemde Batiya karsi tam bir hayranlik ve diismanhk arasinda teredditli bir tavsr
sergilemistir. Ayrica bu akimin etkisiyle evrimcilik, pozitivizm ve materyalizm gibi
goriisler de yurda girmis ve bunlar1 savunanlarla karst olanlar arasinda anlagmazlik
meydana gelmistir. Baticilik tarihi seyir i¢inde Tanzimatla birlikte reformist,
Tanzimattan sonra radikalist, Cumhuriyet doneminde liberalist bir forma
biiriinmiistiir.®

Tiirk aydmmi etkileyen diger bir fikir akinm olan Islamcilik, tiim
Mdaslimanlar> tek bir devlet cats> altsnda birlestirmek diistincesiyle XIX. asrn
ortasinda ortaya ¢ikmig, XX. asrin baglarinda yayilip kuvvet kazanmis dini, siyasi ve
ideolojik bir harekettir.? Ayrica Islameilik, ittihad-1 islam adi altinda II. Abdulhamid
Donemi’nde hakim siyasi diisiince olmakla birlikte bir fikir akimi olarak II.

Mesrutiyet’le birlikte ortaya ¢ikmustir. Bu akim bir taraftan memleketteki Batililagma

8 Recai Dogan, a.g.t., s. 12, 56; Mehmet Dénmez, Erol Giingdr’ de Aydsn, Kiiltiir, Medeniyet, Inonii
Universitesi Sos. Bil. Ens .( Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Malatya 1996, s. 141- 143; Eyiip
Demir, a.g.t.,s. 79- 80.

° Batuk, a.g.t,s. 27.
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hareketlerinin olumsuzluklarma bir tepki olarak, diger taraftan Batililar tarafindan
Islam’ a yapilan saldirilara karst O’nu savunma bilinci iginde gelismistir. Islamcilik
akmmunin 6nde gelenleri, ahlak, devlet, mesrutiyet, ilerleme, adalet, kad>n haklar> gibi
konular tizerinde 6zellikle dini yorumlar yaparak ¢oziimler getirmeye ¢aligmislardir.
Osmanli Devleti’nin her doneminde hakim olan bu akim, kurtulus i¢in 1slahatin
gerekliligini kabul etmis, hatta bir dereceye kadar Bati’y1 dahi benimsemistir. Onlara
gOre Bat>’dan sadece teknik abnmabdy. Bat>’ron dini, ahlaki, kulttrel ve sosyal
fikirlerine karst konulmalidir. Islamiyet gelismeye engel degildir. Bu nedenle
Islamiyet’in kurallar1 6diin verilmeden devlet teskilatma ve toplumsal yasama
uygulanmah, biitiin Islam iilkeleri arasmda birlik saglanmahdir. Islamcilar kendi
icinde Modernistler ve Kaideciler olmak {izere iki gruba ayrilmistir. Modernistler,
Islam geleneginin dini naslara bagh kalmarak ¢aga uyarlanmasi gerektigi
diistincesiyle, Tiirkciiler ve Baticilarla uzlasirken, Kaideciler ise yeniliklere karsi sert
bir tavir takmnuslardir. Kurtulusun Islamlasmakla olacagmi savunan Islamcilara
gore, Osmanl’nin geri kalmasmm nedeni Islam degil, O’nun hayatin biitiiniine
uygulanmamas>d>r. ™

Bu akim, I. Diinya Savasi’na girerken izlenen siyaseti etkilemis; ancak bu
savagin Miisliimanlar1 da birbirine diisiiren olumsuz sonuglari bu akimi gecerli bir
politika olmaktan ¢ikarmustir. Bu goriis, Birinci Diinya Savasi’nin ardindan etkisini
kaybetmis ve temsilcileri Islamiyet’le birlestirilmis milliyetcilk ya da bir gesit
Islamci-Tiirk¢ii anlayisa sahip olmuslardir.™

Fransiz Ihtilali'nin etkisiyle diinyaya yayilan milliyetcilik akmuna paralel

olarak ortaya ¢ikan Tirkgiilik, Osmanh Devleti’nin kurtulusunun tek yolunun

19 Recai Dogan, a.g.t., s. 4- 5;Eyiip Demir, a.g.t, s. 81- 82.
! Recai Dogan, a.gt. s. 5; Gokhan Cetinsaya, “islamciliktaki Milliyetcilik > , Modern Tiirkiye’ de
Siyasi Diisiince, Cilt Yazarlar1 Yalgin Akdogan, Birol Akgiin vd., C. 6, Istanbul 2004, s. 436.
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Tiirklesmek oldugunu savunmustur.’?> Onceleri dil, tarih ve yazn alanndaki
cahsmalarla baslayan Tiirk¢iilik Akmmu, Osmanhcilik ve Islamcilik Akimlar’nm
gecerli oldugu donemlerde pek yaygmlagamamis, bu akimlarin devletin kurtulugsuna
yetmedigi diislincesine varilmasindan, o&zellikle de II. Mesrutiyet’ten sonra
gelismistir. Bu akimm fikri lideri olan Ziya Gokalp’ in etkisiyle Tiirkgiiliik, 6nceleri
Ittihat ve Terakki Firkasi’nin yar1 resmi ideolojisi haline gelirken, daha sonralari ise
Cumhuriyet Halk Partisi’nin dolayisiyla Cumhuriyet’in ideolojisi haline gelmistir.

Cumhuriyet’in ilk ysllarnda milliyetciler, yukarsda belirtilen Tirkgilerden
bagka bir de Anadoluculuk adi verilen gruba sahiptiler. Anadoluculugun ortaya
cikmasinda, soyut vatan anlayisina karst somut vatan fikri ve o zamanki Tiirkgiilerin
tutumu etkili olmugtur. Anadoluculuk akimi, 1071 Malazgirt Zaferi’'ni Tiirk tarihinin
ve Anadolu’nun yurt ediniliginin baslangi¢c noktasi oldugunu kabul etmektedir.*®

Arastirmamiz ¢ergevesinde ele aldigmmz fikir adamlarndan olan Nurettin
Topgu, Anadolucu milliyetciligin igerisinde yer almakla beraber, vatan kavramin
insan, tarih ve kiiltlir yaninda derin bir dini idrak ile doldurmaya caligmasiyla
farklilik arz etmektedir. Topgu’ ya goére Anadoluculuk, topraga dayal, bin yslbk
tarihe yaslanan bir millet varligm esas alir.**

Arastirmamiza konu olan diger fikir adamm Erol Giingdr ise, milliyet¢iligi bir
fikir ve inang sistemi olarak Ziya Gokalp’le baslatmaktadir. Anadolucularin
gorliglerini  daha realist ve Gokalp’e daha yakon bulmaktadsr.  Gingor,

Anadolucularsn >k esasn> reddettiklerini, Anadolu’daki as>larca devam eden

2 Eyiip Demir , a.g.t, s. 84.

3 Recai Dogan, a.g.t., s. 5; Hareket, “Tiirk Diislincesinde Nurettin Topcu’nun Yeri ve Milletciligi” ,
Nurettin Topeu’va Armagan, Dergah Yayinlari, Istanbul 1992 s. 60- 62 Batuk, a.g.t , s. 28- 29; Eyiip
Demir, a.g.t.,, s. 85.

1 Mehmet Dogan, “Nurettin Topgu”, Modern Tiirkiye'de Siyasi Diigiince, Cilt Yazarlar> Yalgon
Akdogan, Birol Akgiin v.d. , C. 6, Istanbul 2004, s. 438; D. Mehmet Dogan, “Cumhuriyet Devrinde
Iki Asli Karakter: Necip Fazil ve Nurettin Topgu”, Hece Aybk Edebiyat Dergisi, say>: 109, Oncil
Bas>mevi, Ankara 2006, s. 114.
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varliklariyla kendilerine has bir milli hafizanin olustugunu kabul ettiklerini

bildirmektedir.

2. Donemin Sosyo- Kulturel Yap>s>na Genel Bir Bakis

Tarihsel akis icerisinde Osmanli Imparatorlugu’nun son dénemiyle birlikte
kiiltirel yapiy1 etkileyecek olan modernlesme ya da Batililasma siireci baglamis ve
bu Cumhuriyet’e de intikal etmistir.® Cumhuriyet’in ilanyla baslayan bu yeni
donem, oOngorilen ¢agdas ve modern Bati diinyasi modeline uygunluk arz
etmektedir. Cumhuriyet rejimi, kiiltiiriin Batililastirilmas: hususunda net bir tavir
benimsemistir. Ancak bu dogrultuda az sayida bir aydin grubunun toplumu belli bir
yone kanalize etme ¢abas>, Bat> uygarbgmin demokratik yapisiyla uyusmayan bir
durum ortaya cikarmistir. Bu cergevede Cumbhuriyetin, tanimlanabilir bir ideoloji
olusturmasma ragmen, kendine has bir kiiltiirii meydana getiremedigi sdylenebilir.

Yeni devletin yeni kiiltiir politikasinin egitim ve iletisim kanallar1 yoluyla
yayilmasi, Osmanli doneminden beri var olan nesiller aras1 kopuklugu ve aydin-halk
arasindaki ugurumu iyice belirginlestirmistir."® Bat> kiiltirii ve yerli kiiltir arasnda
kalan Tirk aydini, bazen hayranliga, bazen de diismanliga varan bir tutum icine
girmistir.

Kagmnilmaz bir bicimde o donem Tiirk toplumunu etkileyen Batililagma
anlayisi, yagam tarzina da yon vermeye baslamistir. Bu anlayisin bir uzantisi olarak

sehir ve kirsal yagam arasindaki uzaklik da iyice artmustir. Egitimli insanlarm yogun

Y Yasar Anlar, Erol Giingor’iin Tiirk Modernlesmesine Bakisi, Sakarya Universitesi Sos.Bil.Enst.
(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), 2001, s. 25.

18 Murat Belge,’Kiiltiir’, Cumhuriyet Dénemi Tiirkiye Ansiklopedisi, C.5, letisim Yayinlari, istanbul
1983, s. 1298- 1299; Bayram Kodaman, Osmanlidan Cumbhuriyete (iktisadi, Sosyal, Siyasi Zihniyet
Degisimi)’, Tlrk Yurdu C. 22, Say> 173- 177, Evren Yay»ncsbk, Ankara 2002, s. 39.
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oldugu kentler, ge¢misten gelen birikimin de etkisiyle yeni kiiltiire daha agikken,
kirsal kesim bu degisime karsi ayaklanmalara kadar varan tepkiler géstermistir.

Bat> kalturiinun etkisiyle kobk kryafetten beslenme tarzona, sanattan edebiyata
kadar bir¢ok farkl alanda doniigiim yaganmustir. Kilik kiyafet diinyanin ¢ogu yerinde
oldugu gibi Tiirkiye’de de Batii modele gore sekil almistir. Rejim milliyetgi
ideolojisini kiiltiirel iirlinlere doniistiirme amaciyla sanati ara¢ olarak kullanmistir.
Herhangi bir estetik degerle iliskisi olmayan siirden operaya kadar gesitli eserler
verilmigtir. Ayn1 amagla eski miizik bir siire fiilen yasaklanmig, o donemlerin Orta
Asya edebiyatindan c¢ok, Bati taklidi opera ve Bati miizigi popiiler olmustur. Bu
degisimle birlikte plastik sanatlar ve mimaride de yabanc> kiltiirtin h>zla artan tesiri
gbzlenmistir. Yasanan bu degisimler daha ziyade hakim gruba benzemek ve prestij
faktorleriyle alakabdsr.'’

Donemin dil ve tarih anlayisi konusunun da sosyo- kilttirel yap>nn tahlil
edilmesi agisindan ele alinmasi gereklidir. Bir milletin millet olmasmi saglayan
faktorlerin en énemlilerinden birisi olan dilin ihmal edilmesi demek, bilimde, sanatta,
teknikte geri kabnmas> demektir. Ayn> zamanda dilin, kiltirel mirasn
aktarlmas>ndaki roll diistiniildiigiinde onemi bir kat daha artmaktadir. Bu gergegi
cok iyi goren Atatiirk, dil konusuna da egilmis ve gerceklestirdigi dil inkilabn ile
Tiirk diline sahip ¢ikilmasi gerektigini vurgulamustir.™®

Milliyet¢ilik ve modernizm anlayiglart dogrultusunda Cumhuriyet’ten 6nce
kullanilan Tirk¢enin degistirilmesi amacglanmaktaydi. Yoniinii Batiya c¢eviren

yenilikgi kadro, ancak bu yolla Ortadogu-islam medeniyetinden ayrilabilecegini

7 Erol Giingér ,Diinden Bugiinden, s. 147, 157; Belge, a.g.a. , C.5, 5. 1298- 1301:Tiirkdne , a.g.t.,s.
163; Erol Gungor, “Yabanc: Kiiltiirler Karsisinda Milli Kaltar”, Turk Kultdrd, say»: 190, Ankara
1978, s. 577- 580.

8 Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, Pegem-A Yaysncsbk, Ankara 2004, s. 313; Erol Giingdr, Diinden
Buglinden, s. 96- 98; Basar, a.g.e., s. 257- 260.
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diisinmekteydi. Bu anlayis cercevesinde yapilan en biiyiik inkilap, alfabenin
degistirilmesi ve eski alfabenin yasak edilmesidir. Bununla, biyik bir ilim ve sanat
hareketinin baslayacagi ve okuma — yazma oran>nin yiikselecegi imit edilmistir. Bu
calismalar kapsaminda 1928 yilinda bir dil heyeti olusturulmus ve Tiirk dilinin diinya
dillerine kaynaklik etmis olabilecegi teziyle “giines dil teorisi” ortaya atilmugtir. 1932
y>bnda ise Turk Dil Kurumu ve Halk Evleri agilmustir. *° Dilde sadelestirme
caligmalar1 ¢ercevesinde Arapga ve Farsca kullanimlarin kaldirilmasiyla olusan bu
bosluk, Latince ve Yunanca ile doldurulmaya cahsilmistir. Atatiirk’ten sonra
milliyet¢ilik ve hiimanizm bagdastirilmis ve bu hiimanizmanin etkisiyle Bati
klasikleri Tiirk¢e’ye terciime edilmis, giizel sanatlarda da bunun etkisi goriilmiistiir.?°
Bu donemde buttin okul kitaplar> da bu anlayis dogrultusunda degistirilmistir. 1950
sonras1 iktidar ise, Onceki donemin hiimanist politikasmni smirlandirmis ve yerli
killtiir eserlerine yer vermeye baslamustir.”® Ayn> dénemde Tiirk dilinin ulusal
benligimize uygun gelismesini saglayabilmek i¢in bilimsel ¢alismalarin ve yayimnlarin
tesvik edilmesi amaclanmustir.?

Tiirk dili kadar Tiirk tarihi iizerine de kiiltiir politikas1 gelistiren Atatiirk,
Tirklerin Cin, Hint ve Avrupa’ya giden kollarndansa, Bat> istikametinde ilerleyerek
Yakon Dogu’ya gelip burada Turklerin kurdugu iddia edilen Siimer, Hitit ve diger
Anadolu medeniyetlerinin kollariyla ilgilenmistir. Bunun sonucunda Tiirk tarihi

aragtirmalarinda Goktiirk, Selguklu, Osmanh ve Tiirkiye Cumhuriyeti’'ni igine alan

9 Bu kurumlar, Tiirk Ocaklar>"mn kald>rimas» tizerine, halks, Cumhuriyet’in ilke ve idealleri
dogrultusunda yogurarak inkildb1 benimsetmek amaciyla kurulmustur. Ersoy Tasdemirci, ‘Hasan Ali
Yiicel’in Tiirk Milli Egitimine Hizmetleri,* 100. Dogum Yil doniimde Hasan Ali Yiicel, Yay)na
Haz>rlayan Songiil Boybeyi, Atatiirk Kiiltir Merkezi Bagkanligi Yaymi, Ankara 1998, s. 94— 95.

20 Erol Giingér, Diinden Bugiinden, s. 10 — 101 ; Basar, a.g.e..s. 375 — 376; Mutioglu a.g.t. , s. 76.

2 Erdogan Basar , ‘Demokrat Parti Donemi Egitim Hareketleri’, Egitim Dergisi, Milli Egitim
Bas>mevi, Say> 1, Ankara 1992, s. 91.

22 Nurettin Topgu, Tirkiye’nin Maarif Davas>, Dergah Yaymlari,istanbul 1998, s. 29; Batuk, a.g.t.s.
50.
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Tiirklere agirlik verilmistir. Buna kargin giineyde bulunan Uygurlar, Karahanblar,
Gazneliler, Tolunogullar1 gibi Tiirk devletleri hakkinda fazla arastirma
yaptmamustir. Atatlirk doneminde baslatilan Anadolu tarihine ait arastirmalar zaman
icinde azalsa da eski Anadolu medeniyetlerinden 6zellikle Hitit tarihi hakkondaki
arastirmalar kesintisiz devam etmistir.”® Bu dénemde Osmanbya dayand>rlan tarih
anlayisina karsi1 ¢ikilarak, Tiirklerin binlerce yillik bir tarihi ve uygarhgr bulundugu
savunulmus, ozellikle Islamiyet &ncesi donemler {izerinde durulmustur. Bu
calismalarin temel amacit da Batililarin tarih, wk, uygarlik bakimindan haksiz
saldirilarda bulundugu Tiirk insanmna giiven duygusu kazandirmak olmustur.?* Diger
taraftan yeni Cumhuriyetin kendini kabul ettirmesinin yolunun, ztt> ve rakibi olan>
yok etmesine bagh oldugu diisiiniilmiis ve eskinin reddedilmesi adeta yeni bir
Tiirkiye kurmanin geregi gibi algilanmistir. Bu anlayis neticesinde de ge¢mis tarihin
icinden Osmanl> tarihi ¢xkartlarak yerine Bizans 6ncesi kavim ve kultirler dahil
edilmistir.?

Kiltiiri olusturan bir diger unsur olan din, madde ve mana olmak tizere iki
yonii bulunan insanin istek ve ihtiyaglarma cevap verdigi gibi sosyal hayatta da hak
ve vazifelerin yerine getirilmesi konusunda onemli bir miiessesedir. Bu baglamda
Cumhuriyet dénemi din anlayisma bakacak olursak, Atatiirk’iin, dinin gerekli bir
miiessese oldugunu kabul ettigini, dinsiz bir milletin devaminin miimkiin olmadigimn
ve dinin her turli hurafeden arndsrlarak mikemmel hale getirilmesinin lizumuna

isaret ettigi gorlilmektedir. O’nun karsi oldugu hususlar, dini taassup (bagnazlik) ve

2% Akyiiz, a.g.e., s. 313.

* Melek Eriimit, Baz> Yonleriyle Erol Giingor, Atatiirk Universitesi Sos. Bil. Ens. (Yaymlanmamis
Yiksek Lisans Tezi), Erzurum 1995, s. 100 — 101.

> Ahmet Giirtas, Atatiirk ve Din Egitimi, Diyanetler Isleri Baskanlig1 Yaynlari, Ankara 2000, s. 7 — 8,
53, 56.
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dinin gesitli maksatlarla suistimal edilmesidir.?® Cumhuriyet tarihimizin ilk ysllarnda
(1920-1930) din ve dinin egitimi konusunda uzman goriiglerine 6nem verilmis ve o
dogrultuda okullar agilarak, fert ve toplumun ihtiyaci karsilanirken, sonraki yillarda
bu anlayis terkedilmis, dine ve onun egitimini veren kurumlara karsi olumsuz bir
bakis acis1 gelistirilmistir. 1933” ten sonra, din egitimi yasaklandig1 gibi alanina giren
biitiin konularm ilmi bir yaklasimla ele almmasi sakincali goriilerek, ilahiyat
alanindaki dallarm ilim olup olmadigi tartisilmistir.”” Din konusundaki farkl
anlayislar, aydmlar arasinda kutuplasmalara neden olmustur. Bir kisim aydmnn, koti
gidisatin sebebi olarak dini gérmesi, dindar aydinin kendi kosesine ¢ekilmesine yol
acmustir. Demokratiklesmeyle birlikte din tizerindeki baskida bir rahatlama goriilmiis
ve okullarda din egitimine baslanmistir. Demokratik parti doneminde, kapatilan

okullar yeniden agilmaya baslamustir.”®

3. Donemin Sosyo-Kiiltiirel Yapisina Iliskin Nurettin Topcu ve Erol

Giingor’iin Degerlendirmeleri

Donemle ilgili sozii edilen uygulamalara iligkin Nurettin Topgu ve Erol
Glingor’iin de birtakim tespitleri olmustur. S6z konusu diisiintirlerimiz toplumun
sosyo- kiiltiirel yapisi, kiiltiir aktarmmi, milli kiiltiiriin muhafazasi ve Batililagmanin

ortaya ¢ikardig1 sonuglar konusunda birtakim goriigler ortaya koymuslardir.

%8 Halis Ayhan, Tiirkive'de Din Egitimi, Marmara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Yayinlari, Istanbul
1999, s. 1, 57- 58; Mehmet Biiyiikbas , Nurettin Topgu’'da Dini Yasayisin Psikolojisi, Stleyman
Demirel Universitesi Sos.Bil.Ens.(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi) , Isparta 2002, s. 6.

2 Biiyiikbas, a.g.t. s. 7.

28 Muhittin Bilge, “Nurettin Topeu’ nun Kiiltiir ve Medeniyet Anlayis1”, Hece Aybk Edebiyat Dergisi,
Say> 109, Oncii Bas>mevi; Ankara 2006, s. 240.
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Batililagmanin etkisiyle teknolojinin yagamimizdaki yeri ve tesiri de
artmugtir. Teknigi kiltiiriin meyvesi ve ilimlerin uygulamas> olarak géren Topcu’ya
gore kendi kiiltiiriimiiziin eseri olmayan Bati tekniginin almmasiyla iilkemizdeki
diizen anlayis1 da yozlagmistir. Yine Topgu’ya gore Bati teknigi insan
makinelestirmekte ve kendisine esir etmektedir. Oysa teknik, kultlrin onine
gecmemeli, kdlturin hakimiyetini tansmal> ve onun kontrolinde olmabdsr. Aksi
durumdaki bir teknik anlayisi yikicr etkiler olusturacaktir.”

Teknolojik gelismelerin ilerlemesiyle insana verilen degerin azaldigma vurgu
yapan Erol Glng0r, makine medeniyetinin yasantimiza sahte degerler getirdigini
ifade etmektedir.®® Giingor, kiiltiir ve medeniyetin birbirinden ayrilamayacagmi ve
bu nedenle bir tlkenin sadece teknolojisini ya da sadece manevi kilturinu almann
miimkiin olmayacagini belirtmistir.**  Ciinkii teknolojik degismeler, manevi
degisikliklere zemin hazirlayacaktir. Onemli olan manevi degerlerimizin degismesini
elimizden geldigince engellemek ve kiiltiiriimiiziin temel karakterini bozmamaktir.

Okuma ve yazma oramn> Yyikseltmek, biyuk bir ilim, sanat hareketi
baslatmak amaciyla ve yoniinii Batiya ¢evirmisligin bir sonucu olarak yapilan Harf
Ink>lab>’nmn  milli kiiltiir bakimmdan isabetsiz bir karar oldugu diisiincesini Topgu su
sOzleriyle ifade etmektedir: “Harf inkildb1 yiizlerce yilhk kiiltiirle baglar>msz>

kopardiktan sonra, dilin degismesi {iniversite Ogrencilerini ortaokul ¢ocuklar

2 Mustafa Sahin, Tiirk Diisiincesinde Nurettin T opgu 'nun Yeri ve Siyaset Sosyolojisi Acisindan Devlet
ve Demokrasi Anlayisi, Hacettepe Universitesi Sos. Bil. Ens. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi),
Ankara 1996, s. 43- 44; Eyup Demir, a.g.t.,s. 100.

%0 Erol Giingor, Ahlak Psikolojisi Ve Sosyal Ahlak, Otiiken Nesriyat Istanbul 2000 , s. 198- 199.

%! Bayram Kodaman, Erol Giingdr’iin Kiltiir Ve Tarih Anlayisi, Stileyman Demirel Universitesi Sos.
Bil. Ens.(Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Isparta 1998, s. 27.
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hizas>na indirdi. Bugiin edebiyat>m»z> hakkyla bilen birini bulmak veya bdyle birinin
yetismesini beklemek hayal olur.” *2

Nurettin Topcu gibi, milli kultirin korumas>nda dilin 6nemine vurgu yapan
Erol Giingor’e gore de Tiirk milliyetciligine temel teskil eden unsurlardan biri dildir.
Sosyal ve ferdi bircok gorevi olan dil, s6z ve fikir arasindaki iletisimi saglamaktadir.
Toplumdaki degisme dilimizi etkilemistir. Dil ve kultiir iligkisinde 6nemli olan dilin
kendi yapisin1 koruyarak gelismesidir. Oysa yasanan degisim, dili yozlagtirmig ve
yeni nesil Onceki neslin dilini anlayamaz hale gelmistir. Ayrica Gilingor, Tiirk dili
tizerindeki tasfiyecilige karst ¢iknms, dildeki siirekli degisimin sorun oldugunu ifade
etmistir. Dil inkslab>’nn amacsn>n ortak bir kiiltiir olusturmak ve modern medeniyeti
izlemek oldugunu belirten Giingdr, bu gayeyle acilan Tiirk Dil Kurumu’nun
uygunsuz bir dénemde kuruldugunu diisinmektedir.*

Osmanl>’dan Cumhuriyet’e intikal eden ayd>n —halk kopuklugu hususunda da
bazi degerlendirmelerde bulunan Erol GuUngor’ e gére yonuni Batyya gevirmis olan
Tirk aydsns, kendi kiiltiiriine ve halkina yabancilasmistir. Bunun neticesinde halk ve
aydn birbirini suglayan iki kutup haline gelmistir. Halka gore aydm, Kkibirli,
maddeci, menfaat diigkiinii, yabanci taklit¢isi, maneviyat diismani ve koksiizdiir.
Aydn’a gore ise halk cahil, hurafeci, kst ve dar gorisli, her seye kolayca kanan
kitledir.®* Giingér’e gore, milli kiiltirii daha ziyade halk korumustur ve halkin
goziinde Batiilagsma hareketleri, savasta bizi yenemeyen diismanlarin kendi

aydinlarimiz araciligiyla bize galip gelmesidir. Batilillagma siirecinde aydin tabaka

8 Erdogan Basar, Milli Egitim Bakanlarinn Egitim Faaliyetleri, M.E.B. Yaymlar1, Istanbul 2004, s.
259

s Tagdemirci, a.g.m.,s. 90 — 91.

%17 Erol GUngor, Tirk kiiltiri ve Milliyetciligi, Otiiken Nesriyat, istanbul 2004, s. 28; Dénmez, a.g.t.,
s.119-121.
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milli benligini yitirmig, Bat1 karsisinda komplekse kapilmig ve kendi kiiltlrinG
korumak bir yana ondan sikayet¢i olmustur. Buna mukabil halk, hakimiyet
duygusuyla kendine 6zgii kiiltiiriin degistirilmesine karst koymustur. Bu donemde
modern ¢ag1 yakalamanin Batililasmayla miimkiin olacagini savunan aydinlar
yaronda, ilerlemenin ancak Islam ruhuyla yogrulmus milli kiiltiirle olacagmi savunan

aydm ziimresi de varligimi korumugtur.®

B. DONEMIN EGIiTiM ANLAYISI

1. Donemin Egitim Anlayisina Genel Bakis

Egitim ve toplum denilince akla gelen ilk unsur insandir. insan sosyal bir
varbktr ve sosyal hayat da birden fazla insamn bir arada yasamasindan ve
birbirleriyle iliskilerinden meydana gelir. Insanm, destek almadan kabiliyetlerini
gelistirmesi zor olacagindan her zaman egitime ihtiyact vardir. Egitimin
fonksiyonunu yerine getirebilmesi icin bir toplumsal yapsya, toplumun da
devamlihgmi saglayabilmesi ve kiiltiirel mirast yeni nesillere aktarabilmesi igin
egitime ihtiyaci vardir.*®

Cumhuriyet Tiirkiye’si, egitim alaninda yetersiz bir yapi1 devralmistir.
Ozellikle askeri alanda ortaya ¢kan giigsiizliige care bulmak igin ordunun ihtiyaci
olan subaylari, teknik elemanlari, hekimleri yetistirmek amaciyla cagin gereklerine
uygun okullar kurulmas>na daha XVIII. yiizyillin sonunda baslanmigtir. Tanzimat’tan

sonra Yyeni okullar kurma cabas> askeri alann digma da tagsmustir. Sibyan mektepleri

% Tiirkéne, a.g.t., s. 164- 166; Donmez, .a.g.t s. 139.

% Fatma Demir, Tiirk Toplumunda Degisim ve Din “Erol Giingor Ornegi”, Selcuk Universitesi Sos.
Bil. Ens (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi) , Konya 2000, s. 111 — 112.
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ve medreselerin yaninda riistiye, idadi, sultani ad1 altinda yeni orta 6gretim okullari;
ayrica 0gretmen okullari, teknik okullar, yiiksek 6gretim kurumlari kurma yolunda
gayret gOsterilmisti. Ancak Cumhuriyet’ten once egitim genis halk Kkitlelerine
ulagsmug degildi. Cok az kdyde okul vardi. Halkin ¢ogunlugu okuma ve yazma
bilmiyordu. Birkag sehir disinda il ve ilge merkezleri bile orta 6gretimden ve mesleki
ogretimden yoksundu. Hi¢ ortaokulu bulunmayan il merkezleri de mevcuttu.
Istanbul’daki Daru’l- Fiinun disinda hicbir iiniversite yoktu. Bir diger olumsuzluk da
yeni tarzda Ogretim yapan okullarin yaninda sibyan mekteplerinin, mahalle
mekteplerinin, medreselerin ¢ogu zaman her tiirlii denetimin diginda faaliyetlerini
strdurmeleriydi. Egitimdeki ikilik birbirine zit zihniyette 6grenciler yetigmesine yol
acmakta, toplumda var olan kiiltiir ¢eliskilerini siddetlendirmekteydi. 37Gen(; Tarkiye
Cumhuriyeti boyle bir egitim mirast devralmusti.

Yeni kurulan Turkiye Cumhuriyeti’nin modernlesme siirecinde egitim en gok
onem verilen alanlardan biri olmus, bunun yaninda tiim reform cabalarina ragmen
bilimsel bir egitim sistemi olusturulamamstir. Bunun yonetim politikalarndan,
ekonomik yetersizliklere kadar bircok sebebi vards. ** Tiirk egitim sisteminin
yasadig1 temel sorun uygarlik kriziyle baslayan kiiltiirel batililasma siyasetlerinin
etkisinde kalmasidir. Bu anlayis egitim politikalarm1 amag, igerik, yOntem ve

kurumsal olarak etkilemistir.*®

7 Ahmet Mumcu- Ergun Ozbudun ve digerleri, Atatiirk Ilkeleri ve Inklap Tarihi I, Yiiksek Ogretim
Kurulu Yay»snlar, Ankara 1987, s. 154- 155.

%8 Mustafa Ald>, “Cocuklarin Hizmetinde Egitime Maarif Katmak”, Hece s. 290- 291,

% lzzettin Onder,’Cumhuriyet Dénemi Ekonomi Ve Egitim Politikalart Panoramasr’, Tlrkiye
Cumhuriyetinin 75. Yilinda Toplumumuz Ve Egitim Sempozyum Bildirileri Ve Panel Tartismalar>,
Yaysna Hazrlayan Nejla Tural, Ankara Universitesi Yaysnlars, Ankara 1999, s. 34.
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Cumhuriyet’in ilk donemlerinden bu yana egitim politikas>, okuma-yazma
seferberligi, cehaletle miicadele seklinde bir ¢izgi izlemistir. Osmanl’dan
Cumhuriyet’e geciste harf devrimi tiim topluma yonelik bir egitimi zorunlu kilmustir.

Cumhuriyet’in egitimde 6ngordigi hedefler, milliyetgi, halkg1, inkilapg», laik
vatandaglar yetistirmek, ilkokul tahsilini yayginlagtirmak suretiyle herkesi okur-yazar
haline getirmek, yeni nesli hayatta basarili kilacak bilgilerle donatmak, toplumsal
hayatta ceza korkusundan ziyade hirriyete dayanan gercek ahlak ve fazileti tesis
etmeye ¢ahismak idi. Buna ilaveten egitimi millilestirmek, O0gretimi ¢agin bilimsel
kurallarma uygun olarak diizenlemek, ders kitaplarmi milletin dogasina, iilkenin
cografyasma ve geleneklere uygun bir dogrultuda yazdirmak benimsenen
amaglardand>. Ayrica egitimin bir diger amaci da milli birlik ve biitiinliik duygusunu
pekistirmek ve genclere Tiirk Devleti’nin iilkesi ve milletiyle boliinmez biitiinliglinii
her tehlikeye karsi koruyup savunma bilincini vermekti.  Gozetilen hedefler
cercevesinde ilkogretim, ortadgretim, mesleki ve teknik ortadgretim ve yiiksek
6gretim kurumlari yaygimlastiriimaya cahsiimist>.*° 1924 ysbnda gkarlan Tevhidi— i
Tedrisat Kanunu (6gretim birligi yasasi) ile tiim ogretim kurumlart Milli Egitim
Bakanhgi’'na baglanmis ve okul programlari iizerinde genis ¢apl degisiklikler
yapimist. Egitim programlarindaki degisikliklerin 6ziinii laiklik, Batiya doniis ve
pozitif bilimler olusturmustu.*

Cumhuriyet doneminde okullardaki egitimi verecek olan Ogretmenlerin
yetistirilmesi konusu ¢oziim bekleyen Onemli bir problemdi. Toplumun biyik
kesimini olusturan kdylerdeki okullara Ogretmen yetistirmek amaciyla Egitmen

Kurslar,, Koy Ogretmen Okullari acilmis ve daha sonraki ddnemde ise Koy

“0 Basar, a.g.e s. 65- 66; Mumcu- Ozbudun,a.g.e., s. 156.
*t Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, Pegema Yay>nc>bk, Ankara
2004, s. 15.
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Enstitiileri kurulmustur. Sehir kokenli Ogretmenlerin  kdy hayatina uyum
saglayamayacagi diisiincesiyle kdy kokenli 6grencilerin 6gretmen olarak yetistirildigi
Koy Enstitiileri bir 6gretmenden bilgisizlikle miicadele yaninda, kdyiin sosyal ve
ekonomik yapisinda da diizenleme ve yonlendirmeler yapmasimi beklemistir. Ancak
bir insanin birden fazla ihtisas alaninda uzmanhgin gerektirdigi i¢in bu okullardan
arzulanan verim elde edilememistir.** Ayrica ortaokullara 6gretmen yetistiren Orta
Muallim Mektepleri ve liselere 6gretmen yetistiren Yiiksek Ogretmen Okullart
mevcuttur.

Cok partili demokratik yasama gecilmesiyle birlikte ortadgretimin
gelistirilmesine yonelik ¢alismalara agirlk verilmistir.*® Bu doénemden itibaren
egitim bilimlerindeki gelismeler Avrupa’dan ziyade ABD ‘deki egitim anlayismin
etkisine girmig ve oradaki birgok bilim adami egitim sistemimizdeki problemlere
yonlendirme yapmak amaciyla iilkemize davet edilmistir.** 1950‘lerden itibaren
egitimle ilgili ilke ve politikalar daha dnceki donemle ayni olup Atatiirk ilkeleriyle
uyum i¢inde devam etmistir. Ancak izlenen programda temelde olmamakla birlikte

yaklasimda egitim hedefleri agisindan bazi farkhliklar gdzlenmistir.*

2. DOnemin Din Egitimi Anlayisina Genel Bir Bakis

Egitimin amaci insan unsurunu islemek, onu manevi yonden olgunlastirmak

ve bu yolla da onun memleketine, milletine faydali olmasmi saglamaktir. Insanmn

“2 Heyet , Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi II., Atatiirk Arastirma Merkezi Yayinlari, Ankara 2004, s. 524 —
526 ; Akyiz, a.g.e. s. 318332 .

43 Bagar ,a.g.m. , s. 95.

* Sefik Uysal , “Egitim Politikasinin Belirlenmesinde Egitimdeki Gelismelerin Rolii”, Ulusal Egitim
Politikamsz- Tiirk Egitim Dernegi I1. Egitim Toplantisi, Tiirk Dernegi Yayinlari, Safak Matbaast,
Ankara 1979, s. 131; Akyiiz, a.g.e. , s.298; Basar, a.g.e. , s. 467— 469, 484- 487,

45 Bagar, a.g.e. , s. 438.
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manevi ihtiyaglarinin temelini olugturan unsurlarin baginda din gelir. Din, kisisel
tavrlarndan Orf ve adetlere, sanata kadar her toplum igin en etkili kultir
unsurlarsndan biridir. Din toplumu ayakta tutan en énemli kurumdur.*

Yeni Tirkiye Cumhuriyeti’nin fikri kurucusu modernlesmenin lideri olan
Atatiirk’iin din egitimi ile ilgili goriisleri konuya genel bir bakis agis1 kazandirmast
acisndan dnemlidir. Kur’an’1 ve Islam Tarihi’ni ¢ok iyi bilen Atatiirk’e gére temeli
cok saglam bir dinimiz olmasma ragmen bu dinin binasi hurafeler ve yabanci
unsurlarla yipratilmis ve ihmal edilmistir. Bu nedenle din 6gretiminin modern ¢agin
gerekleri dogrultusunda yeniden diizenlenmesi ve egitim sistemi i¢inde yerini almas>
gerekmektedir. Atatiirk’tin 1 Mart 1922°’de TBMM’ni agis konugmasindan din
Ogretiminin temel Ogretimin icinde yer alacagi anlasimaktadir. Dinin, gerekli bir
kurum oldugunu kabul eden ve milletlerin din olmadan devam etmesinin imkansiz
oldugunu diisiinen Atatiirk, bu goriisiiniin tabii bir sonucu olarak din egitimini milli
egitimin ilk hedefleri arasma almigtir. Her ferdin dinini 6grenmek mecburiyetinde
oldugunu belirtmis ve okullar1 bu egitimin tek yeri olarak gostermistir.*’ Amac>
insan> terbiye edip belli hedefler yoniinde yetistirmek olarak ifade edilen egitimden,

benzer gayeyi tagiyan din faktoriinii ayirmaya imkan yoktur.

“® Abdurrahman Kiigiik, “Temel Egitimde Din Egitimi”, Milli Egitim ve Din Egitimi Ilmi Seminer
Tebligleri Ankara 9 — 10 May>s 1981, Ozal Matbaasi, Istanbul 198, s. 154

4" « Bizim dinimiz en makul ve en tabii bir dindir. Ve ancak bundan dolayidir ki, son din olmustur. Bir
dinin tabii olmas> i¢in akla, fenne, ilme ve mantiga tetabuk etmesi lazimdir. Bizim dinimiz bunlara
tamamen mutabiktir. Islam hayat-> ictimaiyesinde hig kimsenin bir s>n>f-> mahsus halinde muhafaza-i
mevcudiyete hakk> yoktur. Kendilerinde bdyle bir hak gérenler ahkam-»> diniyyeye muvafk harekette
bulunmus olmazlar. Bizde ruhbanlik yoktur. Hepimiz miisaviyiz ve dinimizin ahkamini miitesaviyen
o0grenmeye mecburuz. Her fert dinini, diyanetini, imanin1 6grenmek i¢in bir yere muhtagtir; oras1 da
mekteptir.” Ahmet Giirtas, Atatiirk ve Din Egitimi, Diyanet Isleri Baskanhig1 Yayinlari, Ankara 2000,
s. 66- 68; ayrca bkz. Mumcu- Ozbudun, a.g.e., s. 266; Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi,
Gin Yayncsbk, Ankara 2001 s. 56- 58;
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1920’lerde genel egitim baglaminda ele alman din egitiminde c¢ocuga
verilecek terbiyenin dini ve milli bir vasifta olacag dile getirilmistir. Ayn> donemde
bir genelge ile gretmenlere, dgrencilere dinlerini dgretmeleri bildirilmistir.*®

1924 ilkokul programpnda Kur’an’> Kerim ve din derslerinin  amac»,
ogretmenin yeri geldikce Hazreti Peygamber’in yiice ahlakini ve hayatini agiklamasi
olarak dile getirilmistir. 1926’daki din dersi programmda Islam dinini sevdirmek ve
biitiin Miisliimanlarin inang¢ birliginin faydasmi bildirmek amaglanmustir.*°

Ortaokullarda 1928’e, ilkokullarda 1933’e, kdy okullarnda 1939’a kadar
diger derslerle ayni sartlarda okutulan din dersleri, 1938 ve 1939 w»llarnda,
iktidarlarin bir uygulamasi ile okullardan kaldirilmistir.1948’e kadar okullarda din
dersi verilmemistir. Bu donemde din kiiltiiriinden tamamen yoksun olanlar ve din
bilgisini gizli olarak 6zel hocalardan alanlar olmak uUzere iki farkl> genclik
yetigsmistir.1949 yilina kadar genel O6gretimde din 6gretimi olmadigi gibi, din
gorevlisi yetistirecek bir kurum da kalmamistir. Yaygin din egitimi alaninda da
lostlamalarn getirilmesi, gencler arasnda ahlaki bir sarsntya neden olmustur.®
Daha sonraki donemlerde din dersleri ilkokullara program dis1 ve se¢meli olarak
konulmus,1950°den itibaren ise se¢meli olmakla birlikte program igi bir ders
durumuna getirilmistir. Ogretmen yetistiren miiesseselere din dersi konulmustur.
Ortadgretim programlarina din dersi, 1956 yilinda girmistir. 1951 yilindan itibaren
ortaokul ve lise diizeyinde Imam-Hatip okullar1 agilmaya baslanmustir. Din dersi,

liselerde daha sonraki donemlerde se¢meli olarak yer almistir. 1949 ve 1950

“8 Bilgin a.g.e. s. 58; Kiigiik , a.g.m, s. 157.

“ Recai Dogan, “1980° e kadar Tiirkiye’de Din Ogretimi Program Anlayislar1 (1924-1980), Din
Ogretiminde Yeni Yontem Arayiglar, Uluslararast Sempozyum Bildiri ve Tartismalar, M.E.B.
Yaysnlars, 28- 30 Mart 2001 istanbul. s. 613, 615.

% Halis Ayhan, Cumhuriyet Dénemi Din Egitimine Genel Bakis, Ankara Universitesi Ilahiyat

Fakiiltesi Dergisi Ozel Says, Ankara Universitesi Bassmevi, Ankara 1999, s. 250; Bilgin, a.g.e., s. 78;
Biiyiikbas, a.9.t.,s. 6- 7.
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yllarnda Ankara Universitesi’ne bagh olarak ilahiyat Fakiiltesi agilmis,1959 yilinda

[stanbul Yiiksek Islam Enstitiisii 6gretime baglamustir.>

°! Basar, a.g.e., s. 388- 389, 422- 423, 472- 473, 518, 534- 535.; Akyiiz, a.g.e.i, s. 317- 318;
Biiyiikbas, a.g.t., s. 7.
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I11. BOLUM
NURETTIN TOPCU VE EROL GUNGOR’UN EGIiTiM ANLAYISLARI

A. EGITIM VE MILLi EGITIM ANLAYISLARI

1. Nurettin Topcu ve Erol Giingor’e Gore Genel Hatlariyla Egitim

Nurettin Topgu ve Erol Giingdr’iin egitim anlayiglarina gegmeden adi gegcen
diistiniirlerin donemin mevcut egitim anlayisina dair bazi tespitlerini ve ardindan
egitimin kisa bir tanmmim vermenin her iki diigiiniiriin de goriislerinin anlasilmasinda
yardimci olacagimi diisiinmekteyiz.

Nurettin Topgu, donemin egitim anlayisini bazi yonlerden elestirmektedir. O’na
gore Osmanl’nin bir doneminde oldugu gibi Cumhuriyet doneminde de aym
skolastik zihniyet, yoniinii Batiya g¢evirerek devam etmistir. Batili fikirler
degerlendirmeye tabi tutulmaksizin taklit edilmistir. Onceden hangi tefsircinin ne
sOyledigi esas almirken, Cumhuriyet doneminde de hangi Batili alimin ne soyledigi
dikkate almmugtir. Ayrica, sistem igerisinde 6gretmenlik mesleginin statii kaybimna
ugradigim ve bu meslegin fikir ve kiiltiiriin otorite merkezi olmaktan uzaklagtigini
ifade etmektedir. Egitim sisteminin bigimsel yoniinii de elestiren Topgu, okulun
mimari yapss> ile psiko — sosyal havassn birbirine uygun diismedigini, giderek
ruhsuzlasan bir anlayisla kor ve sagir makineye benzeyen insanlarin ortaya ¢iktigimi
belirtmektedir. Bunlara ilaveten Topgu, modernlesmenin egitim sistemini

pozitivistlestirdigine ve onun milli 6zelligini yok ettigine inanmakta, bu anlayisin
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hedefledigi insan tipinin iyi vatandag, laik insan ve teknik adam oldugunu dile
getirmektedir.>

Erol Gilingér’e gore de Cumhuriyet doneminde uygulanan egitim
politikasinda amac, milliyet¢i, laik, pozitif bir egitim icerigi ile halki egiterek rejimin
temelini saglama almaktwr. Bu anlayisla kendi insanin1 yetistirmeye c¢alisan
Cumhuriyet, sadece okullardaki ¢ocuklarla karsi karsiya degildir. Btin yenilikgi
rejimlerde oldugu gibi Tiirkiye’ de de gocugun hayati aile ve okul arasinda c¢eliskiye
girmistir. BOylece bu iki kurum birbirini tamamlayacak yerde birbirinin etkisini
silmeye calisan iki miiessese haline gelmistir.>® Ogretmen yetistirme sorununa da
deginen Giingor, medrese disindaki okullarin ¢ogalmasiyla bu okullar i¢in 6gretmen
yetistirme probleminin giindeme geldigini belirtmistir. Medreseler kapatsimakla
birlikte yeni agilan okullarda uzun siire medrese aligkanhgmim disina ¢ikilamamis ve
egitim biiyiik 6l¢iide klasik dillere, tarih ve edebiyata dayanmustir.>*

Egitim, genel anlamiyla bireyin davranislarinda, kendi yagantisi yoluyla ve
kasith olarak istendik davranis olusturma ya da degistirme denemeleri siireci olarak
taromlanmaktad>r.®® Insana, bazi hedeflere yonelik yeni yetenekler, davranslar,

bilgiler kazand>rsimas> yolundaki ¢abalarin tiimidiir. Egitim, formal (planh ve

52 Mustafa Sahin, Tiirk Diisiincesinde Nurettin Topgunun Yeri ve Siyaset Sosyolojisi A¢isindan Devlet
ve Demokrasi Anlayisi, Hacettepe Universitesi Sos. Bil. .Ens.,(Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi)
Ankara 1996, s. 32-33; Ozpolat,a.g.t., s, 38.

53 Mutioglu, a.g.t. , s. 77

> Fuat Yavuz, Erol Giingor’iin Dil, Edebiyati ve Edebiyati Sosyolojisiyle Ilgili Gériisleri, Gazi
Universitesi Sos.Bil.Ens.,(Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi) Ankara 1989, s. 68; Fatma
Demir.a.g.t. s. 111- 112,

*® Selahattin Ertiirk, Egitimde Program Gelistirme, Ankara 1997, s.12; ayrica bkz. Nuray Senemoglu,
Geligim, Ogrenme ve Ogretim, Ertem Matbaacbk, Ankara 1997, s.7; Cemal Tosun, Din Egitim
Bilimine Girig, Pegem A Yays>noobk, Ankara 2001, s.21.
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programli) ve informal (plana bagl olmaksizin) olarak hayat boyu devam
etmektedir.*®

Calismamizda egitim goriislerini inceledigimiz diigiiniirlerden biri olan
Nurettin Topgu egitimi ““ Bir cemiyetin diisiiniis tarzinin, kiltlrinin cihazlanmas>”
seklinde tarif etmektedir.”’ Kutsallastrdigi uzvi yapmmn pengesinde kivranan nesli
tedavi icin, uzviyetten ilme, ilimden felsefeye, felsefeden sanata ve ahlaka ve nihayet
dine olan yiikselmenin gerekliligini ifade eden Topgu, hasta ve sagkin neslin Allah’a
gotiiren yolda yeniden canlanmasinin ancak egitimle miimkiin olacagmi ve bir neslin
kurtulusunun egitimin yiikselmesine bagh oldugunu belirtmektedir.”® Topcu’ya gore
milletin ruhunu olusturan egitimdir. Egitim sisteminin bozulmasi millet ruhunu
yerlere serer. Egitim hangi tarafa yonelirse millet de o tarafa yonelir. Kisacast millet
egitim demektir.”® Ona gore egitim sadece mekteplerde okumak ve orada okuyanlara
verilen bilgilerle smirh degildir. Egitim, bir milletin biitiin halinde diisiinme ve
yaratcobk sahas»nda harekete gegirilmesidir.

Topgu, orf ve adetlerin ve bir dereceye kadar karakterlerin sekillendiricisi
olan aileye de mektep vash yiklemektedir. Sevgi, hosgori, fedakarlik gibi
niteliklerin  kazand>rsimassnda aileye blylk gorevier diismektedir. Nurettin
Topgu'nun hedefledigi toplum diizeninin olusturulmasindaki temel amag¢ egitimdir.
Egitimin bu islevi ise bilim O0gretimi ve kisilik egitimi olmak iizere iki koldan
yiriitilmektedir. Bilim 6gretiminden kastedilen, Ozgiir bir diisiince ile gegmisin

birikimi olan fikirlerin zamanmn sartlar1 dogrultusunda giincel hale getirilmesidir.

% Akyiiz,a.g.e., s.2; Senemoglu,a.g.e., s.7.
> Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas», s. 78.
%8 Topcu, Turkiye’nin Maarif Davas», s. 26.

% Topcu, Turkiye’nin Maarif Davas», s. 24;Batuk, a.g.t., s. 46.
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Kisilik egitiminden kastedilen de sorumluluk bilincine sahip ve i¢ten denetimli, ilkeli
insanlar yetistirme cabasidir.®

Milletlerin varliginin devam ettirilmesinde egitimin dnemini ve konumunu iyi
bilen sosyal ilimci bir miitefekkir olan Erol Giingor ise egitiminde en etken roliin
topluma ait oldugunu belirtirken ferdi sahsiyeti de thmal etmemistir. Dikkatini bu iki
kaynak Uzerinde toplayan Gungor, bir taraftan insani tutum ve davranislarm kaynagi
olan cemiyeti, diger taraftan da bu kaynaktan beslenmekle birlikte sosyal tesirleri
kendi siizgecinden gegiren, ferdi sahsiyete sahip olan insani ele almustir.®* Yukarsda
vermis oldugumuz Nurettin Topgu’nun egitim anlayisinda oldugu gibi Erol Giingor
de egitimi, sadece okul siralarinda cereyan eden ve hayatmn belli bir donemiyle smnirh
kalan bir olay olarak gormemistir. Aksine hayatin her sathasin> 6grenme igin
vazgegilmez anlar olarak kabul etmistir.*

Egitimi okulla smirland>rmayan Gilingor’e gore ailenin ¢ocuk terbiyesindeki
rolii, ona bilmedigi seyleri Ogretmekle birlikte, onu gelecege en iyi sekilde
hazirlamaktir. O’na gore aile, cocuga sosyal normlari, adetleri, kiymetleri ve
inanglar1 &greten bir kurumdur.®® Bu baglamda Giingdr’iin ailenin fonksiyonu
konusunda Topgu ile ayn1 dogrultuda diisiindiigii soylenebilir. Ayrica Giingor’e gore
aile ve okul birbirini tamamlamas: gereken iki kurumken Cumbhuriyet Inkildbinn
etkisiyle ¢cocugun hayati bu iki kurum arasinda celiskiye girmistir. Okul disinda
cocuklara ulasma imkani bulamayan Cumhuriyet, niifus artigii tesvik etmekle

birlikte ¢ocuklarla ilgili anaokullari, g¢ocuklara yonelik nesriyat gibi konularda

8 Mehmet Saritag, “Nurettin Topgu’nun Diisiince Dizgesinin Baz1 Temel Cizgileri”, Hareket Dergisi
ve Nurettin Topcu, Hece, Say> 109, Ankara 2006, s. 83; Topcu, Turkiye’nin Maarif Davas, s. 52.
81 Erol Giingor, Tirk Kiltiirii ve Milliyetgilik, s. 10-11; Senozan, a.g.t., s. 25.

%2 Bkz. Yavuz, a.g.t., s. 66.
% Erol Giingér, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, Otiiken Nesriyat, Istanbul 2000, s. 214-
215.
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gerekli tedbirleri almamustir. Oysa aile egitiminin yetmedigi ve ailenin egitim verme
imkanmm kaybettigi bir donemde devlete biiyiik isler diismektedir. Aile igi egitimi
yetersiz hale getiren, karmasik hale gelen toplum yapisiyla birlikte anne- babann
calismak zorunda olmasi ailenin ¢ocuk egitimindeki roliinii azaltmustir. Bu nedenle
devletin okul 6ncesi ve okul ¢agindaki ¢ocuklara sahip ¢ikmasi gerekmektedir.64
Demokratik hayatin getirdigi basin ve dernek kurma v.s. faaliyetlerle birlikte ¢cocuk
tizerinde ailenin etkisi gibi okulun etkisi de azalmistir. Cocuk, bilgi ve gorgiiyii artik
bu iki kurumun disinda, ¢ogunlukla da okula ters diisen araglardan almaktadir.®®

Erol Gilingdr, muhafaza etme, degistirme ve gelistirme olarak ifade ettigi
egitimin Ui Onemli fonksiyonu iizerinde de durmustur. Toplumun varligim
sirddrmesi icin, gen¢ nesillerin  gonline milli hasletleri naksetmesi egitimin
muhafazakar fonksiyonunu, c¢agm medeni, ilmi ve teknolojik bilgilerini egitim
araciligiyla geng¢ nesillerin iradelerine yerlestirmesi degisimci fonksiyonunu ifade

etmektedir. Toplumun gelismesini saglayan bu uyumdur.®®

2. Nurettin Topc¢u’ya ve Erol Giingor’e Gore Egitimin Millilik Vasfi

Nurettin Topcu ve Erol Giingdr’iin egitimin millilik 6zelligi hakkindaki
goriislerine deginmeden once onlarin millet, milliyet¢ilik ve milli dil anlayislarindan
kxsaca bahsetmenin konuya temel teskil etmesi acisindan faydali olacag:

kanaatindeyiz.

% Erol Giingér, Diinden Bugiinden, Tarih-Kiltiir ve Millyetcilik , Otiiken Nesriyat, Istanbul 1999, s.
108-109.

% Erol Giingor, Tiirk Kiiltiirii ve Milliyetgilik, s. 218; Mutioglu, a.g.t., s. 77.

66 Senozan, a.g.t.,s. 26.
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Nurettin - Topgu, “millet” ve “milliyetcilik” kavramlarn> birbirinden
ayrrmaktadir. Milleti bir gergeklik, milliyetciligi ise bir ideal olarak gormektedir.
Milli varhgm, dinin gerekleri dogrultusunda kendisini yenilemesini saglayan gili¢
“milliyet¢iliktir. Soy, dil ve din birlikleri, kiiltiir ve ahlak birligi milleti meydana
getiren unsurlardsr. Bu birlikler ne kadar kuvvetli ise millet de o derece kuvvetlidir.
Milliyetgilik, milletin sonsuz hayat enerjisini ifade eden bir suurdur ve bu suurun
olmadig1 yerde millet gercekligi yok olmaya mahkumdur. Milleti var eden gii¢, ortak
idealler etrafindaki misyonlardir. Tiirklerin Islam’a gegisiyle bir milli toplum olmak
icin gerekli olan ideal birligi saglanmls‘ur.67

Topgu'nun milliyetgiligi yurt ve diinya gergeklerine dayanan bir
milliyetciliktir. Topgu, yurt gerceklerinden hareketle milletimize 06zgl temel
unsurlart 6n planda tutan din, dil ve tarih, kiiltiir ve iilke biitlinliigiine dnem veren bir
milliyetcidir. Tiirk milliyetciliginin Islam’dan ayrilmayacagmi, milletle dinin i¢ ige
kavramlar oldugunu belirtmistir.®® Topcu’nun Tiirk Islam senteziyle kurgulamis
oldugu milliyetcilik anlayisi, islam dini, Anadolu toprag, Tiirk soyu, Tiirk dili, Tiirk
devleti ve iktisadi sistem olmak (izere alt> ilkeye dayanmaktadbr.

Milli egitimde 6nemli bir yeri olan dil hususunda da Nurettin Topgu milliligi
savunmus ve sunlari ifade etmistir: “Dilin bir igtimai miiessese oldugunu ve biitiin
ictimai muesseseler gibi tarih iginde evrimlendigini bilmeyenler, onu sun’i ve keyfi
bir ayiklamaya tabi tuttular.” Bu ifadeden anlasildigi iizere dilin canl bir organizma

gibi gelisim donemlerinden gectigini diisiinen Topgu’ya gore bu evrimin tabii bir

%7 Nurettin Topcu, Yarnki Tiirkiye, Dergah Yaymlart., istanbul 1999, s. 140; Ogiin, a.g.e., s. 83- 85;
Nurettin Topgu, Ahlak Nizams, Dergah Yayinlari, Istanbul 1999, s. 158.

88 Ali ihsan Balim, “Idealist insan Topgu”, Nurettin Top¢u'ya Armagan, Dergah Yayinlari, istanbul
1992, s. 189.

% Topgu, Yarnki Tiirkiye, s. 151; Topcu, Ahlak Nizamy, s. 283- 284; Erol Battal, “Bir Utopya ve
Tasarm olarak “Yarnki Tirkiye”, Hareket Dergisi ve Nurettin Topgu, Hece, Say> 109, Ankara 2006,
s. 124; Ozpolat, a.g.t., s .56.
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stire¢ oldugunun farkinda olmayanlar dilin gegmisini red ve itham ederek Osmanlxca
kelimeleri tasfiyeye tabi tutmuslardir. Bu tasfiyeciligin, dili tahribatma ilave olarak
dilimize yabanct dillerden giren kelimelerin hizli artisi Onlenemezse dilimizin
biitiiniinii bu kelimeler olusturacaktir.”

Millet, milliyetcilik ve dil hususunda hemen hemen Topcgu ile paralel
gortislere sahip olan Erol Giingdr’e gore millet “Ayni dili konusan, miisterek dine,
miisterek karaktere, ortak bir tarihe ve milli emellere sahip bir kiitle...”dir. Bu
anlamda milleti olusturan unsurlar dil, din ve tarih birligidir. Milletin mensuplar1
arasindaki birlik ve beraberlik, tarih boyunca milletin devamin saglayacagi igin
blyuk énem arz etmektedir.

Erol Giingdr Tiirkiye’de milliyet¢iligin, modern bir millet olma yolunda
rehberlik edecek bir fikir ve inan¢ sistemi olarak ortaya ¢kmasn> Ziya Gokalp’le
baslatmakta ve su sekilde tanimlamaktadir: “Milliyet¢ilik milli kiiltiirii bizzat bir
medeniyet kaynagi haline getirmek ve cemiyeti soysuz degismelerin agik pazar yeri
halinden kurtarma hareketidir.”Onun bu sekilde tanimladigr milliyetgilik, halkgsbk
ve demokrasi temellerine dayanmaktad>r.”* Milliyetciligi halk¢ilik meselesi olarak
ele almast milli kiiltiirii daha ¢ok halkin korumus olmasindan kaynaklanmaktadir.
Ayrica, milliyet¢iligin Islam dini disinda diisiiniilemeyecegini ifade eden Giingdr’e
gore Tiirk milliyetciligi Islami degerlerle biitiinlesmistir. Onun milliyet¢iligi milli
kiiltire ve tarih suuruna dayali bir fikir hareketidir. Bu harekette wk¢iliga yer

yoktur."

% Bkz. Dénmez, a.g.t., s. 181- 183.

" Erol Giingér, Diinden Bugiinden, s. 133.

"2 Erol Guingor, Tirk Kiltiirii ve Milliyetgilik, s. 100; Erol Giingér, Diinden Bugiinden, s. 141- 142;
Erol Giingor, Islam i Bugiinkii Meseleleri, Otiiken Nesriyat, Istanbul 2000, s. 153; Dénmez, a.g.t.,
s. 186- 187.
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Yeni bir insan ve toplum modelinin olusturulmas>nda Tirk milli karakterinin
belirlenmesinin 6nemine vurgu yapan Giingor, bireylerin millilestigi O6lgiide milli
kiiltiirii daha fazla temsil ettigini ve sahsiyetini o dl¢lide gelistirdigini soylemektedir.
Glingor, Tiirk kiiltiiriniin ii¢ ana kaynagini, Anadolu’ya yerlesen Tiirklerin kavmi
hususiyetleri -¢iinkii milli varhigimizin temelini teskil eden dil bize eski
kiiltiiriimiizden intikal etmistir-, Islam medeniyeti ve tarih boyunca edindigimiz bilgi
ve tecriibeler olarak ifade etmektedir.”®

Gungor’e gore Turk milliyetciliginin temelini teskil eden unsurlardan biri
olan dilin sosyal ve ferdi bircok gorevi oldugu gibi s6z ve fikir arasindaki iletigimi de
saglamaktadir. Ayrica dil, diger kiiltiir unsurlarmin da baslica tastyicisidir.”

Gingor, yenilenme déneminin Batl> olmayan kulttr unsurlarn> bir kenara
iten tavrmm, Tirk dilinin, kiiltiiriin tasiyicist olma fonksiyonunu islevsiz hale
getirdigini ifade etmektedir. Dilin tasfiyesi ¢aligmalar1 sonucunda Arapga ve Farsga
kelimelerin ¢karslarak yerlerine yeni turetilen kelimelerin yerlestirilmesi Giingor’e
gore uydurma bir dil meydana getirmistir. Ayrica egitim hayatina da hakim olan bu
dil 6grencilere her tiirli ilim ve kiltiiriin bes — alt> yiiz kelimelik bir ligatce icinde
anlasilabilecegi vehmini vermektedir. Tiirkiye’deki okuma azligmin bir sebebinin de
dil eksikligi oldugunu diisiinen Giingdr, yeni nesillerin Tiirk¢e yazilmig eserleri
okuyup anlamakta giicliik ¢ektigini belirtmektedir.”

Glingor’e gore Tirk dilini i¢inde bulundugu bu durumdan kurtaracak olan

Turk aydmdsr. Dilin kurtarilmasi, milliyetgiligin - asgari sartidir.  Bu noktada

"8 Erol Glingér, Kiiltiir Degismesi Ve Milliyetgilik, Otiiken Nesriyat, Istanbul 2003, s. 132; Senozan,
a.g.t, s. 40, 92- 93.

" Senozan, a.g.t., s. 48; DOnmez, a.g.t., s. 188- 189.

™ Erol Giingér, Tirk Kiltiirii ve Milliyetcilik, s. 43; Erol Giingér, Diinden Bugiinden, s. 55; Erol
Giingor, Sosyal Meseleler ve Aydsnlar, Otiiken Nesriyet, Istanbul 2003, s. 193,

38



Glingor’e gore egitim acisindan yapilmasi gereken ii¢ sey vardir. Bunlar, Tiirk dilinin
yap>smon - korunmasy, Turk diliyle meydana getirilen eserlerin  korunmas> ve
Tiirk¢e’nin gelecek nesillere saghkli bir sekilde aktarilmasidir. Bu unsurlarin
isletilmesinde ise egitim en dnemli fonksiyonu iistlenmektedir.”®

Millet, milliyetcilik ve dil hakkindaki diisiincelerini kisaca ifade ettigimiz
Nurettin Topgu ve Erol Giingér, Tiirk kiltiiriiniin milli olma vasfinin egitimin
vazgecilmez bir Ozelligi oldugunu savunarak Batililasma siirecinin etkisiyle
benimsenen egitim politikalarmnin egitimin milliligini zedeledigini diistinmektedirler.
Bu dogrultuda egitim sisteminde kendilerince tespit ettikleri aksakliklar1 dile
getirmigler ve milli bir egitimin gerekliligine vurgu yapmuslardir.

Nurettin Topgu’ya gore X. asirdan baslayarak felsefeyi Islam diisiincesinden
dislayarak, iistatlarin otoritesini kabul eden, diisiince hiirriyeti tanimayan skolastik
zihniyet medreseleri kapatan egitim ink>labsyla sonucland>. Ancak bu inklaplar
reform mahiyetinde olmaktan ziyade eskiyi kaldirip yerine Batmnin egitim sistemini
koyucu idi. Medreseyi takip eden sistem, ayn> skolastik zihniyetle Batya yoneldi.”’

Nurettin Topgu’ya gore o donemin ilim anlayis> Bat>mon fikir mahsullerini
elestiriye tabi tutmaksizin, tam bir itaatle kabul etmekten ve miinevverlerin terciime
ve taklit cabalarmdan ibaretti. Ogretim faaliyeti ise, Batmm fikir diinyasmdan
almanlarin geng nesle nakledilmesi ve ezberletilmesi seklinde yiriitiliyordu. ™

O donemin siyasi diislinceleri egitimimizi Bati milletlerinden birinin
egitimine tabi kilmaktaydi. Bu kiiltlirel tabi olus sirasiyla Fransiz, Alman ve

Amerikan egitim sistemlerini siliphesiz ve tereddiitsiiz kabulle sonuglandi. Milli

"® Erol Giingor, Sosyal Meseleler ve Aydnlar, s. 335; Senozan, a.g.t.;s. 49.

" Topgu, Tiirkiye’nin Maarif Davas», 5.37; Topcu, Yarnki Tirkiye, s. 105; Ozpolat, a.g.t. , s. 35.
"8 Topcu, Turkiye’nin Maarif Davas», s. 83.
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egitimimizi uzun bir siiredir bocalatan bu durum, egitimi sadece pratik hayatta
basariya hazirhk haline getirdi. Gergegi pratik menfaatlerde arayan Amerikan
zihniyeti 6gretim programlarnda da etkili oldu.”

Topgu’nun Bat1 tarzi bir egitime karsi ¢ikmasinin tek nedeni Batxdan olmas»
degildir. Bu karst ¢ikisin kendince hakli sebepleri, Batinin pragmatist, pozitivist,
hatta somurgeci olmasxdx. Bat»on siyasi, iktisadi ve toplumsal dizenleri ahlaki
olmadigi gibi egitim sistemleri de ahlaki degildir. Ayrica yapilan bu kontrolsiz
transferler millet hayatinin millilik 6zelligine zarar vermektedir.

Topcu milli egitimi zedeleyen bir diger unsur olarak yabanci okul ve 6zel
okullar1 gormektedir. Ona gore yabanci ve yabanci dille 6gretim yapan okullar,
egitim alaninda verilmis bir kapitiilasyondur. Bu, egitimin geleceginden vazgegmek
anlamma gelmektedir. Topgu bu diisiincesini: “ Milletimin istikbalini kazandim,
memleketimin istikbalinden vazgectim diye oviinmek sade bir vatan katiline yakisir”

sozleriyle belirtmektedir.®

Ayrca Topgu’ ya gore “Memleket iginde yabanc»
mektep, millet kiiltlirtiniin agacini koklerinden tahrip eden ona zararli bir nebattir.”
Bu anlayigla yetistirilen neslin halini su sekilde tasvir etmektedir: “Yabanci
mektepte ve yabanci dilde Ogretimin, bir tarih ve bir millet meyvesi olan gencin
ruhunu tabaka tabaka koparip kuruttugu yolunda bir idrake ulasamayis bu buhran>
devam ettirirken, Freud ve Sartre’>n sistemlerinden koparlarak abnan c¢irutici
unsurlar, Kur’an huzurunda sabaha kadar ayakta duran ecdad>n torunlarn»
icglidiilerine sonsuz serbestlik bagiglayan Amerikan zenci ruhunun meftunu

181

yapmaktadsr.”" Topgu’ya gore, biitiin yabanci unsurlar1 milli benligimize mal ederek

" Topgu, Turkiye’nin Maarif Davas», s. 83- 86; Topcu, Ahlak Nizamy, s. 220.
8 Topcu, Turkiye’nin Maarif Davas», s. 30; Ozpolat, a.g.t., s. 37.
8 Topcu, Turkiye’nin Maarif Davas», s. 90; Topcu, Yarnki Tiirkiye, s. 253; Sahin, a.g.t., s. 36.
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Tirk-islam  ruhunu icten yikmaya calisan garplilasma aslinda haglilasma
zihniyetidir.®?

Nurettin Topgu’ya gore milli egitime zarar veren bir diger unsur da ozel
okullardir. Topgu, 6zel okullar hakkindaki diisiincesini de soyle dile getirmektedir:
“Maarifimizin sefaletine bir de 6zel okul derdi eklenmis bulunuyor. Zamanimizda
tiniversite 6grenimine kadar t>rmanan 6zel okul musibeti spekiilasyon yoluyla kazang
hirsmm ortaya cikardigi bir sefalet tablosudur. Ozel okul bir ticarethanedir. Milli
egitim davasmi hangerlemekle biiyiik kazang saglar. Onun millet hizmetinde
oldugunu iddia etmek, millet idealini tezyif (zay>flatmak) ve tahkir (kuciuk gormek)
den baska bir sey degildir. Ozel okul millet ahlakim ¢igneme bakimmdan yabanci
okulun yardimcis1 gibi ¢ahisiyor. Ilim ve irfana verdigi zarar yabanci okulunkinden
daha fazladsr.”® Ozel okullar1 Tiirk egitimindeki zehirli mantarlar olarak nitelendiren
Topgu, buralarn kiiltiirel ve terbiyevi amacla degil kazang hirsiyla agildigim
diistinmektedir. Yabanci okulla isbirligi iginde olan 06zel okul millet egitimini
yaralamaktadr.2* Sahsi tesebbiisiin eseri olan dzel okullar, milli kiiltiriimizde biiyiik
bosluklarin olusmasma neden olmaktadirlar.

Ozel okul ve yabanci okullara karsi olusunun nedenini bu sekilde aciklayan
Topcu’ya gore bu okullar kapatsimal> ve Tilrk’(, yabancs> zihniyetin taklitcisi haline
getiren bilgisizlikten kurtarmabdsr.®®

Egitimin milli olmasmi savunan diger diisiiniirimiiz Erol Giingdr ise, o
donemin egitim politikasinin, Cumhuriyet’ten 6nceki Tirk tarihini gérmezden

gelmesinin, koklii bir gegmise sahip olan Tiirk insamini1 adeta hafizasmi kaybetmis bir

8 Topeu, Yarnki Turkiye, s. 141.

8 Topcu, Kiiltiir ve Medeniyet, s. 56.

8 Topcu, Turkiye’nin Maarif Davas», s. 56, 153; Ozpolat, a.g.t., s. 44; Sahin, a.g.t., s. 36.
8 Topgu, Ahlak Nizam, s. 172; Celik, a.g.e., s. 29; Ozpolat, a.g.t., s. 44.
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duruma getirdigini diistinmektedir. Ayrica, hiikiimetin zihniyetini temsil eden
mekteple, devletin ancak kendileriyle devam ettigini diisiinen halk arasinda mesafe
acilmig ve bu iki kutup arasinda bocalayan ¢ift karakterli bir nesil yetistirilmistir.
Bununla birlikte Topgu’nun da belirttigi gibi medresenin skolastik zihniyetinin
devam ettigini ve mekteplerin halka kapilarm kapattigim diisiinmektedir. Bunlara
ilaveten Gungor, yabanc> okullarn ve aznbk okullarsmn misyonerlik  faaliyeti
Uzerinde de hassasiyetle durmus ve egitimin milli olmasmin gerekliligini
savunmustur. Ayrica Tirk okulu olmalarma ragmen Anadolu liselerinde isminin
aksine yabanci dilde egitim verilmesi Erol Giingdr’iin elestirdigi bir bagka husustur.®

Glingor’e gore milli egitim ibaresinde gegcen “milli” kelimesi milli egitim
anlamma gelmektedir ve yapilan egitim de bu dogrultuda olmahdir. Ayrica milli
egitimin iktidar degisikligine bagli olarak sik sik degismesinin de kalici bir egitim
politikasina engel oldugunu ve bunun mahsurlarini dile getirmistir. Bu mahsurlardan
biri milli egitimin bir devlet politikas1 halinde tespit edilmedik¢e 0gretmenin karanlhk
bir ormanda yol bulmaya ¢alisan bir insan olarak kalacagidir.®’

Milli egitim politikasinin bir kimlik arayist bigiminde ortaya ¢iktigmi
diistinen Giing6r, egitimin milli kiltiirle ilgili hedeflerine isaret ederek kendi
degerlerimize donmenin bir fazilet oldugunu, millilik vasfi bulunan bir egitim modeli
ile yeni bir insan ve toplum modelinin olusturulacagmi savunmaktadir. Bunun i¢in de
fertlere kazandsrlacak milli karakter modelini iginde barnds>ran milli kalttrdn iyi

tespit edilmesi gerekmektedir.

8 Erol Giingor, Tirkiye’de Misyoner Faaliyetleri, Otiiken Nesriyat, Istanbul 1999, s. 60, 88- 89: Erol
Glngor, Dinden Bugiinden, s. 66, 154.
8 Erol Giingér, Duinden Bugiinden, s. 64; Yavuz, a.g.t., s. 74- 75.
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3. Nurettin Topcu ve Erol Giingor’e Gore Egitimin Unsurlar

Calismamizin bu boliimiinde Nurettin Topcu ve Erol Giingdr’e gore egitimin
unsurlart 6gretmen, 6grenci, okul ve miifredat ¢ergevesinde ele alinacaktir. Ancak,
takdir edilmelidir ki s6z konusu olan diisiiniirlerimizden Nurettin Topgu'nun egitim
gortiglerini  “Tirkiye’nin Maarif Davas” adhi miistakil bir eserle dile getirdigi
diistiniiliirse onun bu konudaki goriisleri daha kapsaml olacaktir.

Nurettin Topgu, egitimle ilgili goriislerini “Milli Mektep” modeliyle ortaya
koymustur. Bundan dolayi, egitimin unsurlarini ele almadan once “Milli Mektep”
modeli hakk>nda k»sa bir bilgi vermenin yerinde olacagini diisiiniiyoruz.

Bir sosyolog, ahlake1 ve egitimei olan Topgu, donemin egitim sistemi ve
uygulamalarinin millete 6zgii vasiflarmi1 kaybettigi, medreselerden sonra kurulan
mektebin de mevcut problemleri ¢6zmedigi, hatta durumu daha da vahim hale
getirdigi diislincesiyle ¢oziim olarak “Milli Mektep” modelini ortaya koymustur.
Topgu, milli mektebin geregini soyle ifade etmektedir. “Hakikat su ki, millet
biinyesinde inkilaplar mektepte baslar ve her milletin kendine 6zel olan mektebi
vard>r. Milli mektep zihniyet ve orfleriyle, metotlar> ve miufredat>yla, terbiye
prensipleri ve psikolojik temelleri ile hatta binasmnin yapi tarziyla kendini bagka
milletlerinkinden ayirir”. Milli mektebi bu sekilde tanimlayan Topgu, onun her
seyiyle milli olmasimi istemektedir. Felsefe agirlikl, ruh¢u ve idealizm igerikli bir
miifredatin takip edilecegi milli mektep vasitasiyla gelecek yiizyillara 151k tutacak bir

Tiirk ronesans: gerceklestirmeyi hedeflemektedir.®®

8 Topcu, Turkiye’nin Maarif Davas», s. 12; Ozpolat, a.g.t. s. 35, 53, 57.

43



Nurettin  Topgu, milli mektebi su ifadelerle idealize etmektedir: “Bu
miiessese, ilimle dinin bize emaneti olacaktir. Onda barmacak varhgmuz biitiiniiyle
ilme teslim etmemiz lazimdir. ilme teslim olustaki hicbir menfaat gdzetmeyen
hakikat aski ve sonsuz seylerin sevgisi dinin kaynaklarindan hayat alacaktir. Bu
mektebin ¢ehresi gibi, diislinlis tarzi, sporu ve sanati bin yillik tarihinin biitiin
cizgileriyle biitiin terenniimlerini kendinde toplayacaktir. Milli mars diisiiniiliirken
mehter musikisini unutmayacak; Selguk mimarisini, seher vaktinin igiklarin1 andiran
ruhani ve igten tebessuminl toplayacak; icerisinde Ebu Hanife’nin hak davas»n,
tertemiz 1siklar sacan dehasiyla, Dekart’in diisiinceye dogru yollar1 gosteren metotlu
zekasim birlestirecektir. Bu mektep, Tiirk milletinin kendi viicuduyla kendi kalbi ve
kendi diliyle cevirdigi kendi ¢ocuklarmin mektebidir. Ayni zamanda bu mektep,
biitiin insanhgin zekasina dnder olacaktir ve bu mektebin ¢ocuklara gosterecegi yol,
hakikatin, Allah®n yoludur.” ¥

Topcu, milli mektebin en 6nemli vasfron, onun her yoniyle milli olmas>
oldugunu belirtmektedir. Tiirkiye’nin egitim davasinin, iizerine bina edilecegi bu
mektep milli olmak durumundadir. Bu kurum ilkogretimden iiniversiteye kadar
biitiin egitim kademelerini kusatmaktadir. *°

Egitimin unsurlarma gegmeden oOnce Topcu’nun milli mektep modeli
hakkindaki genel degerlendirmesinin ardindan Erol Giingor’iin  fikirlerinin
olusmasma temel teskil eden donemin genel yapisiyla ilgili tahlillerine kisaca
deginmenin onun egitim politikasmm anlagimast agisindan yararh olacagim

diistiniiyoruz.

8 Topcu, Turkiye’nin Maarif Davas», 5.103-104; Ozpolat, a.g.t., s. 53- 54,
% Ozpolat, a.g.t., s. 54, 57.
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Erol Giingor’e gore Batililasma hareketlerinden 6nceki Tiirk toplumunun
genelinde ahenkli bir kulttr ve ahlak nizam> vardsr.

Ancak bu nizam, degisen toplumun yeni tarzma uygun gelisme
kaydetmemistir. Modernlesme hareketleriyle birlikte batmim medeni gelismenin
sonucu olan hayat tarzlarmn abnmas> Tirk toplumunda medeniyet seviyesi ile
manevi degerler arasinda uzlagsmazhigm ortaya ¢ikmasma neden olmustur.”

Donemin sartlart dogrultusunda gelisen makine medeniyetinin insan
hayatma sahte degerler getirdigini diisiinen Glingdr, makinelesmenin; egitim, sosyal
hayat, idare ve milletler arasi politika sahalarinda birgok tesirinin oldugunu ifade
etmektedir. Ozellikle egitim ve sosyal hayat konusundaki degismeler ahlak problemi
bakimindan biiylik 6nem tagimaktadir. Egitim kurumlari bu anlayis dogrultusunda
yeni teknolojinin ihtiya¢ duydugu 6zellikte insan yetistirmeyi hedef alacak, boylece
teknik 0gretim orta 6gretimde biiyiik bir yer tutacaktir. Yiiksek tahsil seviyesinde de
baz> mektep kollar> 0n plana ¢kacak, mihendislik, sosyal ilimler ve tabiat
ilimlerinde insan yetistirmek daha 6nemli hale gelecektir.

Bugiinkii iiretim hiz1 sayesinde insanin kendine ayrabildigi vakit artmustir.
Bu zamani, insanin yaratict zekasin gelistirmek iizere degerlendirmek ise bir egitim
meselesidir. Bu egitimde basarilh olunabilirse, insana yasam suuru kazandiriimig
olacaktyr. %

Turkiye kaynaklar> s>norl> olan bir Glkedir ve bu kaynaklar> en verimli yerlere

yatrmak icin tercih siralamasi yapmak zorundadir. Bu tercih, genelde egitim

° Erol Giingér, Sosyal Meseleler ve Aydsnlar, s. 24.
%2 Erol Giingér, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, Otiiken Nesriyat, Istanbul 2000, s. 195, 203.
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yonlinde kullansimstir. Ancak isabetli egitim politikalar1 belirlenemedigi ve istikrarli
bir uygulamaya gidilmedigi icin istenen verim elde edilememistir. %

Tezimize konu olan disiiniirlerimiz, bir {iilkenin kiiltiir aktariminda ve
varhgmi devam ettirmesinde en Onemli yapi taslarindan olan egitimin unsurlari
hakkinda bazi goriigler ortaya koymuslardir. Bu unsurlar onlarin  gorisleri
dogrultusunda 6gretmen, 6grenci, okul ve miifredat sirasiyla ele alinacaktir.

a. Ogretmen

Nurettin Topgu, egitimin temel unsurlarindan olan 6gretmeni sadece somut
bir varlik olarak gérmeyip, insann 6ziinde bulunan ve onu gergegin bilgisine
yonlendiren hayat, 1zdirap, akil, vicdan, ask ve irade gibi kavramlarm insana
ogretmenlik ettigini, Kant, Rousseau ve Nietzche gibi isimlerden 6rnekler vererek
ortaya koymaktads>r. Ayrxca Yunus ve Mevlana i¢in Hz. Muhammed’in ve btin
Miisliimanlar i¢in Kur’an’m en biiyilk o6gretmen oldugunu ifade etmektedir.
Topgu’ya gore milletin manevi temelini olusturan ilk muallim Peygamber’ dir.
Insanin sahsiyetini insa eden dgretmenin, devletlerin ve medeniyetlerin yap>imas>nda
ve yikilmasinda da en dénemli unsuru olusturdugunu diisiinmektedir.’* Bu nedenle
devlet adamlar1 Ogretmenler {izerinde otorite kurmamali aksine onlara tabi
olmalidirlar. Ancak bu sekilde Ogretmenin ilmi ve fikri hirriyeti ve bu sayede
toplumun kurtulusu saglanmis olacaktir.®® Aym sekilde Sgretmenin davrams ve
diistincelerinin de hiir olmast onun performansini artiracaktir. Yonetim alaninda ve

ders miifredatinin belirlenmesinde Milli Egitim Bakanliginin yuki azalt>larak yetki

% Yavuz, a.gt., s. 70.
* Topcu, Turkiye'nin Maarif Davas», s. 46- 48, 63-64; Ozpolat, a.g.t., s. 65.
% Topcu, Turkiye’nin Maarif Davas», s. 72; Batuk, a.g.t., s. 46.
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ve sorumluluk Ogretmene verilirse, onun belirleyiciligi ve faaliyet sahasi
genisleyecektir. Milli Egitim daha ¢ok egitimi diizenleyici bir cihaz olmahdir.”

Topgu, 6gretmenin mevcut durumu hakkinda su tespiti yapmaktadir: “Bugiin
muallim bir tekrarlama ve ezberletme memuru, miifettis arkadasmimn ricasi ile iyi
veya kotli rapor yazma memuru ve biitiin maarif cihazi ise miimkiin oldugu kadar
fazla diploma dagitma memurlugu olduktan sonra, memleketin her tarafinda
dagitilan diplomalarn da, ilim ve hakikat belgeleri degil, belki resmi koltuk satin
almaya elverisli banknotlar oldugunu takdir etmek gii¢ bir sey degildir”.%’

Topgu’ya gore dgretmen, genglere bilmediklerini 6greten bir nakledici degil,
diisiindiirmeyi ve zihni igletmeyi basarabilen kiiltlirli insandir. Ayni sekilde
Ogretmen, bir tiiccar gibi maasina gore meslegine deger veren kisi degil, bu isi
mukaddes bir gorev olarak gdren insandir. O, sadece derse zamaninda girig- ¢ikigini
ve miifredatini zamaninda yetistirme telast i¢cindeki bir memur degil, gen¢ ruhlar
adeta bir ors iizerinde sekillendiren demirci ustasi ve onlar1 isleyen sanatkardir.”

Ogretmenligin bir meslek olarak goriilmesini savunan Topgu’ya gore
farkl> meslek ve kokenden insanlarin Ggretmenlik yapmasi bu isin heniiz meslek
olmadigmnin gdstergesidir. Ayrica Ogretmenin ilim ve ideal insani olabilmesi igin
oncelikle istegi, gelecegi ve parasi olmalidir. Ogretmenin bugiinkii durumu ise aksine
okuyacak zaman ve para bulamayan, okulda kendisine verilen gorevleri yerine
getiren, mudurd memnun etmeye calisan, talebeye karsi ¢ekingen ve kitaptaki bilgiyi

nakleden biiro amiri olmaktan ibarettir.%

% Topcu, Turkiye’nin Maarif Davas», s. 72; Ozpolat, a.g.t., s. 65.

" Topcu, Ahlak Nizam», s. 55.

% Topcu, Turkiye'nin Maarif Davas», s. 60- 62.

% Topgu, Tiirkiye’nin Maarif Davas>, s. 95- 96; Eytip Demir, a.g.t., s. 111- 112.
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Topcu, sosyal, siyasal, iktisadi ve manevi alanda pek ¢ok sorumluluklar yiikledigi
ogretmen hakkindaki goriislerini soyle ifade etmektedir: “Muallimin mesuliyetleri
coktur ve cemiyet hayatron her sahassna uzanmaktadsr. Bir memlekette ticaret ve
aligveris tarzi bozuksa bundan muallim mesuldiir. Siyaset, milli tarihinin c¢izdigi
yoldan ayrilmig, milletinin tarihi karakterini kaybetmisse bundan mesul olan yine
muallimdir. Genglik avare ve davassz, aileler otoritesizse bundan da muallim mesul
olacaktir. Memurlar riisvet¢i, mesul makamlar iltimasg¢1 iseler muallimin utanmasi
icap eder. Din hayat> bir riya veya taklit merasimi haline gelerek vicdanlar sahipsiz
ve sultansiz kalmigsa bunun da mes’ulii muallimlerdir”. *®ifadelerinden anlagildig:
gibi Topgu, 0gretmenin roliinii sadece smifla ve okulla sinirh tutmuyor, onu biitiin
fertlere, sosyal olay ve kurumlara karsi sorumlu ve yapici hale getiriyor.

Insanhgm ve medeniyetlerin insasmda biiyiik gorevler yiikledigi ideal
Ogretmenin manevi yapisini olusturan 6zellikleri su sekilde siralamaktadir:
1) Ogretmen hayatimizin sahibi ve kullanicis1 degil, sanatkari ve yapicisidir.
2) Ogretmen gorevi esnasmnda karsilasacagi her tiirlii engele tahammiil
edebilen idealist insand>r.
3) Ogretmenlik sevgi ve fedakarhk gerektiren bir meslektir.
4) Ogretmen iman ve anlayis vasttasiyla insanlar1 tedavi eden bir doktordur.
5) Ogretmenin mesuliyet alammnin genisligi, faaliyet ve fikir hiirriyetinin
genisliginin de kaynagidir.'®*
Topgu’ya gore ifade edilen 6zelliklere ilave edilen 6gretmenin ruhi hayati

sekillendirme vasfindan dolay1 iyi bir psikoloji bilgisine sahip olmas gerekir. %

1% Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas, s. 66; Ozpolat ,a.g.t. s. 65.
1% Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas», s. 66- 71; Ozpolat, a.g.t. s. 67; Babb, a.g.t. s. 47.
192 Nurettin Topgu, Psikoloji, Dergah Yayinlari, Istanbul 2003, s. 12.
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Koylerde oOgretmenlik meslegi ile imamhk mesleginin birlestirilmesinin geregini
savunan Topgu’ya gore Koy Egitmen Mektepleri bu rolii istlenecek egitimcileri
yetistirmeyi basaracaktir.

Topgu, Ozelliklerini ve  sorumluluklarmi  acikladigi  6gretmenlerin
iistlendikleri sorumlulugun Yyeterince bilincinde olmadklarn> belirtmekte ve
gorevlerinin farkina vardiriimalarmm gerekliligine isaret etmektedir. '3

Egitimi sadece okulla smirlandirmayan Erol Giing6ér de 6gretmenin ozellikleri
ve sorumluluklar1 hakkinda Nurettin Topcu ile benzer goriisler ortaya koymustur.
Glngor’e gore, egiticilik ve Ogreticilik her zaman meslekten olmayr gerektirmez.
Bundan dolay1 6gretmenligi meslek edinenler asil egitici kitle icinde azmhg teskil
ederler. Giingdér’e gore birinci derecede egiticiler anne ve babalar iken O0gretmen
ancak hayatn belli bir doneminde etkilidir. Bu nedenle &grendiklerimizin ¢ogunu
dogrudan Ggretici gaye tagimayan kaynaklardan ediniriz.

Ogretmenin tanimmda Topcu ile ortak noktalari olan Giingdr’e gore dgretmen
denince bu isi meslek edinen ve bu amagla yetistirilmis kimseler anlasiimaktadir.
Bunun sebebi ise modern ¢agda egitim ve Ogretimin daha formal hale gelmesidir.
Yiizyillarca usta ¢irak iliskisi seklinde devam eden egitim art>k resmi mekteplerde
yap>lmaktad>r. Modern toplum yapss> ¢cok say»da insan> uzun bir tahsil siirecine
mecbur birakmistir. Bu nedenle giiniimiizde de 0gretmensiz bir egitim diisiiniilmez
hale gelmistir. 104

Glingor’e gore Topgu'nun da ifade ettigi gibi bugiin 6gretmen yetistirirken

ogrenci karsisinda spikerlik yapacak ve bilgiyi aktaracak insanlar hedeflendigi igin

1% Ozpolat, a.g.t., s. 68.

1% Erol Giingér, Diinden Bugiinden, s. 56- 57; Erol Giingér, < Milli Egitimimizde Egitici ve Ogretici
Olarak Insan”, Tirk Kiiltiir(i , sayr: 220, C. 218, Tiirk Kiiltiiriinii Aragtirma Enstitiisti, by. 1981, s.
296- 298; Yavuz, a.g.t,, s. 66- 67; Senozan, a.g.t.; s. 73- 74.
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ayni yetersizlik devam etmektedir. Gegmiste de dgretmenin vazifesi gelenegi oldugu
gibi nakletmek olmustur. Bilgi olusum halinde bir siire¢ degil tamamlanmis bir kitap
gibi algilanmug ve bunu zihnine en ¢ok yerlestiren en iyi Ogretmen sayilmustir.
Gilinlimiizde de bu durum ¢ok fazla degismemistir. 105

Bugiin 6gretmen meselesi gerek ekonomik, gerekse zihniyet ag>s>ndan bir
sorun halindedir. Ekonomik agidan 6gretmenlik agirlasan hayat sartlari karsisinda
maddi imkansizlik nedeniyle itibar kaybina ugramis ve baska mesleklerde tahsil
gorme imkan1 bulamayanlarin tercih ettigi bir alan haline gelmistir. Egitimde
kalitenin artirilmast igin Oncelikle 6gretmenin ekonomik sorunlar> ¢6zilmelidir.
Zihniyet meselesi ise daha oOnce de degindigimiz gibi hakim zihniyetin egitim
anlayis1 dogrultusunda 6grenciye oncelik verilip 6§retmenin ikinci plana itilmesidir.
Herkesin ilkokulu bitirmesi ve okur-yazar oranmm artirilmasi hedefi dogrultusunda
bu egitimi vermek igin iyi yetismis insan giiciine ihtiya¢ duyulmanustir. {lk egitimin
Oneminin yeterince anlagilmadigini diisiinen Glingoér’e gore, bu okullara ¢gretmen
olacak insanlarin iiniversite dengi bir egitim goérmesi gereklidir. Bunun nedeni ise
egitim- 6gretimin ilkokul ¢ocuguna yiiksek seviyede bilgi vermek degil; bundan ¢ok
daha 6nemli ve zor bir is olmasidir.

Tirkiye’de akademik kariyerde bulunanlarsn genellikle orta seviyede zekaya
sahip olduklarmi diistinen Giingdr, kurulmus olan toplum dizeninin, kabiliyetlileri
geri, kabiliyetsizleri ileri plana attigi konusunda Nurettin Topgu ile ayn> fikri
paylasmaktadir. Giingor, Tirkiye’deki egitim kordiigimiinii daha da ¢6ziimsiiz hale
getiren bir durumun da, Universiteye giremeyenlerin Milli Egitim Bakanhgi’ nin

elinde bulunan 6gretmen okullarma yerlestirilmeleri oldugunu ifade etmektedir. Bu

1% Erol Giingdr, Diinden Bugiinden, s. 63; Yavuz, a.g.t., s. 66- 67.
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kapisinda bekleseceklerdir. Isin daha kotiisii Milli Egitim Bakanhgi’'nin kendi
ogretmen okullarindan mezun olanlara Oncelik vererek, iiniversiteye girerek
6gretmenlik hakkim almig ¢ocuklara iivey evlat muamelesi yapmassdsr. 1°

Orta ve yiiksek tahsil seviyesinde Ogretmen yetistirme fikri geri plana
atilmigsa da, bu miiesseselere 6gretmen veren okullar eski ve saglam olduklari igin
Tiirkiye’de Ozellikle orta Ogretimde uzun yillar liyakatli Ogretmen sikintisi
yasanmamistir. Bunu saglayan ise sayist az olan ortaokul ve liselere 6gretmen
yetistiren okullarin dénemin kaliteli personeliyle donatilmis olmasidbr.

Gilingdr’e gore 6gretmen, egitim sisteminin bir pargasidir ve bu sistem iginde
bir yeri ve yonii vardir. Bu nedenle 6gretmeni degerlendirirken onun bagh oldugu

sisteme ait standartlar ve degerler g6z 6niinde bulundurulmahdir. %

b. Ogrenci

Nurettin Topgu, gelistirmis oldugu “milli mektep” modelinde 6gretmeni
merkeze almakla beraber, 6grenci unsurunu da onemli bir konumda gormiistiir.
Cocuk egitimine psikoloji ve pedagoji ilminin verileriyle yaklasan Topgu’ya gore
cocugun yetigkinden bagka bir yapisi, baska bir diinyasi vardir. Cocuklarin bu farkl
yaprlari1 “cocukluk meslegi” tabiriyle adland>ran Topgu, bunu su sekilde tasvir
etmektedir. “Medeni diinyada bir sehir yapilir veya canlandirilirken, projeye konacak
ilk isaretler, cocuklarm ihtiyaglarmi bilen pedagoglarin direktifi oluyor. Biitiin
medeni insanhgmn dikkatle {izerine egildigi cocukluk meslegi; viicuduyla, ruhuyla,

sporu ve temasassyla ¢ocuk olarak yasamasini bilmek, ¢ocukla ergin insan arassndaki

1% Erol Giingor, Tirk Kiltiirti ve Milliyetcilik, s. 221- 222.
197 Erol Giingdr, Diinden Bugiinden, s. 60- 61, 63; Yavuz, a.g.t., s. 69; Senozan, a.g.t., s. 75- 76.
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basamaklar1 birer birer asabilen mesut varlik olmamn hazzn> doya doya
tatmaktor, 1%

Cocugun yapisina uygun ne bir ¢ocuk bahgesi, mize, sanat galerisi ne de
cocuk musikisi, sinemas> ve ¢ocuk yay>nmin olmadigini belirten Topgu, bu konunun
Oneminin yeterince anlagilmadigmi diisiinmektedir.

Topgu’ya gore skolastik bir metotla mekteplerde yetistirilen, zihni gelisim
bak>m>ndan “mektebe girdigi gibi ¢ikan” genglerin psikolojik durumu, hedefsiz ve
hayalsizdir. Buglinkii genclik basibos, kayitsiz ve arsiz bir mizaca sahiptir. Onun
inanglar> ve kaygrs> yoktur; pozitivisttir ve tecriibeye dayanmaktad>r. Gulmek ve
eglenmek i¢in yasamaktadir. Sars>nt> halinde bulunan gencin ruhu spor, siyaset ve
kazang k>skac> aras>nda ezilmektedir.

Topgu'nun ifadesine gore okul ¢agindan once ve okula giderken, muhtag
oldugu yonlendirme ve sevgiden yoksun, basibos bir halde kendi kaderine
terkedilmis sehir cocugu sokaklarda tatminsiz ve saadetsiz biiylirken, kdyde yetisen
cocugun tabiatla i¢ ice olmas> ve (zerine aldigi isin kendine rehberligi sayesinde
daha tabii ve ciddi yetismektedir. K&y ¢ocuklarinin tabiati ancak biiylik sehirlerde
bozulmaktad>r. Topgu, ¢ocuklarmi her ¢esit vasitanin, ahlak diistikligiiniin etkisi
karsisinda savunmasiz birakan, okulu g¢ocuktan kurtulmak igin bir sigmak sayan,
daha sonralar1 okuldan diploma bekleyen, cocugunun yiyecegi ve giyecegini
karsilamak diginda sorumlulugu olmadigm diisiinen bir toplumda buyik ruhlarn
yetismeyecegini diisinmektedir.'*

Topgu’ya gore, 6grencinin “miimessil” adi altinda idarecilerin, hocalarn ve

hatta mustahdemlerin islerini paylasmasi okulu as»l amacondan uzaklastirmustir.

1% Topgu, Tiirkiye’nin Maarif Davas», s. 97- 98.
1% Topeu, Yarnki Turkiye, s. 233; Topgu, Tirkiye’nin Maarif Davas, s. 75, 85, 97; Ozpolat, a.g.t., s.
70; Eylp Demir, a.g.t., s. 112.
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Ogrencinin, O6gretmene olan sayg»sn> azaltarak derslerini ihmal etmesine sebep
olmustur. Pedagoji eksikliginden kaynaklanan “Talebe her seyi bilsin, her seyi
Ogrensin, hayat adamu yetissin!” zihniyeti nedeniyle isinin ehli, ilkeli ve s0z sahibi
insanlar yetistirilememistir.llo

Ogrencinin konumu ve durumu hakkonda yukarxdaki tespitlerde bulunan
Topgu, onun tammun ve ideal 6zelliklerini su sozlerle dile getirmektedir. “Talebe,
hakikatler pesinde kosmay1 meslek edinen insandir. Mekteplerin diploma miisterisi
ve istikbalin mevki dilencisi degildir... Talebenin davraniglart dyle olmahdir ki,
mabette oldugu gibi esnafla temasinda da biiyiik ruhi varhgmi hissettirirsin ve her
yerde kendisine ve meslegine karsi hiirmet uyandirsin... Biitiin mektep gengligimize
diyorum ki ‘Siz buyik adamlars»nsz, halka karismak size yakigsmaz! Siz Halkin
éniinde yiiriiyeceksiniz.”**

Cocugun yetigkinden farkli olan yapisii “gocukluk meslegi” tabiriyle
adlandirilan Topgu gibi Erol Giingér de yedi ile on bir yas g¢ocuklarmm zihin
yapilarmm anaokulu ¢agindakilerden farkli oldugu gibi ortaokul donemindekilerden
de farkli olduguna dikkat ¢ekmektedir. Bu nedenle ilkokul ¢agma tekabiil eden bu
donem ¢ocuklarinin egitimi digerlerine oranla farkh olacaktir. Ancak Gilingér, bu
farkin bir derece farki olarak anlasildigmni ve hatanin da buradan kaynaklandigmni
diisiinmektedir. Ilkokul ¢ocugunu yetiskin insanm kiigiiltiilmiis sekli olarak

diistinmek yanlistir. Zihin yapist ve isleyis tarzi yetiskinden farkli olan bu cagdaki

cocuga, yetiskinlere Ogrettigimiz bilgilerin  6gretilmesi ona hicbir fayda

19 Topgu, Ahlak Nizam, s . 53; Eyiip Demir, a.g.t., s. 113.
1 Topcu, Tiirkiye’nin Maarif Davas, s. 101- 102; Ozpolat, a.g.t., s. 71.
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saglamayacagi gibi, manasiz bir yiikleme ile onun zihin gelisimi de gereksiz yere
engellenecektir. **?

Glingor’e gore, zihinsel gelisimini normal olarak tamamlayan bir ¢ocuk,
okuma-yazma da dahil olmak iizere ilkokul doneminde kendine Ogretilen seylerin
tamammi on iki yasma geldiginde alt1 ay icinde rahatca Ogrenebilecek kapasiteye
sahiptir. Bu nedenle bes yil boyunca ¢ocugun kafasii doldurmak i¢in sarf edilen
gayretler masum cocuga zulmetmekten bagka bir anlam tagimamaktadir. Cocuga
geregince muamele edilmedigi takdirde ondan iyi bir yetiskin ¢ikarmak mumkiin
olmayacaktr. '

Erol Giing6r’iin, egitim sisteminde tespit ettigi bir diger aksaklik da genglerin
milli terbiyeden mahrum birakilmasidir. Ancak, gengligin i¢inde bulundugu
bunabm>n  sebebini sadece milli suur asilama meselesine baglanmanin dogru
olmadigin> belirtmekte ve terbiye sisteminde genel mahiyette bir bozukluk oldugunu
diigiinmektedir.***

Glingor’iin tespitine gore Cumhuriyet’in ilk yillarinda bazi istisnalar diginda
cocuklarm okuduklar1 seyler, okul kitaplarindan ve diger devlet yayinlarindan
ibaretti. Cok partili hayata gecisle birlikte basm dinyasxvn blylk Olclide
zenginlesmesi ¢ocuklar1 da etkilemis, ¢cocuk egitiminde resmi olanlarin yani sira 6zel
yaysnlar da ortaya ¢ikmustir. Ozel yaymlar, devlet kontroliine tabi olmadig: ve satis
kaygistyla piyasaya siiriildiigii icin daha ziyade ticari amagh olmustur. '

Nurettin Topgu’nun da dikkat c¢ektigi gibi, giiniimiizde siyasi partilerin,

sinemalarn, tiyatrolarn ve gazetelerin gunden gune genclerin Gzerindeki etkisini

112 Erol Giingér, Diinden Bugiinden, s .67- 68.

'3 Erol Giingér, Diinden Bugiinden, s. 67- 69.

1 Erol Giingor, Sosyal Meseleler ve Aydnlar, s. 259.
> Erol Giingdr, Diinden Bugiinden, s. 111.
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arbrdigii Erol Giingor de ifade etmistir. Tirk genci artik maddi ihtiyaglarm
karsilamanin ~ Otesinde  farkli  meselelerle karsilasabilecegi  bir  toplumda
yasamaktadr."'®

Giingdr’e gore Cumhuriyet’in asil ¢ikmazi, gerek resmi egitimde gerekse Ozel
yayinlarda ¢ocugun psikolojik yapisi ve ihtiyaglarmm gozetilmedigi gibi onun nasil
bir toplum diizeni icin hazirlanacagi hususunun da acgikliga kavusturulmamig
olmas>dsr.™’

Glingor’iin tlizerinde durdugu bir diger sorun, Topg¢u’nun da ifade etmis
oldugu gibi sehir ¢ocuklarmm iginde bulundugu olumsuz durumdur. Giingér bu
sorunu su sekilde dile getirmektedir. “Tiirkiye’deki hizli ve diizensiz sosyal degisme,
biiyilk sehirlerde pek ¢ok cocugun, ailelerinin ve egitim kurumlarmm, her tiirli
kontroliin diginda sefalet ve sefahat hayati yasamasina yol agmistir. Bu ¢ocuklarin
say»s> glinden guine artarken, devletin ne gocuk suglarn> énleyici, ne su¢lu ¢ocuklar>
slah edici, ne de kimsesiz c¢ocuklar1 yetistirici higbir tedbir almadigi dikkat
cekiyor.”!'8

Hakikatte genglik terbiyesi bir llkede her turld kalknma ve cokuntiyd
etkileyen asli unsurlardan biri belki de en dnemlisidir. Toplumun yapis1 ve gelecegini
ogrenmek isteyenler onun gercek ihtiyaclartyla egitim kurumlar1 arasindaki iliskiye
bakmabdsrlar. Clnku her turl siyasi, idari, iktisadi ve sosyal faaliyet sektorlerini bu
kurumlardan yetisen insanlar sekillendirmektedir. Ozellikle egitim ve dgretimin aile

ve cemaat elinden ¢ikarak miistakil bir kurum haline gelmis oldugu modern bir

118 Erol Giingor, Tirk Kiltiirti ve Milliyetgilik, s. 219.
Y7 Erol Giingdr, Diinden Bugiinden, s. 112.
118 Erol Giingdr, Diinden Bugiinden, s. 110.
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toplumda yeni nesiller ancak saglam bir egitim sistemiyle yetistirilerek sorumluluk

alabilecek seviyeye gelebilmektedirler.*®

c. Okul

Nurettin  Topgu’nun egitim anlayisinin  gostergesi olan “milli mektep”
modelinin bir diger onemli unsuru okuldur. Top¢u’nun okula verdigi 6nem onu
mabet ile esdeger tutmasmdan anlasiimaktadir. O’na goére okul, millet kiiltiirliniin ve
millet ruhunun bayragidir.

Topgu’ya gore okul 6grenme yeridir. Ayni sekilde hayatta da her giin yeni
seyler 6grenmekteyiz. Ancak hayattaki egitim ¢ok amach, okul ise amac> belli bir
ogretimle, insan> zihinsel karmasalardan kurtarpp manah bir birlige ulastirr. O’na
gore okul bazen tahtal> ve derslikli bir yerden ziyade, birka¢ gencin bir rehber
etrafinda kendini arayan birlikteligidir. Bu anlamda okul hayat>, zannedilenden daha
kapsambd>r. Manevi arayisin, kurabn, diizenin ve disiplinin oldugu her yerde okul
vardir. Bu baglamda, aile de orf ve adetlerin ve bir dereceye kadar da sahsiyetimizin
gelistigi  okuldur. Sevginin, sabrin, hosgoriiniin, fedakarligin ve gorev bilincinin
okuludur.

Topgu, okulun mana ve hikmetini ise, ig¢inde kayboldugumuz hayattan
styirarak kendimize getirmek, diisiindiirmeye yoneltmek ve omiir boyunca rehberlik
etmek olarak agklamaktad>r.'?

Ifade edilenlerden de anlasilacagi iizere okula genis bir mana yiikleyen
Topgu, buglinkii okulun bu ¢izgiden uzak oldugunu, gencglere bilgi yignlarmi

amacgsz ve rastgele verdigini diistinmektedir. Daha Onceden de belirtildigi gibi

19 Erol Giingdr, Sosyal Meseleler ve Aydbnlar, s. 258.
120 Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas, s. 45, 51, 52, 54, 89 ; Batuk, a.g.t. s. 48.
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yabanct ve Ozel okullarin milli mektebe zarar verdigini diisiinen Topgu, mazisiz ve
geleneksiz okul denemelerinin mektep yerine bir okuma yeri ve konferans salonu
ortaya ¢ikardigm belirtmistir. O’na gore okul artik ne mabet ne de yuvad, ders
odalarindan olusan bir devlet dairesidir.***

Topgu, okulun mimari yapisina da 6nem vermistir. Farkli cografyalarn farkl>
iklimleri oldugu gibi 6grencinin de ruhuna uygun bir iklimi vardwr. Topgu, okul
binasmimn Ogrenciye her an ilme “hazir ol!” telkini vermesi gerektigini ifade etmistir.
Ancak, ona gore yeni okullar kendilerine ait olmayan binalarda siginti
durumundad>rlar. Turk milli ruhunu yansstmayan bu yapslarn kimi konak bozmas>
kimi yurt, kimi devlet dairesi, kimi de Yunan okul binas: seklinde yapilardir.'?

Egitim sisteminin onemli bir unsuru olan okulun i¢inde bulundugu durumu
yukarida siralandigi sekilde tespit eden Topgu, onun islevini de U¢ temel esasta
aciklamigtir. Bunlardan biri olan okulun hayatin kendisi degil “hayata hazirhk”
oldugu ilkesini Topgu sdyle ifade eder: “Evvela mektep, cemiyetin fertlerine igtimai
Odevlerini yapmalar1 i¢in ayirdigi bir hareket sahasi degil, belki bir hazirlanma
yeridir. Buradaki ¢aligmalarin bir takim ruhi gayeler i¢in egzersiz, idman ve hazirlik
halinde yapilmasi, mektebin hayat ile asla karsilastiriimamas> laz>mdx. Hayat>
mektebe sokmak, heniiz talim ve terbiye gérmemis askerin harbe sokulmasi gibi elim
netice verir.” Okulun ikinci islevinin gence hayat kazandxmas> ve onu
ihtisaslastirmast oldugunu belirten Topgu, bu gercegi su sozlerle ifade eder:
“Mektep, her genci belli gayelere dogru adim adim ilerleten bir ihtisas ustas>dsr.
Hayatimizda isbolimii vardir ve medeniyetle beraber ilerlemektedir. Medeni

cemiyette her fert muayyen bir gaye icin yetistirilmektedir. Ihtisas, &gretimin

121 Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas, s. 55, 56, 80.
122 Topeu, Tirkiye’nin Maarif Davas>, s. 98, 99.
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prensibidir. Okulun tiglincii mahiyeti de gence akh isletecek mahareti
kazandxmas>d>r. Mektep, gence bilgiler yukleyici bir fikir deposu degil, aklin
yetilerini ayr1 ayr1 isletme mahareti $greten bir atlye gibidir.”*?®

Okulsuz bir toplumsal hayatin olmayacaginm diisiinen Topgu, okulu
ilkogretim, orta Ogretim ve yiikksek Ogretim olmak iizere ti¢ kategori icinde ele
almustir.

Ogretim basamaklar1 iginde ilkogretime blyik 6nem veren Topgu, bu
donemde c¢ocuga temel hayatin tamtilmadigmi, insanhk duygusunun ve tarih
suurunun verildigini ifade etmektedir.

Sehir ¢ocugunun ilkégretimle yetinmedigini, lise tahsilini de herkesin
yapamadigmi dile getiren Topgu, ortaokul diplomasmin hayata atilanlara higbir
avantaj saglamadigmm belirtir ve sOyle der: “Bizce tamamuyla fonksiyonsuz olan
ortaokul kald>rsimab; ilk Ug senesi tek kol halinde, son ¢ senesi kollara ayrlarak
okutulmalidir. Bu mekteplerde ziraat ve teknik Ogretilmeli, aritmetik, tarih ve din
dersleri okutulmalidir.”” Ayrica liselerin bugiinkii durumuyla, yliksek Ogretime
kabiliyetli insanlar yetistirmekten ziyade ortaokul miifredatim genisleterek
tekrarlayan bir sistem oldugunu ve bu nedenle degistirilmesi gerektigini diigiiniir ve
bunun gerekgesini soyle ifade eder: “Lisenin simdiki ortaokulu karsilayacak ilk {i¢
smifindan sonra, ii¢ senelik son kismi su sekilde kollara ayriimahdir. Ik iki sene fen
ve kdltir kollarsna ayrslmab, sonuncu yslda ise, bu kollarn her birisi de ikiye
boltinmelidir. Boylece fen kolu, matematik ve tabiiye bolimlerine, kiltir kolu ise

felsefe ve lisan béliimlerine ayrimalbdr.” 14

12 Topgu, Ahlak Nizam>, s. 52- 54.
124 Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas, s. 115.
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Bir sehrin yiiksek okullarm>n tumind Universite kabul eden Topcgu’ya gore
gercek manada bir tiniversite, toplumun deger ve inaniglarinin sentezi olan felsefe ile
baslar. Universiteyi kuran, milletin ilk iradesi olan felsefi ad>mdsr. Yine ona gore
millet kiiltiiriiniin merkezi ve kaynagi olan tniversite, bir toplumun beyni demektir.

Topgu’ya gore lniversitenin bir diger Ozelligi, millet egitim ve Ogretiminin
kurucusu ve diizenleyicisi olmasxdr. Bu, devletten dnce onun gorevidir. Ogretim
hareketi {iniversiteden dogarak liselerle ilk ve ortaokullara kadar yayslmalxd>r.*?

Universite egitim sistemi icindeki énemli konumuna ve Gzerkligine ragmen
ne devlet, ne de millet huzurunda sorumlulugunu layikiyla yerine getirmemistir.
Topcu, Universiteleri, asrn ilim hayatna hicbir eser ve fikir katamadigi, hocalarinin
salahiyetsizligi, ahlaki bakimdan gencligi yoOnlendiremedigi, yabanci kaynakh
pozitivizm, pragmatizm ve marksizm gibi fikir akimlarina karsi kayitsiz kaldig,
sosyal olaylar karsisinda duyarsiz tavir sergiledigi, ilim Yyerine siyasetle
ugrasmasindan  dolayr  elestirmektedir.  Ayrica  niversitede  milli  kdltur
bulunmadigmi, 6gretimde milli zihniyetin hakim olmadigini ifade etmektedir. Buna
ilaveten ayn> kurumu gencleri halktan koparmass, skolastik zihniyetle bilgi yigim
vermesi ve nakilci gretmen yetistirmesi yoniinden de elestirmektedir. *°

Topcu yukarda ifade edilen yonleriyle elestirdigi {iniversitenin kaldirilarak,
ilmi huviyeti ve bin ylbk tarihiyle millet iradesini temel alan yeni bir Gniversitenin
kurulmas>n> énermektedir.**’

Nurettin Topgu gibi Erol Giingdér de ogretim kurumlari hakkinda bazi

elestiriler getirmis ve Onerilerde bulunmustur. Gilingdr, ¢ocugun okul egitiminin

125 Topgu, Ahlak Nizam», s. 57, 59, 60; Topgu, Kiiltiir ve Medeniyet, s. 68.

126 Topeu, Kiiltir ve Medeniyet, 5.68-77; Topgu, Ahlak Nizam», s. 60; Topgu, Tiirkiye’nin Maarif
Davas», s. 142, 145.

27 Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas>, 5.145- 146, 150.
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seklen diizgiin goriinmekle birlikte, bu kismmn belki okul-dis1 hayattan daha ciddi
sorunlarla dolu oldugunu ifade etmektedir. Egitim politikasinda ilkokula ¢ok biiyiik
onem veren Cumhuriyet, devlet ve egitim biitgesinin biiyiikk ¢ogunlugunu ilkokul
seferberligine harcamustir. Fakat hayatlarmin en Onemli c¢agindaki bu donem
cocuklarmin yetistirilmesi en alt seviyede bir tahsil ve tecriibeden ge¢mis insanlara
brrakilmistir. Giingér, samimiyetle calistiklar1 siiphe gotiirmeyen bu 6gretmenlerin
tahsillerinin ve edindikleri tecriibenin ald>klar> gorevi basarmaya yetmeyecegi
diistincesindedir. Bugiinkii ilkdgretimin Cumhuriyet’in yetistirmek istedigi insan
tipinden ¢ok uzak oldugunu ifade eden Giingdr, c¢ocuklarin toplumdaki menfaat
catigmalarmin suuruna varma ve Marksist diizenin karsisinda olan her seye kin
besleme esasna gore yetistirildiklerini belirtmektedir.*?

Gulngor Tirkiye’de orta 6gretimin durumunu ise, meslek okullar1 digindaki
okullarda {i¢ kademeli bir kalite farklilasmasi i¢inde degerlendirmektedir. Bu kalite
farklhilasmasi igindeki kurumlari ise, en kaliteli egitim veren yabanci kolejler, ikinci
srada “Anadolu Liseleri” diye hi¢ de uygun olmayan bir isimle adlandsrlan ve
yabanci dille egitim yapan Tiirk okullari, {igiincii sirada ise asil Anadolu Lisesi
denmeye layik olan, Tiirk¢e 6gretim yapan orta ve liseler olarak siralamaktadir. Dil
ogrenme ve yiiksek Ogretime hazxlama baksmendan farkbbk arz eden bu okullara
anne ve babalar ifade edilen kalite swyasna gore cocuklarns yerlestirmeye
calismaktadirlar. Bu nedenle ¢ocugun tahsil hayati, ilkokuldan sonra doniim noktasi

haline gelmektedir.

128 Erol Giingdr, Diinden Bugiinden, s. 109- 110.
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Yabanci dille egitim veren kurumlara giris imtihanlarmm, c¢ocuklarin
seviyelerinin ¢ok istiinde oldugunu diisinen Giingér, bu yolla c¢ocuklara
zulmedildigi gerekgesiyle snavlara elestiri getirmektedir.?®

Sorumluluklarin1 yerine getirmedigi i¢in mevcut {niversitelerin kaldirilip
yerine yeni tiniversitelerin kurulmasini 6neren Topgu’nun goriislerine karsilik Erol
Glingér de kadrosu, kiitiiphanesi, arsivi, ihtiyag duydugu akademik g¢evresi
diistiniilmeden agilan yeni iiniversitelerin, heniiz gelismesini tamamlamamis olan
eski Universitelerden devamli personel kaydirma mecburiyeti ortaya ¢ikaracagini,
boylelikle de ne eskilerin ne de yenilerin gergek bir Universite fonksiyonu
gorebilecegini ifade eder. Bu nedenle Giingdér’e gore liniversiteleri esit seviyeye
getirmek amacsyla mevcutlarn ksrpsimas> yerine, akademik zaruret ve imkanlar
diistiniilmeden ac¢ilmig olan ve halen sadece ismi bulunan Universitelerin kapatslmas>

gereklidir.*®

d ) Mifredat

13

Nurettin Topgu, “ milli mektep” modelinin dordiincii unsurunu olusturan
mufredat konusunda da sorgulayict bir yaklasim izleyerek, oncelikle neyin 6grenilip
neyin 0grenilmeyecegini ayirt ettirecek bilginin verilmesini, bunun aksinin ise hafiza
hamalligma yol acacagini belirtmistir. Bundan dolay1 her seyden biraz bilip higbir
baltaya sap olmayan insan yerine ihtisaslasmis insan yetistirmenin Onemine vurgu
yapilmugtir. ™!

“Her bilgide bir cazibenin bulundugu ve insanin bir dereceye kadar

ogrendiklerinin esiri oldugu” onciiliinden yola ¢ikan Topgu, ders programlari igine

129 Erol Giingdr, Diinden Bugiinden, s. 66 - 67.
130 Erol Giingdr, Sosyal Meseleler ve Aydsnlar, s. 382, 383.
B Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas, s. 49 ; Ozpolat, a.g.t., s. 74.
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“fenabk™ bilgisinin konulmasinin zararli oldugunu diisiinmektedir. Ciinkii bu
bilgiden korunmak igin ayrsxca bir karsi koyma giiciine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ogretimin iceriginin sahsiyet egitimi yerine esya bilgisini éne ¢ikaran bir
tarzda diizenlendigini diistinen Topcu, bu konuda sunlar1 sdylemektedir: “Cocuga her
seyi Ogreten mektep, onu ne kadar diisiincesiz yapabiliyor! Daha ilkokulda biitiin
esyanin bilgisini sunan, orta dgretimde cihan tarihini, cihanin cografyasiyla birlikte
geng dimaglara aktarmak isteyen bugiinkii mektep pek bedbahttsr. Ruhlara istikamet
verebilmekten uzaktir. Mektebin perisan ettigi suurlart hayat insafsiz pengesine
gecirerek nice lizumsuz ve katil bilgilerle doldurmakta, onlara bir ¢ile devri

2

yasatmaktadir.” Ayrica ona gore mevcut miifredat, Ogrenciyi tembellige ve
ezbercilige itmektedir.** Cocugun kesif 6zelligi daha ilkokulda baslamasina ragmen
matematik, biyoloji, tarih, cografya, fizik, kimya, edebiyat gibi biitiin dersleri
ezberleten bir miifredatla zekalar katledilmektedir. Bu donem miifredatinda ¢ocuga
vatan sevgisi ve tarih bilinci, sevgi ve aclapyla duyurulmabdsr.*

Ilkokuldaki miifredatm bilgi yigmi oldugunu diisiinen Topgu’nun goriisiine
paralel olarak Erol Giingor de iilkemizde insanlarin ¢ogu ilkokul diginda bir tahsil
gOremedigi i¢in, bu donemde onlara ne verirsek kardir seklindeki yanlis anlayisa
dikkat ¢ekmektedir. Ona gore ilkokul ¢ocuguna onun ancak genel oryantasyonunu
saglayacak, ¢evresini tanimasma yetecek kadar bilgi verilmelidir. Bunun diginda bes
yil siiresince asiriya kagmamak kaydiyla ¢ocugu oyalayacak yonde baz> bilgiler de

verilebilir. Kisacasi ilkokul egitimi, anaokulundaki egitimin daha disiplinli bir

uzantisindan ibaret olmalidir. Bu dénemde ¢ocugun ihtiyaci olan sey, bilgi yigmlar1

32 Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas>, .49, 50 ,83.
33 Topgu, Ahlak Nizam», 5.54,55 ; Topcu, Tiirkiye’nin Maarif Davas>, 5.105,106.
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degil, bilgileri alabilecek ve hazmedebilecek bir zihnin  olgunluguna
erisebilmesidir.***

Gingor’e gore 6nemli bir diger husus da ¢ocukta millet sevgisini uyandsmak
icin milletini ona tanmitmaktir. Millet sevgisi, sadece yasanilan zaman i¢inde degil,
geemisin  Ogrenilmesiyle daha kuvvetle yerlesir. Bundan dolay> okullarda tarih
Ogretimine 6nem verilmeli ve bu 6gretim ““ milli tarih 6gretimi ve milli suur egitimi”
seklinde olmalidir. Tarihle birlikte ve ondan ayrilmaz bir sekilde o6gretilecek bir
bagska konu da “dil”dir. Cocuk, kendi milletinin dilini en glizel 6rnekleriyle
Ogrenmeli, onu konusan ve yazan insanlari kendi aile bireyleri gibi yakin
hissetmelidir. Aslinda bu konu, ¢ocuga verilen biitiin egitimin dil yoluyla olmasi
apsndan da cok 6nemlidir.*®

Giingdr’e gore cocuklarm milli benligine zarar veren, Ingilizce egitim yapan
bir teknik tiniversite agilmustir. Yine ona gore Tiirk okullarinda verilen dil dersleri
cocuklar1 yabanci usag1 yapma yolunda atilmus bir adim olmustur.*®

Erol Giingor yabanci okullardaki Miisliiman 6grencilerin Hristiyanlastirslma
faaliyetlerine karst devletin bir tedbir almasinin Cumhuriyet’in temel prensiplerinin
bir geregi oldugunu ve bu hassasiyetin her zaman gdsterilmesi gerektigine dikkat
cekmektedir. Turk milli ve dini kiiltiirliniin gegmise gomiilmemesi ig¢in 6grencinin
ihtiya¢c duydugu din bilgisi ve milliyet duygusu verilmelidir. Boylece gerek laiklik

gerekse din terbiyesi konusundaki yobazlbk da ortadan kaldirilmis olacaktir.**’

34 Erol Giingdr, Diinden Bugiinden, .67, 68.

135 Erol Giingdr, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, s.168- 169.
13 Erol Giingor, Sosyal Meseleler ve Aydsnlar, 5.340, 343.

37 Erol Giingor, Tiirkiye’de Misyoner Faaliyetleri, s.35, 87, 96.
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B.NURETTIN TOPCU VE EROL GUNGOR’DE EGITIiM
HEDEFLERI

1-Ogretmene Yonelik Hedefler

Nurettin Topgu, egitimin en Onemli unsuru olan G&gretmenin sahsiyeti ve
gorevlerine yonelik bircok hedef tespit etmistir. Ona gore her tiirli kabiliyetini
koydeki imkansizliklar iginde yitiren kdy g¢ocuklarmi insanhga Ornek olacak bir
medeniyetin sahibi haline getirmeyi kendine ilke edinecek nitelikli profesorler
olmabdr.*® Topcu’ya gore 6gretmen ilkdgretimden baslayarak genci kendine 6zgii
bir fikir yapisina sahip olan biitiin bir insan seklinde yetistirmelidir. Ayn1 sekilde
ogretmen, ilimle politikay1, gercekle ideal olani ayirt etmeyi 6gretmelidir. Nakledici
degil, kafa gahistirmayi bilen insan olmahdir."*

Ogretmen, hayatin sanatkari olmali, mesuliyetinin genisliginin bilincinde
olmalbs, engellere tahammiil edebilmeli, sevgi ve ruh sahibi olmal> ve en giizel hayat
ornegini sunan idealist bir insan olmalxdsr.

Ogretmen Topgu’ya gdre esya bilgisi vermekten ¢ok, onun ruh yapisim
islemeli, 6grenci ile iliskisinde dikkat ve hiirmet gercevesi icinde gerekli mesafeyi
korumalbd>r.**°

Topgu, Ogretmenin, basarisizligmin zaaflarini arastrarak kendini dizeltme
cabasi icinde olmasi gerektigini ifade etmektedir. Yine ona gore Ogretmene, onu
141

mukaddes idealinden uzaklastirict gorevler verilmemelidir.

Topgu’ya gore, 6gretmenin vazifesi, karakter yapmak ve sahsiyet yaratmaktir.

138 Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas>, s.59.

13 Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas, 5.60-61.

0 Topeu, Tiirkiye'nin Maarif Davas>, 5.66-68,70-72.
! Topgu, Tiirkiye’nin Maarif Davas>, 5.67-96.
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Ogretmenin goreviendirilmesi hususunda Topgu, yabancs dilde yazsl> eserleri
okuyup anlama kabiliyeti ile ilim zihniyetini yoklaysxc> igerikte bir s»nava tabi
tutulmas1 gerektigini ve oOgretmenligin bir meslek haline getirilmesi gerektigini
vurgulamaktad>r.**?

Koylerde ise imamlik meslegi ile dgretmenlik mesleginin birlestirilmesinin
gerekliligi Topgu tarafindan ifade edilen bir bagka hedeftir. Ayrica Topcu’ya gore ilk,
orta, lise ve duniversite hocalar> arasnda statli fark> bulunmamal> ve bir koy
6gretmeni ile profesdre ayni deger verilmelidir.'*

Diger diislinlirtimiiz olan Erol Giingér’e gore Cumhuriyet doneminde
Ogretmen yetistirme faaliyetine hiz verilmekle birlikte egitim politikasinda 6nemli bir
degisiklik olmamusti. Amag¢ okuma-yazma bilen insan yetistirmek oldugu igin
6gretmende liyakat arayisi istenen diizeyde olmarmugtr.***

Ogretmenin vasiflarma da deginen Giingdr, onun vazifesinin 6grencideki
kabiliyeti ortaya ¢ikarmak ve onu islemek oldugunu ifade etmistir. Ancak bunun igin
oncelikle dgretmenin kendisi yaratic1 ve kabiliyetli olmalidir. Ogretmen yetistirirken
belli bilgileri aktaran adamlar1 yetistirmek, bir egiticide aranan yaraticilik
kabiliyetini  dldiirmektedir. Ogretmen, kendisi bilgiye arastirarak ulasmamissa
ogrenciye de sadece spikerlik yapacaktir. Ayrica meslege yOnelik uygulama ve
meslek i¢i egitimin ihmal edilmesi bir bagka aksakliktir. Bu nedenle 6gretmen kendi
alan>yla ilgili yenilikleri takip etmeli ve kendini yenilemelidir.** Goriilecegi gibi

Nurettin Topgu ve Erol Glingér, giiniin sartlar1 dogrultusunda 6gretmenin, kendini

%2 Topeu, Tiirkiye'nin Maarif Davas>, 5.96,102.

3 Topgu, Yarnki Tirkiye, s.321; Senozan, a.g.t., s. 32.

144 Senozan, a.g.t., s.32.

5 Erol Giingdr, Diinden Bugiinden, s.63; Yavuz, a.g.t., 5.72-73.
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gelistirmesi, yenilemesi ve nakilci olmaktan kurtularak, mesuliyetlerini layikiyla

yerine getirerek ornek bir sahsiyet olmasi konusunda goriis birligi igindedirler.

2. Ogrenciye Yonelik Hedefler

Bir insanmn her sey olamayacagmi ifade eden Topgu, 0grencinin ne memur, ne
esnaf ne de idare adami oldugunu belirterek ona 6grencilik sorumlulugunu aksatici
ve sahsiyetini zedeleyici ders dis1 islerin yaptirilmamast gerektigini Onemle
vurgulamaktadir. Ogrenciligin zihin kabiliyetlerinin gelistirilmesi ile mesgul olan bir
meslek oldugunu belirtmektedir."*®

Toplumda higbir pedagojik kontrole tabi olmayan terbiye vasstalarnn,
Ogretmenin ve ailenin ¢ocuk tizerindeki tesirini giiglestirdigi tespitini yapan Topcu,
her iki tarabn da sorumlulugunu yerine getirmesinin gerekliligini vurgulamaktadir.**’

Psikoloji ve pedagojinin verileri dogrultusunda ¢ocugun yapisina uygun bir
egitim-6gretim ortammin ve metodunun gerekliligine deginen Topgu’ya gore ¢ocuk,
viicudu ve ruhuyla c¢ocuk olarak yasayabilmeli, onunla yetiskin arasmndaki
basamaklar birer birer asilabilmelidir.

Topgu, kadmin terbiyesine de deginmis ve bunun ihmal edildigini
vurgulayarak, kadmna hayatta ayrilan ev sanatlar1 ve ¢ocugunu yetistirme mesleginin

kizlarm egitiminde 6nemli yerini almasi1 gerektigini ifade etmistir. Enstitiilerin sanat

dersleri, k>z okullarsnda kimya ve jeoloji derslerinin yerini kxsmen tutabilir. Musiki

1% Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas>, 5.93-94.
Y7 Topcu, Tirkiye’nin Maarif Davas», 5.90.
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basta olmak tlizere giizel sanatlara da daha fazla yer verilmelidir. Kiz 6gretiminde
kalbin terbiyesine énem verilerek bu konuda din ve sanatn rolii &nemsenmelidir.**

Erol Gilingér ise egitimin gayesinin insana belirli degerleri ve bu degerlere
bagh bilgi ve tecriibelerin benimsetilmesi oldugunu diisiinmektedir. Gilingor, deger
hiikiimleri benimsetmekle egitimde millilestirmeyi amaglar ve milli varhigimmzin
temelini olusturan kiiltiirimiiziin  tastyicihiginda  egitimin ~ bir ara¢ olarak
kullanilmasmin gerekliligini vurgular. Ona go6re iyi ve dizenli toplum amag, bu
amaci gergeklestirmeye calisan egitim ise aractir. Fertler, kiiltiirii temsil ettigi oranda
sahsiyetini gelistirir ve edindigi bilgiyi nerede ve ne zaman kullanacagmnin farkina
varir. Egitimin sosyal hayatin devamliiginmi saglayici bu temel gorevi ihmal
edilmemelidir.**

Glingor’e gore milli kiiltlirlimiize yabanci kiiltiirler karsisinda bagimsiz ve
itibarli bir sahsiyet yetistirmenin en Onemli sarti, bu kiltlirii onlar karsisinda
degerlendirebilecek insanlardan meydana gelen aragtrma kurumlart ve egitim
miiesseseleri olusturup bunlara resmi ve 6zel her imkani saglamak, bunu yaparken de
modern insan>n ihtiyaglarna cevap vermek amaclanmaldsr.'>!

Glingor iiniversite 6grencisinin yiiklenecegi gorevi hakkiyla yapabilmesi igin
ona bu sorumluluk duygusunun verilmesini ve onun iyi bir sekilde yetistirilmesini
hedeflemektedir.*>? Ayrica eski ve yeni catismasindan uzak dinf ve milli terbiye ile

gecmisle baglari kopariimadan yetistirilmis bir genglik hedeflenmelidir.™

9 Topcu, Tiirkiye’nin Maarif Davas, s.89.

150 Senozan, a.g.t., s.25-26.

L Erol Giingdr, Diinden Bugiinden, s.158.

152 Erol Giingdr, Sosyal Meseleler ve Aydsnlar, s.289.

153 Erol Giingor, Tiirkiye’de Misyoner Faaliyetleri, .89, 96.
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3. Okula Yo6nelik Hedefler

Topgu’ya gore egitim, millet kiiltiirline donmeli ve yabanct okullarin varligina
son verilmelidir.

Gence idealler asilayan egitim, bir toplumun diislinlis tarzmi kiiltiiriinii ve
ideallerini seferber etmelidir.**

Topgu’ya gore idealist bir nesil yetistirilmeye ¢alisilmali ve okulda ilim, ilim
oldugu icin sevilmelidir. Pozitivizmin ve pragmatizmin ihmal ettigi idealist insan
yetistirilmeye ¢ahigilmahdir.’® Aym sekilde genclige, ilimde oldugu gibi din
hayatonda, iilke ve diinya hadiseleri karsisinda metotlu disiinme Ogretilmelidir.
Kssaca mektep hayata manasn> vermelidir.*°

Egitim kademelerinin hedeflerini ilk6gretimde kalbin terbiyesi, orta
ogretimde aklin terbiyesi, yiiksek Ogretimde ihtisaslasma olarak belirleyen Topgu,
ilkokulun ilk ve asil hedefinin sahsiyet sahibi insanlar yetistirmek oldugunu ifade
etmektedir."’

Topgu’nun ortadgretimden bekledigi gayeleri ise hayatin her alaninda insan
ruh ve zekasmm niifuz edebildigi konularda genel kiiltiir vermek, her ilmi tanitarak
ihtisas 0gretimine hazirlamak, daha da 6nemlisi ruhun butln yetilerini birbirleriyle
diizenli olarak gelistirmektir. Zekanin bilgi ambari olmaktan ziyade ince ve keskin
bir kili¢ haline gelmesi orta 6gretimin igidir.**®
Topcu, liselerde derslerin okutulma gayesini “ilk ¢ s»nfta kainat hakk>nda

ilk miisbet bilgiler verilir ve ilim zihniyeti asilar. Bunu yapmak i¢in her ders kendine

> Topcu, Tiirkiye’nin Maarif Davas, s.78-79,154.
% Ozpolat., a.g.t., s.72.

1% Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas», 5.78,107.
Y7 Topcu, Tiirkiye’nin Maarif Davas», 5.100-112.
138 Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas>, 5.118-119.
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mahsus metotlarla okutulmalidir” seklinde ifade etmektedir. Teknik bilgiden ziyade
insaron manevi yapssron diizenlenmesi hedeflenmelidir.**°

Universiteye imtihanla Ogrenci almmasmm orta ogretimi inkar etmek
anlamma geldigini diisiinen Topgu’ya goére kayit parasi gencin okuma hiirriyetini
elinden almakta ve onu tesadlfi meslek se¢meye zorlamaktad>r. XX. asrn pedagojik
anlayisiyla uyusmayan bu durum Topgu’ya gore c¢oziimlenmesi gereken bir
problemdir. Ayrica Topgu, daha dnceden de degindigimiz gibi mevcut iiniversitenin
kald>rlarak onun yerine milli blnyenin tabiatna uygun yeni bir (niversite
kurulmas»n> hedeflemektedir.'®

Erol Glingdr’iin okula yonelik hedeflerini egitime yiikledigi temel gorevden
hareketle ifade edebiliriz. Egitim ve 0gretimin amaci, sosyal gelismeyi saglamaktir.
Egitim, bir taraftan sosyal gelismeyi saglarken, diger taraftan toplumsal degerleri
muhafaza etmeye yarayacak guci vermelidir. Bu da ancak kultiriin aktarsimas»yla
kazanimaktadsr. Gungor’e gore bu Ulkede ilk ve orta tahsilin ana gayesi topluma
yeni giren biyuk Kkitlelere ortak degerler vererek bir sekil kazandirmak, kisaca iyi
insan ve iyi vatandas yetistirmektir. Ancak nesillere kiiltiir aktarmm yapilirken kiiltiir,
tarihi siire¢ icinde irdelenmeli, degisen toplum diizeninde yabancilagmaya firsat
vermeden gelistirilmelidir. Ayrica egitim, milli birligin fikir temellerini igslemeli ve
birlik suurunu kuvvetlendirmelidir.*® Aym sekilde egitimin bir diger gayesi, zekalari
islemek onlar1 bilgiyle donatmaktir.'®?

[lkokul déneminin insanm gelisiminde ¢ok onemli oldugunu diisiinen Erol

Glingor’e gore bu donem c¢ocugunun gelisim oOzellikleri dikkate almarak, ona

9 Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas, s.116.

180 Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas», 5.144-145.

181 Erol Glngdr, Diinden Bugiinden, s.142; Senozan., a.g.t. s.37.
162 Erol Giingor, Tirk Kiiltiirti ve Milliyetgilik, 5.193.
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cevresine uyumunu saglayacak kadar bilgi verilmeli ve zihin lizumsuz bilgilerle
doldurulmamal>d>r.'®®

Daha Once iizerinde durdugumuz {izere Ttniversiteler hakkinda goriis
bildiren Erol Giingér, yeterli imkdna ve donanima sahip olmayan yeni agilmig
universitelerin - kapatJlmas> ve mevcut Universitelerin de  modern olgulerde

gelistirilmelerinin hedef almmasi gerektigini ifade eder.'®*

4. Miifredata Yonelik Hedefler

Nurettin Topcu, ilkokullarin kitaplar1 ve miifredatiyla ¢ocuga vatan sevgisi
ve tarih suuru vermesi gerektigini ifade etmektedir. Ayrica cocugu ezbercilige itecek
bilgi yigmlar1 ile yaratici zekasini dondurmak yerine, zihni kabiliyetlerini gelistirip,
sahsiyetini olgunlastiracak bilgiler verilmelidir.*®®

[limlerin ~ gretiminde, ger¢ek gayelerinden uzaklastirict  metotlar
kullanildigim ifade eden Topgu, Ornegin matematik dersinin gayesinin zihnin
hayalsiz olarak isleyisi yolunda ona kabiliyet kazandirmak oldugunu, fizik dersinin
de maddi diinyanin kanunlarmi tanitmayr amagladigini belirtir. Tarih dersi, yalniz
bilgi olsun diye degil, daha ¢ok irade olsun diye, cografya dersi vatan sevgisi, fizik
dersi kainat sevgisi olsun diye okutulmabds. Felsefe dersini felsefi kiltiure sahip
insanlar okutmalidir. Topgu’ya gore bu gayelere ulasabilmek i¢in genci fikir hamali
haline getiren mufredat azaltlmabdsr. Ayrsca ortaokullardan sonra kollara ayrslan bir

lise program> yapslmalxd>r. %

183 Erol Giingdr, Diinden Bugiinden, s.68.

184 Erol Giingor, Sosyal Meseleler ve Aydsnlar, s.383.
1% Topgu, Tiirkiye’nin Maarif Davas», 5.105.

1% Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas», 5.118-120.
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Felsefe derslerinden olan sosyoloji, toplumsal olaylar1 elestirerek tanittigi igin
gerekli bir derstir. Mantik dersi hazirhk gerektirdigi i¢in bu ders okutulmadan 6nce
ogrenciye ilimler hakkinda genel kiiltiir verilmelidir. Ruh bilim ve felsefeyi en esash
ders olarak nitelendiren Topgu’ya gore 6ncelikle ruh bilim okutulmals, her iki dersin
anlagilabilmesi i¢in tarih, edebiyat ve matematik dersleriyle dgrencinin zihinsel alt
yapist olusturulmalidir.

Fizikte madde diinyas1 biitiin unsurlar1 ve kanunlariyla bilinmeli, cografyada
olaylar tasviri degil, agiklama yoluyla anlasilmali ve harita okuma Ogretilmelidir.
Kimya ve jeoloji dersleri, liselerin son snf tabiat bilimleri bolimunde birer ders
halinde okutulmali, diger smiflarda kimya dersi fizik dersinin sonunda bir konu
halinde jeoloji ve cografyanin sonunda bir ders seklinde gosterilmelidir.

Insan viicudunun ve hayatinn 6gretilmesine biyoloji derslerinde agirlik
verilmeli, bitki ve hayvan isimleri ezberletilmemelidir.

Topgu, bugiinkii programla Ogretilemeyen yabanci dil dersi igin ise orta
ksssmla lise aras»na eklenecek bir y>lbk yabanc> dil ss»n>bn> dnermektedir.

Liselerdeki derslere iliskin bu agiklama ve dnerilerine ek olarak Topgu, sanat
tarihi, miizik, ahlak, ekonomi ve saglk derslerinin gerekliligini ifade etmektedir.*®’

Milletlerin varligmm korunmasinda egitimin Oonemini ve yerini iyi bilen bir
sosyolog olarak toplumun problemlerini tespit ve tahlil eden Giingor, genc nesilleri
tarihine, kiiltiiriine ve idealine yabancilastiracak zararh etkilere karsi korumaya
biiyilk 6nem vermistir. Saglam bir toplum olusturmak i¢in egitimi hem bir sahsiyet
olusumu, hem bir kiiltlirlestirme hem de ruhi terbiyeyi olusturacak metafizik boyutu

ile ele almugtir.'®®

187 Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas>, s. 117-118, 123-127.
168 Senozan, a.g.t., s.26.
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Millet olman>n en bariz vash, insanlar> zaman ve mekan i¢inde birlestirerek
ortak noktalarda bulusturmaktir. Bunun i¢in Once tasfiyecilikten kaginilmali,
Tiirk¢e’nin dogru konusulup yazilmasi, yeni nesillere aktarip Ogretilmesi baslica
Kiltir davamsz olmabds. Mehmet Akif, Omer Seyfettin ve Peyami Safa gibi
yazarlarin kaleminden miikemmel bir kiiltiir ve edebiyat dili seviyesine ulasan
Tiirkge okullara sokulmali ve onun gretimi yapilmalidir.*®

Glingor’e gore ¢cocukta millet sevgisi uyandiracak sekilde tarih 6gretimi ve

milli suur egitimi verilmelidir.'"

C. NURETTIN TOPCU VE EROL GUNGOR’DE EGITIM

METOTLARI

1. Nurettin Top¢u’da Egitim Metotlan

Calismamizin bu kisminda Nurettin Topgu’nun daha iyi bir egitim igin
mevcut durumu tahlil ederek gelistirdigi metotlara deginmeye ¢ahsilacaktir.

Medreseden mektebe gecerken metot zihniyeti hakkinda, soyut diisiinceyi
giinah sayan anlayisla ruhun bilgisinden maddenin bilgisine bir gerileyis oldugu
degerlendirmesini yapan Topgu’ya gore bu durum, i¢ goézlemin yolunu txkaysp,
zihinleri maddenin bilgisine hayran birakmustir. Oncelikle din dersleriyle beraber
orta Ogretimden musiki dersi kaldirilmistir. Ahlak bilgileri de “medeni bilgiler”
haline getirilmigtir. Lise son smiflarinda ahlakta estetik konusu kisaltilmis ve

metafizik kaldirilmistir. Insanligin gelisim tarihi olmasi gereken tarih dersleri, esya

189 Senozan a.gt, s51.

170 Erol Giingdr, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, s.168.
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dersleri gibi okutulmustur. Daha sonra musiki ve din dersi, programlarda yer
almasina ragmen din dersi amacindan ¢ok uzak; musiki kiiltiirii de yetersiz olmustur.

Topcu’ya gore ruh ve ahlak kulttirt 6ncelikle ilkokulda zarar gérmektedir. Bunu
Topeu,su sekilde ifade etmektedir: “Ilkokulda ¢ocugun kendi igine dikkatini ¢evirme
gayesiyle, daima esyadan ve olaylardan baslayarak kendine dogru doniis metodu diye
bir sey yoktur. Siirekli dikkat ahiskanlklar1 ve olaylar karsisnda akbn> kullanma
sevgisi agilanacak yerde zeka testleri gibi alistirma metotlariyla elde edilen dis diinya
ezberciligine basvuruldu. Ogretim ilim ideali icin vasita iken, hayatm realitesinde
muvaffakiyete basamak haline geldi....”

Topgu, 6gretimin iislubunun, onun sadece sekli degil ruhu oldugunu iyi iislupla
iyi 6gretim, fena iislupla fena 6gretimin yapilacagin belirtir.'"*

Mektebi 6grenme yeri olarak tanimlayan Topgu’ya gore 6grenme de Oncelikle
bir ¢rakbktr, orada usta verir grak abr. Benimsenen dersin iyi bir ders oldugunu
sOyleyen Topcu, boyle bir dersi su sekilde tasvir etmektedir: “Mektepte alnan ders
ya bir tasavvurdur hayale mal edilir; ya bir hinerdir ele mal edilir; ya bir iradedir
iktidarimiza ilave edilir; ya da bir agktir kalbe doldurulur.” Aym sekilde gergek bir
derste duyular> komuta eden akbn faaliyette olmas> gerekir. Bu dersi, ne sadece
gorme ve isitmenin, ne de iliskiler kurup hiikiimlerle muhakeme etmenin eseridir.
Soyut kavramlar, 6grenenin suurunu harekete gegirerek bilginin hazzim yasatir."
Topgu’ya gore ruha en yakin dil, en gizli 6gretmen “izdirap”tir. Ona gore 6gretimi en
kolay sekle getiren Amerikan metotlariyla 6gretmenlik meslegi katledilmistir.
Gergek bir okulda 6gretmen 1zdirap ¢ekerek 6gretmeye, dgrenci 1zdirapla 6grenmeye

muhtagtir. Burada kastedilen 1zdirap, act ¢ekmek ve ceza vermek degil, ilim

™ Topgu, Tiirkiye’nin Maarif Davas», s. 47- 48.
172 Topgu, Tiirkiye’nin Maarif Davas, s. 46-47.
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yolundaki zorluklara tahammil goOsterip c¢aba sarf etmektir. Baz> formilleri
ezberleterek her gilin benligin bir parcasmi yok eden 6gretmen yerine, disimizda
yasanani i¢imizde hayat yapabilen 6gretmen olunmalidir.”®

Ruhu duygu bilgi ve irade sahalarinda tedavi eden Ogretmen, duygu
alanindaki egitime kiiciik yaslarda baglayacaktir. Kalbe ilk olarak merhamet, sonra
hemcinsini sevmek, ihmal etmemek asilar> yapsbr ve cemaat sevgisi verilir. Boyle bir
hissi hazirhikla birlikte fikri ve zihni asilar yapilmalidir.

Tehdit ve dayakla 6gretmek, Ogretmenin isi olmadigi gibi i¢glidiilere yon
vermek de onun isi degildir.*"

Topcu ceza sisteminin yok denecek hale getirildigini, bunun sonucunda da
sucluyu olmasa bile su¢ olaymni cezalandirmayan bir organin iglevini kaybettigini
ifade etmektedir. Ona gore ceza siddet veya kirbag¢ degil; tehlikeyi karsilayan bir
savunma aletidir. Bu anlayismi 6rneklendiren Topgu’ya gdre bazen bir vicdans>za
yiice goniilliilikle karsiik vermek en biiyilk ceza iken, saldirgan sozlere karsi
susmak da ceza olur. Suclu affedilse bile, sugun mahkum edilmesinin 6nemine isaret
eden Topgu’ya gore cezamn ruhi yaprya gore takdir edilmesi gerekir. Sayet bu
sekilde adalet saglanmazsa hem okul vicdani sorumlulugunu kaybeder hem de
sorumluluk sahibi olmayan bireyler yetistirilmis olur. Okuldaki huzursuzlugun
sebebinin de bu durum oldugunu belirten Topgu, disiplinin gereklilifine vurgu
yapmaktad>r. Ona gore gencin yeri, hareket sahas>, hayat kaidesi ve ahlak prensibi
belirsizdir. Ruh ve muhtevasi olmayan serbestlik, gengligi basibosluga itmektedir."”

Imtihan tarzi ve metotlarmi ¢iiriimiis, skolastiklesmis olarak vasiflandiran

Topgu’ya gOre bu smavlar, O0gretmenin Ogrenci hakkindaki kanaatine katkida

'3 Topgu, Tiirkiye’nin Maarif Davas, s. 46-47.
1 Topcu, Tiirkiye’nin Maarif Davas», s. 68-69.
> Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas», s. 92- 93.
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bulunmamaktadir. Her Ogretmen kendi zihni yeteneklerine gore Ogrettiklerini
ogrenciden istemekte ve hepsi de kendine gore notlar takdir etmektedirler. Sonucta
basarisiz olmasi gereken bir 6grenci, kendi okulunun 6gretmenleri tarafindan basaril
kabul edilmektedir. Imtihan sistemindeki bu aksakliktan bahseden Topgu, orta
ogretimde imtihanlarm o dersi okutmamus, yabanci heyetler tarafindan yapilmasimni
onermektedir. Bu sekilde hem basari- basarisizlik konusunda adalet saglanmig
olacak, hem de ogretmenler ilimde ilerleyerek kendilerini gelistirmek zorunda
kalacaklardbr.'"

[lkokullarm Avrupa teknigi icindeki renksiz, sevgisiz ve realitesiz
kitaplarnin insan degil, sadece tabiata bagli varliklar yetistirebilecegini diisiinen
Topgu’ya gore Mehmet Akif’in “Safahat™ gibi eserlerin nesirlestirilip ilkokulun bes
yilhik okuma kitaplarina aktarilmasiyla milli suur gelistirilebilir ve mevcut bosluk
doldurulabilir. Tlkokulda gocuga tarih sevgisi asilanirken ve kendi varligi tarihinin
olaylar> aras>nda kendine tanst>brken, insanbk dersi de drneklerle, sevgi ve merhamet
metotlartyla asilanir.

Topgu’ya gore ilkokulda dindeki ask ideali ¢ocugun kalbine yavas yavas
astlanmalidir. Topgu, duygular1 yogrulmadan ¢ocuga tabiat esyasi tanitiliyor, kiiltiir
dersleri, tarih, cografya bile esya dersleri gibi okutuluyor ve bu nedenle ¢ocuk ruh
gidasindan mahrum kaliyor elestirileriyle bu  konudaki bosluga dikkat
cekmektedir.'”’

Ortaokul ve lisede akil, Dogu’nun ve Bati'nin isiklariyla ortaya konulan
hakikat arastirmalarindan haberdar edilmelidir. Ilkokulda oldugu gibi orta dgretimde

de cocugun ruhunu gergege ulastiracak olan ask enerjisini harekete gegirici kuvvet

178 Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas», s. 94- 95, 100.
Y Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas», s. 69,100.
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musikidir. Bunun icin bitin ilk ve orta 6gretim kurumlarinda sabahlari derse
baglamadan Once kisa bir siire Ogrenciye insan ruhunu yiicelten musiki
dinletilmelidir. ilk miisbet bilgilerin verildigi lisede her ders kendine 6zgii metotlarla
okutulmabd>r. Matematik dersi akbn c¢oziimleme indirgeme metotlarsyla; tabiat
dersleri gbzlem ve deneyden ayrimayan karakterlendirme ve snfland>rma
metoduyla; tarih, sanat ve felsefe gibi kiiltiir dersleri de aklin diger hiikiimlerinin
gergeklerle karsilasmasindan en miikemmel sonuglar ¢ikarmaya elverigli metotlar
kullanilarak okutulmalidir. Dil 6gretimi ise mantiga baglanan ve dile ait teknigi
coziimleyici metotlarla yapsimalbd>r.*"

Topgu’ya goOre edebi kiltir ve sanat zevki vermenin yolu dénemlerine
damgalarim1 vurmus sahsiyetlerin eserlerinin okunup ag>klanmas> ve bu eserlerin
ortaya ¢ikmasini saglayan i¢ diinyalarsnn yansst>simas>dbr.

Masalcilik ve efsanecilik haline gelmis olan tarih 6gretiminde temel nokta ise
olaylar arasinda nedensellik iligkisinin kurulmasidir. Tarihi olaylar, giiniimiizden
hareketle adeta yeniden yasaniyormus gibi ele almmalidir.

Lisenin son ¢ ssnsbnda, ilk ¢ snsfta kullanslan metotlar ayn> olmakla birlikte
ihtisaslasmaya dogru gidildiginden oOncekine gore daha kapsamh bir egitim
verilmektedir.'"

Topgu’ya gore Onemli bir diger husus, hayata manasmi vermesi gereken
okulun, bunu ancak ¢ocuga canli 6rnekleri gérme sansi vererek, bir anlamda yasanti
kazandrrarak yapmasidir. Ornegin hayatin degeri iizerine bazi basma kalip ifadelerle

cocuga acgiklama yapmaktansa onu sokaga cikarip dilencileri ve kahvede oturanlar

178 Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas>, s. 101,116.
1 Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas>, s. 117— 118, 124.
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gostererek  hayatin  degerini  bilmeyenlerin  bu  gibi  insanlar  oldugu
farkettirilmelidir.'*

Topgu’ya gore O0grenci, okulu ve Ogretmeni kendi serbestce secebilmelidir.
Ona bu hrriyet verilmezse imtihanda belli bir mifredattan belli élctlerde sorumlu

tutmaya hakkomsz olamaz.™™

2. Erol Giingor’de Egitim Metotlar

Erol Gilingdr’e gore diinyanin en verimli egitim sistemi, bir hocanin bir
talebeyi yanma alip egitmesidir. Ogrenci sayis1 dorde ¢ikarsa orada sikint1 yasanir.
Batida 6grenci sayisi on, on bes kisi arasinda smirlandirilmistir. Buna gore bir hoca
en fazla on bes kisiye hitap edip, iletisim kurabilir. Gling6ér diinyada ve Tiirkiye’de
6rf ve adetlerin her gegen giin dnemini kaybetmesini bu duruma baglamaktadir.'®

Glingor’e gore milli suur, milletin yaratmis oldugu kiiltiir eserlerinin bugtinkii
neslin anlayabilecegi sekilde onlara sunulmasyla kazand>rlabilir.*®®  Tarih
Ogretiminde prensibin ge¢misten giiniimiize gelmek degil, bugiinden ge¢mise gitmek
oldugunu ifade eden Giingor’e gore Ogretilen her sey mutlaka kisinin yasadigi
hayatla ve sorunlartyla ilgili olmalidir. Cocuga hayat tecriibesi verilerek, olaylarn
bagl bulundugu iligkiler sistemiyle onun zihninin dayandigi ilkeler arasinda bir

uygunluk saglanmig olur.

18 Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas, s. 107.

181 Topeu, Tiirkiye’nin Maarif Davas, s. 103.

182 Erol Giingor, Sosyal Meseleler ve Aydsnlar, 5.432.
183 Erol Giingdr, Diinden Bugiinden, s.102.
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Yabanci dille egitim veren okullarin giris imtihanmon ilkokul seviyesinin ¢ok

iistiinde oldugunu diisiinen Giingér, bu sekilde 6grenciye zulmedildigini belirtir. 3

184 Erol Giingdr, Diinden Bugiinden, s.68.
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IV.BOLUM
NURETTIN TOPCU VE EROL GUNGOR’UN DIN VE AHLAK
EGITiMi ANLAYISLARI
A. NURETTIN TOPCU VE EROL GUNGOR’UN DIN VE AHLAK

ANLAYISLARI

1. Nurettin Topgu ve Erol Gungér’un Din ve Ahlak Tan>mlar>

Nurettin Topcu ve Erol Giingor’iin din ve ahlak tamimlarma deginmeden
once, genel anlamda din ve ahlak tanmlarna yer vermek, onlarn din ve ahlak
egitimi hakkindaki goriiglerinin daha iyi kavranmasi agisindan faydal olacaktir.

Din, insanin varhk sahnesine ¢ikisiyla birlikte ortaya ¢ikmis ve insan,
varhgmi devam ettirdigi siirece de varhigmi koruyacak olan bir kurumdur. Din
bilimcilerine gore, insanbk tarihinde ne kadar geriye gidilirse gidilsin dinsiz bir
topluma rastlanmamaktads. Yapilan ilmi arastirmalarda insanoglunun tarihi
devirlerde oldugu kadar tarih Oncesinde de bazi inanglara sahip olduklarmi
gostermektedir. Biitiin bunlar toplumu ayakta tutan temel esaslarin basinda dinin
geldigini gostermektedir. Boyle koklii bir gegmise ve kapsayict bir ozellige sahip
oldugu i¢in ¢ok g¢esitli bicimlerde tanimlanan din kavramm, Tanri kavrami, inang,
ibadet ahlak, kutsal kitap, vahiy-ilhnam, peygamber-kurucu ve cemaat unsurlar> g6z
onlinde bulundurularak soyle tarif edilmektedir: “Din, bir cemaatin sahip oldugu,
kutsal kitap, peygamber veya kurucu, Tanr> kavramn> da genellikle icinde
bulunduran inang sistemi ve bu sisteme bagl olarak yaptig1 ibadet, yerine getirmeye

calistign ahlaki kurallar biitiiniidiir.” Genel olarak ise “din” su sekilde
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tan>mlanmaktadir: “Inams ve davrams sekilleriyle, insanlar arasi iliskileri diizenleyen
ve insanlarin iyi isleri yapmasini, barig ve huzur iginde bir arada yasamasini saglayan
genel kurallar biitiinidur.”*®

Din’in baska bir tanmmi ise, “Insanmn kayitsiz sartsiz var olan Mutlak Varliga
yonelisi ve O’nun tarafindan kusatihsidir.” seklinde ifade edilmektedir.*®

Dinin tansmendan soran genel olarak ahlak icin yapslan tansmlara da bakslacak
olursa, bazilar1 su sekilde siralanabilir: “Mutlak olarak iyi oldugu diisiiniilen ya da
belli bir yasam anlayigindan kaynaklanan davranig kurallari toplulugu; iyinin ve
kotundn bilimi, etik ilkeler tarabndan yonlendirilmeleri bak>myndan ele abnan insan
davraniglarmm kurami; kimsenin iyi nitelikleri ya da kisiligini belirten tutum ve
davraniglar biitlinli; huy; insanda bulunan ruhi ve zihni haller; iyilik etmek ve
fenaliklardan ¢ekinmek igin takibi lazim gelen usul ve kaideleri 6greten ilim.”®’

Din ve ahlak hakksndaki bu genel tanmlardan sonra Nurettin Topgu ve Erol
Gingor’e gore din ve ahlakn tanmna gegebiliriz. Once din tanmna bakacak
olursak, Nurettin Topgu bu konu hakkonda birtakim fikirler ortaya koymustur. Dinin
Allah’la tarifini en kapsaml> tan>m olarak goéren Topcu’ya gore, “Din, Allah’a
inanmaktyr. Allah tabiat Gstli kuvvetlerin kaynagi, tabiat {istii nizamin prensibidir.
Tabiat nizamimnin da kurucusudur.” Ayni dogrultuda, insanin yaradihs 6zelliklerinden
hareketle din duygusunun ruhun bir ihtiyaci oldugunu ve insanin Mutlak Varligi

arama egiliminde oldugunu diisiinmektedir. Ona goOre, “din ruh igin kuvvet

kaynagr’dir.” Din biitlin duygularimizla hareketlerimizle biitiin  varligimiza

18 Giinay Tuimer-Abdurrahman Kiigiik, Dinler Tarihi, Ocak Yaysnlars, Ankara, 1997, 5.1,7; ayrca
bkz. “Din”, Buyuk Larousse-S6zlik ve Ansiklopedisi, Yayn Kurulu, Oya Adal>, Nilgiin Akar, Bedia
Akarsu, Engin Algora, Milliyet Gazetecilik A.S., Istanbul ty.,VI/3181-3183; “din”, Meydan

18 Bilgin,a.g.e., s.4.

187 «Ahlak” Biiyiik Larousse-Sozlik ve Ansiklopedisi, Yay>n Kurulu, Oya Adab, Nilgiin Akar, Bedia
Akarsu, Engin Algora, Milliyet Gazetecilik A.S., Istanbul 1986, 1/200; arica bkz. “Ahlak”, Ferit
Devellioglu, Osmanklca-Tiirkce Ansiklopedik Lugat, Aydsn Kitabevi Ankara 2000,s.17.

80



sindirilmesi gerekli bir kiiltiirdiir.” Insanin davranislarmm diizenleyicisi olarak
gordiigii din ona gore, “her sahada kemal sahibi insan yetistirmenin mektebidir.*®®
Topcu, dini, bir glinah-sevap nizamnamesi ya da kurallar manzumesi olarak degil,
ruhi bir hayat olarak nitelemektedir. **°

Topgu’ya gore din ne sadece fikir sistemi ne de sadece bir duygu isidir.
Zannedilenin aksine din zeka ve duygu dinyas>mn stiinde bir irade hadisesidir.
insanm iradesini Allah’in iradesine baglayan bir harekettir. **° Baska bir ifadeyle din
insarbn ruhunu: kuvvetlendiren, bir i¢ egitim meselesidir.

Erol Giingor’de ise din, her seyden 6nce bir ilim ve tefekkiir isidir.*"
Bununla birlikte din, insam1 askin bir varliktan haberdar ederken, onunla nasl
diyaloga girilecegi hakkinda bilgi verir. Boylece insan hayatini manalandirmig
olur.'%®

Topcu ve Gingor’in din kavrams> hakksndaki tan>mlarnda temele tabiatisti
bir varligi almalar> ve dinin insan hayat>n> diizenleyici prensipler sunmas> yonundeki
degerlendirmeleri agisindan goriis birligi icinde olduklar: ifade edilebilir.

Ahlak> birka¢g yonden ele alan Topgu’ya gore ahlak, “insan hareketlerinin
metafizigidir. Dolayisiyla prensipleri ister dine isterse de baska bir seye dayansin her
ahlak, bir kiymetler sitemine bagl olup metafizik mahiyetini de buradan elde eder”.
Ayrica ilkelerinin biiyiik 6lgiide dini kurallara dayandigmi diisiinen Topgu’ya gore

ahlak, dini olgunluktur; hayvani hayattan insani hayata yiikselistir."*

18 jslamoglu,ag.t., s.4-5, 10-11.

189 Topeu, Islam Insan Meviana Tasavvuf, .64.

% Topgu, fradenin davasi, Deviet ve Demokrasi, Dergah Yaymlari, istanbul 2004, s.64.

1 Topeu, Psikoloji, s.11.

192 Giingdr, Sosyal Meseleler ve Aydbnlar; 5.389-390; Senozan, a.g.t..s.63; Fatma Demir, a.g.t., 5.115.
1% Erol Giingor, Islam Tasavvufunun Meseleleri Otiiken Nesriyat, Istanbul 1998, s.173.

% Huiseyin Karaman, Nurettin Topcu’da Ahlak Felsefesi, Dergah Yayinlari,istanbul 2000,
s.23;Topgu, Islam Insan Mevlana Tasawuf, s.86.
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Peygamberleri, velileri “ahlak kahraman>” olarak nitelendiren Topgu, ahlakon
Kur’an-1 Kerim’de biiyiik bir yer tutmasina dikkat ¢eker. Ahlaki egitimi ve ahlakin
icselligini vurgular. Topgu’ya gore: “Biz icimize c¢evrildigimiz zaman ahlak
diinyasmna daliyoruz, kendimizden ¢ikip da disimiza ¢evrildigimiz zaman ondan
uzaklagtyoruz.” 1*°

Topgu’nun bagka bir ifadesine gore ise ahlak iyi ve kotii gibi degerlerin insan
tarafindan ayirt edilmesidir. Insan bu degerleri hem kendi hem de baskalarmm
davraniglarma uygulayarak yaptigi karsilagtirmalar sonucunda elde etmektedir.
Ahlaki davranisi idare eden, toplum i¢inde kazanilan bu degerlerdir.196

Nurettin Topgu’nun ahlak teorisinde ortaya koydugu fikirlerinden biri de
“isyan ahlak>” dor. O’na gore “isyan” insann igindeki sonsuzluk iradesinin nefsin
sefaletleriyle ihtiraslarma ve bunlardan dogan zuliimlere kars1 ayaklanmasidir. Isyam
bu sekilde tanimlayan Topgu’ya gore “isyan ahlaki” ise “iradenin sonsuza ulagmak
gayesiyle her c¢esit menfaat ve tutkuya, sonlu olan iyilikk ve mutluluga dahi
bagkaldiran sorumluluk idealidir.”*®" “Ferdi olarak yasamasmi bile insan, isyana
agiktir; hakkin ¢ignendigi yerde haykirmak ister. Hakikat agki, hayati hazlar iginde
yasamaktan hoslanan nebati tabiatimiza isyan; ahlak ise, nefsi i¢in sevmekle 6giinen
insani tabiabmyzon Ustiine bizi yikselterek Allah’la yapslan isyand>r”.**® Bu haliyle

ahlak bir isyan iradesidir. Iradenin eseri olan her hareketi i¢imizden dismmiza dogru

bir ¢ikis gayreti olarak niteleyen Topgu’ya gore hareket isteyerek yapildiginda

1% Ozpolat, a.g.t, 5.46.

1% Topeu, Psikoloji, s.11.

9" Karaman, a.g.e., 5.113-114.
1% Topcu, Yarnki Tirkiye, s.43.
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ahlaka; baskaldir1 da ahlak ile yapildiginda isyana doniisiir. Boylece isyan ahlaki,
iradeyi disaridan kusatan dis sartlara baskaldiridir. ™

Topgu ahlak felsefesini gelistirirken “teorik ve pratik ahlak™ olmak Uzere onu
bir de tasnife tabi tutmustur. Bu tasnifte teorik ahlak pratik ahlaka bir hazirlik
olmaktadbr. Clinkii, ona gore pratik ahlak teorik ahlakon tatbikat> mahiyetindedir.?%

Erol Giingor ise ahlaki su sekilde tammlamaktadir:” Ahlak biitiin toplumu
ayakta tutan temel degerler sistemidir. Bu bakimdan diger biitiin sistemleri ahlakin
smirlarmi agmayacak bir Ol¢iide islemelidir.”

Insan  disindaki  canlilarm  hareketlerinin  ahlaki  davranis  olarak
degerlendirilemeyecegini sOyleyen Gilingoér’e gore ahlak denince akla insan
davraniglar1 gelmektedir. Bu yoOniiyle ahlak bir toplumdaki insan iligkilerinin ve
yasam tarzlarinin bir iirlinii ayn1 zamanda da bunlar1 diizenleyen kurallar sistemidir.
O’nun diisiincesine gore ahlak bir davrams &lgiisii olarak ortaya cikar. Inang ve
diistince sistemi olan ahlak kurallar, elle tutulup gdézle gorilmeyen sadece inanslan
seylerdir. Bu ahlak dlciilerinin en biiyiik kaynag: dindir.?

S6z konusu diisiiniirlerin ahlak tanimlar1 degerlendirildiginde goriislerinde
bircok ortak nokta oldugu tespit edilebilir. Her iki diisiiniir de ahlaki bir degerler
sistemi olarak gormektedir. Ayni sekilde ikisi de dinin, ahlakin ortak kaynagi
oldugunu ifade etmektedirler. Buna ilaveten davranis Olglitu olarak belirlenen ahlak,

toplumsal hayat>n diizenleyici unsuru olarak 6ne ¢gxkmaktadsr.

1% Mustafa Kok, "Nurettin Topcu ve Ronesanssmsz”, Nurettin Top¢u’ya Armagan, Dergah Yaysnlar,
Istanbul 1992, s.103; Hakan Poyraz,”Ahlakin Isyani, isyanin Ahlaki”, Hece Aylk Edebiyat Dergisi,
say> 109, Oncii Bassmevi, Ankara 2006,s.51.

200 Karaman a.g.e, 5.25-26.

201 Erol Giingér, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, 5.47-11-16-19; Tiirk Kiiltiirii ve Milliyetgilik,
s.177; Senozan, a.g.t, s.16-54.
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Topcu ve Gungor’in din ve ahlak tansmlarn> genel din ve ahlak tansmlarsyla
karsilagtiracak olursak, metafizik varlikla iligki, insana yon veren kurallar biitiinii, iyi
ve kotiiniin bilgisi, din ve ahlakin insan i¢in vazgegilmezligi gibi hususlarda ayn>

noktalara temas edildigi goriilecektir.

2. Nurettin Topcu ve Erol Giingér’de Din-Ahlak Tligkisi

Nurettin Topgu din ve ahlak arasindaki iligkiyi ortaya koyarken bu iki
kavramin birbirinden bagimsiz olmadigmi ve birbirini biitiinledigini izah etmeye
calismustir.

Topguya gore ahlakla din birlikte ortaya ¢ikmus olup, insanhigm ahlak tarihi
ayn> zamanda dinlerin de tarihi olmaktadir. Ahlak, Islam dininin 6zii, esas1 ve bizzat
kendisidir. Ahlak> dinden, dini ahlaktan ays>rmak, insamn i¢ dinyas»n> kendisinden
aysrmas> gibidir. Ahlak, insani vasiflar1 kazanmaksa, din bu insanligin da istiine
yiikselme ve ahlakin kaynagi olan ilahi iradeye trmanma cabasidir. 2%

Topgu’ya gore ahlak kaynagmi ve prensiplerini dinden alir. Kur’an’a gore
yagsamak, Hz. Peygamber’i 6rnek almak ahlakin temelidir. Dinlerin sundugu ilham
sayesinde insan gercek insanligma kavusur. Insan sevgi, af ve merhamet gibi ahlaki
duygular> dinin ilham> sayesinde kazanxr.?®® Topgu’nun bu diisiincesine gore ahlakin
kaynag1 vahiy ve siinnettir. Miisliman olmak Islam ahlakma sahip olmak ve onu

kendinde yasatmaktir. Ahlaki dini olgunluk olarak goren Topgu, ahlakon Kur’an’la

202 Mustafa Kara, “Nurettin Top¢u’nun Tasavvuf Distincesi”, Nurettin Top¢u ya Armagan, Dergah
Yayinlari, Istanbul 1992, s.37; Topeu, Islam Insan Mevlana Tasavvuf, $.54,58,86; Karaman, a.g.e.,

5.23,31.

203 Ali Thsan Balim, “Idealist insan Topgu”,Nurettin Topgu’ya Armagan, Dergah Yaymlari, Istanbul
1992, 5.188; Eyiip Demir, a.g.t., s.136; Topgu, “Insan”, Tiirk Yurdu, Tiirkocag1 Yaynlari, Say1 301,
C.3, s.19.
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kemaline erdigini ifade etmektedir. Ilahilik temeline dayanan bu ahlak,
menfaatsizlik, sonsuzluga uzanma, ask ve samimiyet gibi 0zelliklere sahiptir. Allah’a
ask ile yonelis ahlakin esasidir. 2%

Topeu, dinler tarihinin referansyla, yiiksek dinlerin ylksek ahlaklarn da
kurucusu oldugunu, dolayisiyla aslinda dinin nihai amacmmn ahlaka hizmet oldugunu
kabul etmekte ve sunu belirtmektedir: “Din gibi ahlakon da gayesi insan ruhunu
temizlemek, yukseltmek ve sonsuza dogru yoneltmektir.” Bu sekilde ayni amaca
hizmet eden din ve ahlak, insan icin birer kuvvet kaynagidir. 2*

Din ve ahlak arasindaki kaynak ve amag birligini ortaya koyan Topgu, konu
bakimindan bir fark oldugunu su sekilde ifade etmektedir. “Din, insanin Tanr1 ile
olan iliskilerini, ahlaksa insanin insanlarla olan iliskilerini diizenler.”?%

Erol Gungor’e gore ise manevi sistemlerin en ilerisi olan dinler bile, blyuk
olgiide bir ahlak sistemidirler. insanlarm tanriyla ve obiir insanlarla iliskilerini
diizenleyen, bu iliskilerde neyin iyi, neyin kotii oldugunu anlatan bir sistemdir.?”’
Dinlerin, ahlak hayatn> duzenleyici bu fonksiyonlarndan dolay> insan
topluluklarnda 6nemli bir yeri vardir. Higbir toplum ahlaktan uzak yasayamayacagi
gibi dinden de uzak yasayamaz. Dinin tabiatiistii inanglarmi benimsemeyenler bile

ahlakin gerekliligini inkar edemezler. Din ve ahlak arasindaki bu karsilikli iliskiden

bahseden Gungor’e gore insamn psikolojik ve sosyolojik yap>s> onun ahlaki bir

204 Topeu, Islam Insan Meviana Tasavvuf, $.54,83;Eylip Demir,a.g.t., s.5; Karaman, a.g.e, s.31; Kara,
a.g.m., s.37.

25 Mustafa Kok, “Nurettin Topgu’nun felsefesi Baglaminda Isyan Ahlaki” Hece-Aybk Edebiyat
Dergisi, Nurettin Topcu Ozel Sayss>, Hece Yaysnc>bk, Say> 109, Ankara 2005, s.135.

206 Karaman, a.g.e., s.31.

27 Giingor, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, s.19.
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varlik oldugunu gosterir. Diger taraftan ahlaka kaynaklik eden din, ona evrensel
ahlak ilkeleri kazandirmakta ve manevi bir yaptirim giicii saglamaktadir.

Ahlak olgiilerinin en biiyiik kaynagi olan din, ayn> zamanda insamn temel
problemlerine acgiklamalar getirip, bakis agist sunarak hayati anlamlandirmasini
saglar.?®

Genelde dinler dzelde Islam dini ahlaka kaynaklik etmesi bakmundan insani
maddi ve manevi biitlinliyle kavramaya caligan bir sistem olusturmustur.”’® Ifade
edilenlerden anlagilacagi tizere Giingoér’de de din ve ahlak birbirinden etkilenen ve
toplumsal hayati diizenleyen en 6nemli manevi degerlerdendir.

Topgu ve Gilingor’iin din ve ahlak iligkisi konusundaki goriisleri géz oniinde
bulunduruldugunda sunlar soylenebilir: Her iki disiiniire gore de din, ahlaka
kaynaklik etmekte ve ikisi birden toplumsal iligkileri diizenleyen Olgiitler

sunmaktador.

3. Nurettin Topcu ve Erol Giingor’e Gore Din ve Ahlakin Insan

Hayat>ndaki Yeri ve Onemi

Tarih boyunca dinsiz bir topluluga rastlanmamis olmasi, insan hayat>nda
dinin ve ahlak>n konumu hakk-ndaki bize dnemli ipuclar> vermektedir.

Insanhgn ahlak tarihinin aym zamanda dinlerin de tarihi oldugunu belirten
Topgu’ya gore din ve ahlak insanin insani degerleri kazanmas> icin en 6nemli

kaynaktir. Iyi ve kotiiyii belirleyen dindir. Dinin iyi dedigi sey iyi kotii dedigi sey de

208 Recep Kilig, “Erol Gilingdr’iin Ahlak Anlayis1”, Milli Kiiltiirler ve Kiiresellesme, Prof. Dr. Erol
Giingor iin Hatirasina, Milliyetcilik ve Millivetcilik Tarihi arastirmalar, VI. Ilmi Kongre, TUrk Yurdu
Yaysnlars, Ankara 1998, s.278-279

2% Giingor, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, s.115

219 Giingdr, fslam’>n Bugiinkii Meseleleri, s.51.
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kotii kabul edilir. Aymi sekilde ahlakon da toplumsal hayatta iligkilerin
diizenlenmesinde belirleyici bir rolii oldugu ifade edilebilir. Ayrica Topgu’nun, dinin
ruhun bir ihtiyact ve insanin i¢ diinyasinin tamamlayicisi oldugu, degerler bilgisini
vererek insani dogruluga oldugu kadar mutluluga da gotiiren bir yol oldugu
yoniindeki agiklamalar diisiiniiliirse dinin insan i¢in 6nemi daha iyi kavranacaktir.”**

Ahlak prensiplerinin kaynagi olan din, Topcu’ya goére toplumsal birikimin
ifadesi olan kiiltiirii de sekillendirmistir. Din, ayn> zamanda milleti kuran, onun ahlak
ve vicdanm yoguran en énemli yapi taslarindan biridir.*2

Topcu gibi Gingor’de dinin gegmisinin insanlik tarihi kadar eski ve
geleceginin de onun kadar uzun Smiirli olacagim soylemektedir.”*® insanlarm din
araciligiyla cevap aradiklar1 sorular var oldukg¢a, din de insan ve toplum igin bir
ihtiyag olarak var olmaya devam edecektir. Din, getirdigi agiklamalar sayesinde
insana  kendisi ve kainat hakkinda bakis ac¢is1 kazandwrarak  varligim
anlamlandirmasimi saglamaktadir. Soyut konulardan pratik davramis kurallarmma kadar
insan> aydbnlatmaktad>r. %4

Gungor’un ifadesine gore din, bazen o6zgirlik ve kardeslik duygularin
gelistiren bariggt bir ortam yaratirken bazen de zuliim ve dehset vasitasi olarak
kullanilabilmektedir. Dinlerin insanlar arasinda bazen ayrilik ve g¢atigmaya neden

olmas> onlar>n zararh olduklarinmi gostermez. Ciinkii ¢atisma kadar barig ruhunu da

dinlere borgluyuz.

21! Karaman, a.g.e., 8.23,25,28; Ogiin a.g.c., 5.165; Islamoglu, a.g.t., s.11.

22 Topeu, Kiiltiir ve Medeniyet, s5.22-23.

B3 Giingoér, Tiirk Kiltari ve Milliyetgilik, 5.175.

24 7(ilfinaz Aldemir, Erol Giingdr'de Modernlesme, Hacettepe Universitesi Sos. Bil. Ens.
(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara 1998, s.75 Donmez, a.g.t., s.194-195.
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Insanlarin hayatlarmi, inanglarsnon idare ettigi diisiiniiliirse insan iliskilerinde
dinin belirleyici bir rolii oldugunu goriilecektir.**

Gungor’e gore din, insanlarsn cemaat olarak mutlu olmalar> i¢in yol gosteren,
neyin iyi neyin kotli oldugunu anlatan ve toplumu ayakta tutan bir degerler

sistemidir.??® Ayrica din, kiiltiirii olusturan en énemli unsurlardan biridir.?*®

B. NURETTIN TOPCU VE EROL GUNGOR’UN DIiN VE AHLAK

EGITIMINE DAIR DEGERLENDIRMELERI

1. Nurettin Topcu ve Erol Giingor’e Gore Din ve Ahlak Egitiminin Amaci

ve Onemi

Din ve ahlakin insan hayatindaki konumu diisliniildiigiinde, din ve ahlak
egitiminin Oonemi ve amacmmn da ne denli gerekli oldugu ortaya c¢ikacaktir.
Diistiniirlerimizin bu konudaki ag¢iklamalarma yer vermek, din ve ahlak egitimi
metotlar1 ve dnerileri hakkindaki degerlendirmelerine temel olusturacaktir. %

Nurettin Topgu’ya gore, din, milli kiiltiirii olusturan en 6nemli unsurlardandr.
Dinin milletin mali olmasa bile milli kiiltiiriin kurulusunun temel kaynagi oldugunu
ifade eden Topcu sunlar1 soyler:’Biiyiik dinler, milletlerin kurulusundan 6nce var

olarak, bu kurulusu hazirladilar. Miletlere, ruhun temel yapisinda bulunan ahlak ve

inanislari, ideallerin kaynagmi verdiler. Bugiin Fransiz ve Italyan milliyetini Katolik

215 Giingor, Tiirk Kiltari ve Milliyetcilik, 5.152,156,176,182.

218 Giingor, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, s.17,47; Eriimit, a.g.t. 5.86-87.
27 Giingér, Diinden Bugiinden, 5.94.

88



inancndan,  Tirk’d Muslimanbktan aysrmak  imkansszdsr.”®  Nurettin  Topcu,
Cumhuriyet donemi din adamlarmin gercek kimliklerinden uzaklasarak gorevlerini
layikiyla yerine getirememelerinden olusan boslugun inkilapgilar tarafindan olumsuz
bir bigimde degerlendirildigini belirtmistir. Topgu, yeni donemin eskiyi temelden
yikan Baticilik anlayiginin hayata hakim oldugunu ve din kiiltliriiniin okullardan
¢ikarildigimi vurgulamugtir.?*

Nurettin Topgu, din ve ahlak egitiminin bir ihtiya¢ olduguna inanmakta ve
kendi doneminde dini egitim veren kurumlar1 gorevlerini layikiyla yerine
getirmediklerinden dolay: elestirmektedir. Ozellikle bu kurumlarn sadece ezbercilik
yapan ve dagmik bilgileri tekrar tekrar aktaran kurumlar oldugunu vurgulamustir.
Ona gore Imam Hatip Okullar: ile Yiiksek Islam Enstitiileri, kendi gayeleri olan
ronesansi gergeklestirecek durumda degildir. Ayni amagla kurulan Kur’an kurslari,
yetersiz ve gercek degerlerden uzak din kiiltliri yayiciigi yapan cahil kesimin
elindedir. Topgu’ya gore liselerde okutulan din kdlturi dersleri de ilimsiz, metotsuz,
sistemsiz ve felsefesizdir. Din 6gretimi yapilan kurumlar, Orta Cag skolastigine
gomiilmiislerdir. Din terbiyesindeki bu eksiklik ve ahlak prensiplerindeki belirsizlik
sadece kendi menfaatini diisiinen amagsiz bir gengligin ortaya g¢ikmasina neden
olmustur.??® Salt pozitivist bir egitim anlayismmn ihmal ettigi insanmn manevi
problemlerine ¢dziimler arayan ve insani bir biitiin olarak ele alan Topgu, Islam’in
ruhculuguyla, ahlak buhrani igerisindeki insan ruhunu egitmeye c¢ahsmustir. Ayni

sekilde dinin binlerce yildir insanhigin pedagoglugunu yaptigina inanarak, dinden

218 Topgu, Kiiltir ve Medeniyet, s. 118; Topgu, Ahlak Nizam», 5.200; Yener Emer, “Nurettin
Topgu’nun Din ve Devlet Anlayis1”, Hece, s.310; Abdulvahap Ozpolat , Nurettin Topgu’nun
Sosyolojik Goriislerinde “Milli Mektep” ve Sosyo — Kiiltiirel Fonksiyonlars, Sakarya Universitesi
Sos. Bil. Ens. (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), 1198, s.39.

2% Dnmez, a.g.t. 5.196, 205;Eriimit, a.g.t 5.99- 100.

220 Ozpolat, a.g.t., s.48; Sahin, a.g.t.,, s. 35; Topeu, Kiiltiir ve Medeniyet, s.118; Topcu, Ahlak Nizamy,
5.200, Ozpolat,a.g.t., .39.
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soyutlanmis bir egitimin basarili olmayacagini, fert ve toplumu tatmin etmeyecegini
savunmustur. 221

Islam iilkelerindeki geri kalnushigm sebeplerini tartisan, sorunu ahlak ve
egitim konularindaki sapmalarla izah eden Topgu, milletin maddi ve manevi
gelismesinde din egitimini zorunlu gérmektedir.’? Kisisel ve sosyal planda gordiigii
kusurlar> gidermenin carelerini ararken, kisisel anlamda kazanilmasi gerekli degerler
iizerinde  durmakta ve sahsiyet gelisiminde din  egitiminin  Onemini
vurgulamaktad>r.”? Bu dogrultuda Topgu’ya gore toplumun icinde bulundugu
durumdan kurtulmasnda esas faktor insand>r. Kurallar ne kadar mikemmel olursa
olsun uygulayicisi olan insan ahlaki agisindan egilmezse kurallar kagit iizerinde
kalacaktr.”?* Aym sekilde ahlaki egitim gormeyen akil, insanm ve insanligin
bocalay>p bozulmas>na neden olacakt>r. Bundan dolay> Topgu, ahlaki egitime ¢ok
biyuk Onem vermekte toplumdaki bozukluklarm ahlak egitimi eksikliginden
kaynaklandigmmi kabul etmektedir. Bu egitim biitiin bosluklar1 doldurursa toplumda
birlik ve diizen meydana gelecektir.?®
Din egitimi, insamn Once kendisini tanxmas»n> Saglayan, sonra da Rabb’in

bilgisine yiicelten bir vasitadir. Insan i¢in ruhi kuvvet kaynagi olan dinin egitimi bu

agxdan da 6nem arz etmektedir. 2%°

221 Ozpolat, a.g.t., 5.44,47,49.

222 Kenan Alpay, Hareket Dergisindeki Yazlaryla Nurettin topcu ve Anadolucu Milliyetcilik, Sakarya
Universitesi Sos.Bil.Ens. (Yaymlanmanus Yiiksek lisans Tezi), Sakarya 1997, .48, Islamoglu, a.g.t.
S.68.

22 fslamoglu, a.g.t., s.25.

224 Karaman, a.g.e., 5.100.

2% Eyiip Demir, a.g.t. 5.136.

2% Orhan Okay, “Ogretmen ve Egitimci Olarak Nurettin Topgu”, Nurettin Topcu’ya Armagan, Dergah
Yayinlari, istanbul 1992, s.84.

90



Nurettin Topgu’ya gore, her alanda kendini gelistirmis insan yetistirmenin
okulu olan din, tarihte bunun binlerce 6rnegini vermistir. Bugiinde ayni anlayisla,
ayni mitkemmellikte insan yetistirmek miimkiindiir.?*’

Topegu, din ve ahlak egitiminin 6nemine degindigi gibi amact konusunda da
bazi degerlendirmelerde bulunmustur. Ona goére “din, insanlar1 dogruluga ve
mutluluga gotiiren bir yoldur.” “Okullar bunun icgin agimaktadsr. Amacs, insann
maddi ve manevi mutlulugunu saglamak olan dinin de bir okul oldugunda siiphe
yoktur. Insam biitiin yonleriyle ele alan din onun egitim ve Ogretiminde tiim
intiyaglarna cevap verecektir”.?®

Topguya gore din ve ahlak egitimi, sahsiyet gelistirmelidir. Bu egitimin
ulagmak istedigi ideal, milletin mukaddesatina sahip, milletini biitiin milletlerin
iistiine ¢ikarmay1 gaye edinen modern medeniyetin istedigi sahsiyeti yetistirmektir.?%°

Topgu’ya gore, geng nesillere Islamiyet temeline dayanan bir egitim verilerek
maddi ve manevi sorunlar ¢oziimlenecektir.”®® Topgu, Metafizik, ahlak ve egitim
prensiplerini Kur’an’dan alan din egitiminin, sekli egzersizler yerine ruhun
temizlenmesi ve yiicelmesine doniik olmasn> hedeflemektedir.** Ayni sekilde amac,
kalp ile Kur’an’1 birlestirecek, iman ve ibadette yarisacak bir nesil yetistirmektir.?*
Topgu ruh egitimiyle yetistirmeyi hedefledigi insanin Ozelliklerini  sOyle
sralamaktadsr:  “Ya insammyzon i¢ yapsn>  hangi malzeme ile yoguracagiz?
Kur’an’in zulmiin karsisina sabri, kinin karsisma affi koyan, Olimii Uimit ile

kargilayan, sonu olan varhigimmzi sonsuzlugun yolcusu yapan ve Allah’t insanda

227 [slamoglu, a.g.t., s.11.

228 fslamoglu, a.g.t., s.11.
22 5zpolat, a.g.t., 5.48.
%0 Karaman, a.g.e., 5.99.
31 Okay, a.g.m., 5.84.

2% Topcu, Var olmak, 5.102.
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taniyan insan anlayist. Bu ahlakimmizin temelini teskil eden Islam ruhguluguydu”.
Ayn> sekilde Topcu, ¢agm bilgi hazinesiyle birlikte, hurafeci degil de Islam
kiiltiiriiniin kaynaklarma inilerek elde edilmis Islam ahlakim neslin kafasma ve
kalbine yerlestirmenin egitimde temel gaye olmas: gerektigini diisiinmektedir. 2%

Topcu’ya gore ilkokuldan yiiksekogretime kadar ¢ocugun i¢ diinyasi ile
temasa ge¢mek, ona manevi degerleri drneklerle agilamak, ahlakin emirlerini sevimli
ve istenilir yapmak, egitimin tutacagi yol olmalidir.”®*

Goriislerini  inceledigimiz diger disiinir Erol Gilingdr ise, dinin sosyal
muesseselerin en koklisti ve evrenseli oldugunu, din duygusunun higbir zaman
Olmeyecegini; ancak yerini baska bir dine birakacagini ifade etmektedir. Cunki
toplumu ayakta tutan manevi degerlerdir. Bu manevi degerlerin en biiylik kaynagi ise
dindir. Bunun yaninda insanlar1 bir arada tutan bir diger sey, bazi manevi normlara
yani ahlak standartlarna ortak olarak inanmalarsdbr. %

Islam’1, Tiirk toplumunun mihenk taslarmmdan kabul eden Erol Giingdr’ e gore
de Islam, Tiirk kavimlerini bir araya getiren ve giniimiize kadar millet halinde
yasamalarmni saglayan yegane unsurdur. O’na gore Cumhuriyet’le beraber laiklik
kabul edildigi icin devletin biitiin hizmetlerinde laik egitim gorenler istihdam
edilmis, medreseli aydn ikinci plana atilmustir. Inkilapg1 aydsnlar, tlkenin geri kalma
nedenini din olarak gordikleri igin, dinin devlet ve sosyal hayattan uzak tutulmas»
taraftar1 olmuslardir. Dini unsurlart rejimden ayiklamak icin ise egitimden
baglanmistir. Bundan dolayr 6gretmenler Cumhuriyet inkilabma inananlar arassndan

secilmistir. Bu tavir alis dine kars1 bilgisizlikten kaynaklanmis ve yeni Cumhuriyet

233 Karaman, a.g.e., 5.102; Alpay, a.g.t., 5.132.
2% Topcu, Ahlak Nizam>, 5.120-121.
2% Senozan, a.g.t., s.59-60.
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hareketi, kendini kabul ettirmenin yolunun 2ztt> olan1 yok etmek oldugunu
diistinmiistiir. >

Ulkemiz, din deyince biyiik bir korkuya kapslarak aleyhte tavsr alanlardan
oldugu kadar, dini kullanarak menfaat temin edenlerden de zarar gérmiistiir. Dinin ve
din egitiminin siyasete malzeme edilmesinden rahatsizlik duyan ve bu hususta
polemiklerden uzak kalan Giingor, din egitiminin son derece gerekli oldugunu
savunmustur.

Erol Giingér’e gore din ve ahlak dersleri, demokrasi anlayigina gore
sekillenmis ve toplumun cogunlugunun istegi dogrultusunda iktidarlar tarafindan
kabul edilmistir.?®” Tirkiye’de din egitimi ¢ok partili donemden bu yana hep
giindemde olmus ve bununla birlikte siyasi tartigmalar disina ¢ikarak gercek yerini
bulmamustir. Donemin siyasetgileri iilkenin din, dindarlar ve din adamlar1 nedeniyle
geri kaldigmi diisiinmiisler, Islam medeniyetinden uzak duruldugu 6lgiide
modernitenin yakalanacagmma inanmiglardir. Yine de bundan dolay> tek parti
idaresinin din dismani oldugunu soylemek dogru degildir; fakat baz> sabit
fikirlerinin bir sonucu olarak din adamu yetistiren okullar1 kapatmiglar ve biitiin
okullarda din derslerini kaldirmislardir.”®

Gingor’e gore, ilmi ve objektif a¢idan degerlendirilip ¢oziim iiretilemeyen
din egitimi meselesine, diger tiim hususlarda oldugu gibi ilmi ve objektif bir bakig

acistyla yaklagmak gerekir. Bu da insanlari kimsenin aldatip sdmiiremeyecegi bir

egitim seviyesine c¢ikarmakla miimkiin olacakt>r. Boylece din konusundaki yaygn

2% Senozan, a.g.t., s.23.

27 Erol Guingér , Diinden Bugiinden, s.75; Giingér, Sosyal Meseleler ve Aydbnlar, 5.391; Guingér, Tirk
Kultirii ve Milliyetgilik, s.195; Senozan, a.g.t; 5.62; Fahri Unan, Mehmet Ozdan, “Erol Giingér ve Bir
medeniyet Amili Olarak Din”, Prof. Dr. Erol Giingor iin Hatrasina, Milli Kiiltiirler ve Kiiresellesme,
milliyetcilik ve Milliyetcilik Tarihi Arastrmalart VI. Ilmi Kongresi, (Konya 16-18 Ekim 1997), Tiirk
Yurdu Yay»nlars, Ankara 1998, s.202.

2% Erol Glingdr , Sosyal Meseleler ve Aydnlar, Otiiken Nesriyat, istanbul 2003, s.388-389.

93



cehaletin, dine zararl> bir faktor olmas> 6nlenecektir. Dini anlayan ona ne tavsr alacak
ne de ihanet edecektir.?*®

Erol Glingor’e gore din, her seyden once bir ilim ve diisiince isidir. Bu ilim ve
diisiinceyi hazxrlayacak olan egitim kurumlari olmadskca memlekette din dogru-
diiriist anlasilamayacaktir.?*® Ayrica insanin ahlaki sahsiyetinin olustugu kritik
donemlerde, belli bir istikamete yonlendirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu ag>dan din
ve ahlak egitimi pedagojik bir zorunluluk olmustur.?*

Glingor, ahlaki kisiligin kazanilmasinda soyagekim ve toplumsal etkilesimin
Oonemine vurgu yapmaktadir. Ancak, i¢inde yasanan toplum, soyacekime gére daha
etkilidir. Bu nedenle “egitim yoluyla ¢ocuk ve genglere istedigimiz sekilde bir ahlak
astlamak tizere gerekli ¢caligmalar” yapmamiz gerekir.242

Glingor, din ve ahlak egitimin 6nemi hususunda soyle bir degerlendirme de
yapmustir: “Cocuk ve genclere kendi milletlerinin tarih boyunca gelistirmis oldugu
ahlak kaidelerinin 6gretilmesi, onlar1 toplumun yetigkin bir liyesi yapmak yolunda
ablan ilk ve en blyuk ad>m olacakt>r. Bunu yapmazsak kendi ¢ocuklarm»z> yalnszca
maddi ¢ikarlarim diigiinen bencil birer insan olarak biiylitmiis, onlar1 cemiyetimize ve
milletimize zararl> birer asalak haline getirmis oluruz.”**®
Erol Giingor’e gore biitiin egitim kurumlarmm amaci bir taraftan geleneksel

ahlak prensiplerini yeni nesillere aktarmaya caligmak, diger taraftan da toplumdaki

genel degismelere paralel olarak ahlaki davranig Orneklerinin  gelistirilmesine

2% Giingor, Sosyal Meseleler ve Aydbnlar, s.391; Giingor, Turk Kiiltiri ve Milliyetcilik, s.195;
Senozan, a.g.t; s.62; Fahri Unan, Mehmet Ozdan, “Erol Giingér ve Bir Medeniyet Amili Olarak Din”,
Prof. Dr. Erol Giingor’iin Hatirasina, Milli Kiiltiirler ve Kiiresellesme, Milliyetcilik ve Milliyet¢ilik
Tarihi Arastirmalart VI. Ilmi Kongresi, (Konya 16-18 Ekim 1997), Tirk Yurdu Yaysnlar, Ankara
1998, s.202.

290 Giingor, Sosyal Meseleler ve Aydnlar, 5.389-390; Senozan, a.g.t., s.63.
%1 Giingor, Sosyal Meseleler ve Aydnlar, s.390.

22 Giingér, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, s.17; Kl a.g.m., 5.271.
3 Giingér, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, .21
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calismak olmahdir. Bu baglamda Giling0r, din ve ahlak egitiminin amaciny, gocuk
ve genglere gelisme ¢aginda yardimci olmak, okul disindaki ¢evrelerin koti etkilerini
silerek onlar1 iyi bir insan ve vatandag olmaya hazirlamak oldugunu
soylemektedir.?** Bu dogrultuda cocuga dnce aile ferlerini sevmesi gretilmeli, daha
sonraki sathada ise daha genis bir sosyal biitiin olan milletine kars1 sevgi uyandirmak
ahlak terbiyesinin baglica amaci olmalidir. Ayrica ¢ocuga sadece teorik ahlak
bilgileri degil pratik ahlak kurallari da &gretilmelidir.”*® Bununla birlikte dini ve
ahlaki egitime tabi tutulan her kisiye dinimizin adaleti, vatanseverligi ve sosyal
yard>mlasmayi emrettigi 6gretilmelidir. *°

Din ve ahlak egitiminin Onemi ve amaci konusundaki goriisleri
karsilastirildiginda her iki diisiiniir de din ve ahlak egitiminin insanin gelisiminde ve
toplumun ilerleme kaydetmesinde biiylik bir yeri oldugunu, din hakkindaki yanlis
diistincelerin olumsuz etkilerinin yok edilmesinde bdyle bir egitimin gerekliligini
savunmuslardir.

Topgu ve Giingor’e gore din ve ahlak egitiminin amaci, din kurallarmm ve
ahlak ilkelerinin, yeni nesillerin sahsiyet gelisimine olumlu katkida bulunacak

sekilde sunulmasidir.

¥ Giingor, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, 5.17,27.
25 Giingor, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, s.87,168.
246 Senozan,a.g.t., s.101.
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2. Nurettin Topcu ve Erol Giingor’iin Din Egitimine Dair Gelistirdikleri
Metot ve Onerileri
a) Nurettin Topcu ve Erol Giingor’iin mevcut Din Egitimine Yonelik

Baz> Tespitleri

Nurettin Topgu ve Erol Glingdr’iin din egitimiyle ilgili metot ve Onerilerine
geemeden Once bu konudaki bazi tespitlerine yer vermenin bu hususa temel teskil
edecegini diigiiniiyoruz.

Topgu’ya gore, istiklal savasindan sonra din, toplum iginde bir dayanak
olmaktan ¢ikmig yerine batil inanglardan olusan bir iskelet birakmistir. Bu
hurafelerden gii¢ alamayan gengligin degerler diinyas: altiist olmus **’ ve sadece
nefsinin degil sanayi canavarmm esiri olmustur.?*® Ayrsca bir taraftan giin gectikce
artan nesriyat ve sinemanin gengligi bazi zevklerin esiri haline getirdigini Obiir
taraftan insan ruhuna hitap etmeyen dini telkinlerin gengligi kaliplastirdigini ifade
etmektedir. **°

Gengligin durumuna deginen Topgu, toplum olarak da iginde bulundugumuz
durumu elestirmekte ve Islam ruhuna gercekten sahip oldufumuz zamanlarda
kitalara medeniyet ulastiran milletken bazi uluslar1 taklit etmemizden dolayr bu
yaratic1 suurun gdlgelendigini diisiinmektedir.”®® Sonuc olarak da XX. asr ilimde,
sanatta, ahlakta ve dinde bir gerileyis asr1 haline gelmistir.”>* Bilimle ahlakon ayn>

bakis acisinin sonucu oldugunu diisiinen Topgu sunlar1 sdylemektedir: “ Biz Bati’nin

24 Topcu, Tirkiye’nin Maarif Davas, s.20.

28 Topcu, Varolmak, S.101.

49 Nurettin Topgu, “Sosyalizm Devrimizin Seriatidir”, Islamiyat, ¢:5, 5.2, Avrasya Yay., Ankara
2002 5.132.

20 Topcu, Tirkiye’nin Maarif Davas>, s.23.

51 Topgu, Yarnki Tiirkiye, s. 270.
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iki seyini yanlis anladik; iki yuzunid tersinden gordik, ilmini ve ahlakony.
Batililasmak isterken onun ilmini alp ahlakmi almamak kararm verdik. Ilimle
ahlakin aym kokten ¢iktigi bilemedik.”?** Boylece bilim abnrken Batn ahlak> da
taklit edilmeye baglanmistir. Buna ilaveten din taassubu bahane edilerek Bat>
diinyasmin kutsallastirdigi zevk temeline dayanan asri hurafeler sistemli bir sekilde
memlekete sokularak milli duygularimz tahrip edilmistir. Bundan dolayr genglik
mukaddesat terbiyesinden mahrum kalmus ve asilesmistir. 2>

Topcu’ya gore Batmmin ahlak sisteminin degerlerimizi yozlastirmasma
ilaveten Islam dini’nin anlasiima bicimi de 6ziinden uzaklasmustir. Giiniimiizde Islam
menfaat ve vicdanlara tahakkiim etmek olarak anlagilmaktadir. Allah sevgisi
mabetten uzaklasmigs ve geriye jimnastik haline doniisen bir ibadet bigimi

kalmugtir.”*

Din ihtiyact her insanda dogustandir; ancak kurtulus arayan bir insan
gergek dini tanitacak dimaglarla karsilagmamigtir. Din materyalistleri insana ruhun
degil de beden uzuvlarmm dinini tanitmiglardir.”>® Oysa sadece kimlikle Miisliiman
olmak ve yaln>z camide ibadet etmek, ne Allah’> tanmaktadx ne de gercek
miislimanbkt>r.”® Ona gére Misliman toplumlardaki en oncelikli sorun ahlak
sorunudur. Bu ahlak sorununun kaynagi ise inanis ve yasayis farklihigidir. Yani

teorik ahlak ilkelerinin yeterince hayata gecirilememesidir.?’

Ayrsxca neslin gozinde
siyaset basariya gotiiren tek yol kabul edilmis, din dahi siyasetin araci haline gelmis,

ahlaka ise her alanda veda edilmistir.?>®

252 Muhittin Bilge, “Nurettin Topeu’nun Kiiltiir ve Medeniyet Anlayis1”, Hece, 5.240.

253 Topgu, Yarnki Tirkiye, s.169.

24 Topcu, Varolmak, s.51; Topcgu, [radenin Davasi, Devlet Demokrasi, 5.63

2% Topeu, Islam Insan Meviana Tasavvuf, $.23-24.

28 Topcu, Islam ve Insan, Hareket Yaysnlar>, istanbul 1969, s.10.

%7 Mehmet Saritas, “Nurettin Topgu’nun Diisiince Dizgesinin Baz> Temel Cizgileri”, Hece Aybk
Edebiyat Dergisi, Say> 109, Oncti Bas>mevi, Ankara 2006, s.163.

%8 Topcu, Tirkiye’nin Maarif Davas>, s.23.
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Bireyin kurtulusunu toplumun kurtulusunun 6niine gegiren Topgu, toplumsal
iliskileri diizenlemede Islam ahlakmi temele almistir. Onun tespitine gore Islam
diistincesinin asirlardan beri yanlghklar igerisinde olmasmnin nedeni hem felsefe
anlayisimiz hem de dinin anlasilma bigimidir. Islam diinyasmda ilme ve medeniyete
karsi takmilan olumsuz tavir, insanlarn gozunde dini iflas ettirmistir. Ayr>ca ona
gore sadece Islam diinyasi degil tiim diinya ayni dejenerasyonu yasamustir.?>®

Toplumun i¢inde bulundugu durum hakkinda sézedilen tespitlerde bulunan
Topgu, din egitimi verilen alternatif kurumlardan olan dergah ve Kur’an kurslari
hakkinda da bazi1 degerlendirmelerde bulunmustur. Ona gore, tek parti doneminin
kat1 ve kapal fikir ortami derinden seyreden bazi tasavvuf ve diisiince hareketlerinin
ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu donemde agik olarak dini bilgilenmeye imkan
veren bir 6gretim s6z konusu olmamustir. Acilan dergdhlardan bazilari ise zaman
zaman amacmm disinda faaliyetlere giriserek dini  sOmiirii aract olarak
kullanabilmislerdir.?®® Bu dini miiesseseler dinin ruhundan tamamen ayrlarak, din
elbisesine biiriinmiis devlet ve diinya miiesseseleri haline doniismiistiir.?®!

Topeu, Islam’mn dogru ve derinligine anlasilmasmm 6niinde bir engel olarak
gordiigii Kur’an kurslarim devlet eliyle kaldsrlmas> taraftarsdsr. Ona gore Kur’an
kurslar1 adi altinda egitim veren yerler din kiiltlirii acisindan ¢ok zayif ve gercek

degerlerinden mahrumdur. Din 6gretiminin yapildig1 yerler birer merhamet mektebi

olmaktan ¢ikmis ve oralara agk yerine iddia girmistir.262 Bu tdr din okullarnda

29 Ercan Ysld>rm, “Mistisizme Kosut Seriata Kars1 Bir ihyac1 Olarak Nurettin Topgu’da Islam
Diisiincesi”, Hece Aybk Edebiyat Dergisi, Say> 109, Oncii Bas>mevi, Ankara 2006, s.183,185.

260 Celik, a.g.e., s.38; D. Mehmet Dogan, “Cumhuriyet Devriminde iki Asli Karakteri Necip Fazil ve
Nurettin Topgu”, Hece Aybk Edebiyat Dergisi, Say> 109, Oncii Bassmevi, Ankara 2006, s.105.

261 Topeu, Islam — Insan, s.8.

262 Topcu, Kltiir ve Medeniyet, 5.29; Topgu, /slam Insan Mevlana Tasawuf, 5.95; Eyiip Demir, a.g.t.,
Mustafa Kara, “Nurettin Topgu’nun Tasavvuf Diisiincesi”, Nurettin Top¢u’ya Armagan, Dergah
Yaysnlars, Istanbul 1992, s.41.
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verilen din kiltirii islam diinyasma asirlarca hakim olan skolastigin tekrarmndan
baska bir sey olamadilar. Islam’m pratigine ait kiiltiir veren bu okullar insan1 teknik
bir unsur olarak ele almis ve dini bedensel hareketler olarak gorerek suur verecek
manevi boyutu g6z ard etmislerdir.?®®

Nurettin Topgu, bazi yoOnleriyle elestirdigi din adami smifi hakkinda da
birtakim tespitlerde bulunmustur. Topgu’nun bu konuda dnemle iizerinde durdugu
husus din adamlarmn  toplumdaki  genel bozulmanin  disinda kalamamasidir.
Elestirdigi din adamlarinin bakismna goére dini hayat, asirlardir ilahi bir kaynaga bagh
olmaktan ¢ikmms, menfaat ve hukuk sistemi haline gelmistir. Topgu, din adamlarimi
toplumu yonlendirecek, insanlarin ahlaki egitimlerini verecek ve ahlak prensiplerinin
hakim oldugu bir toplumu olusturacak kisiler olarak gordiigli i¢in bu konuya 6nem
vermektedir.?®* Ona gore din adamu, Allah ve kul huzurunda cemaatin dini yasayisi
konusunda sorumluluk {stlenmis insan demektir. Peygamber ddneminde de din
adamomon gorevi cemaate hizmet davasi olmustur.”® Daha sonraki bir dsnemde Ebu
Hanife 6rneginde oldugu gibi zulme seyirci kalmayan bir ziimreye karsilik, bugiin
her ¢esit iktidara gore tavir alan bir din adamlart ziimresi ortaya ¢ikmustir.?®® Ayrxa,
ona gore, bugiin bazi1 mevlithan ve hafizlar bu isi tamamen kazang vesilesi haline
doniistiirerek isin ruhundan uzaklasmuslardir. Aymi sekilde isminin bagma haci

lakabmni getiren bazi tliccarlar ve insanlart dolandiran seyh ve miirsitler de dini bir

283 Topgu, fslam Insan Mevlana Tasavvuf, 5.52; Topgu, Tiirkiye’nin Maarif Davas>, 28; Alpay, a.g.t.,
s.49.

2 Topgu, Islam Insan Mevlana Tasawuf, 5.69; Islamoglu, a.g.., 5.65.

265 Topeu, Islam Insan , Meviana Tasavvuf, 5.69; Islamoglu, a.g.t., 5.65.

266 Topcu, Kiiltir ve Medeniyet, s.35.
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27 By chliyetsiz ve madde diinyasma ydnelmis

sOmurl araci olarak kullanmuslardir.
din adamlar: yiiziinden islam’in toplum i¢indeki konumu sarsilmugtr.?®®

Topgu’ya gore, din adami, irade terbiyesini en kuvvetle verebilecek kisi
olmas> gerekirken, o bu sorumlulugu tasimadigi gibi bagska meslek sahipleri gibi
mevlit okumus ve para ile Kur’an okuma ticareti yapmustir. Bu din adam»> ne ruhlara
gida verebilmis ne de insanlarpn manevi hislerine mana katabilmistir.’®® Buna
ilaveten dine tamamen aykir1 oldugu halde biiylculuk, Gfurikculuk ve bakscsbk
ozellikle kirsal kesimlerde dini yasayisla i¢ ice goriilmektedir. Sahtekarlar bu isle
ugrastigi gibi bazi hocalar da bunu meslek edinebilmislerdir. Topgu, bdyle davranan
bir din adammnin dini hayati temsil edemeyecegini vurgulamaktadsr.””® Ona gore,
Islam dini softa ve hurafeci ulemanmn elinde yiiksek degerlerinden styrilmustir.
Sorumluluklarndan habersiz olan din adamlar> insanlar>n kalplerine yaklasmaktan
uzaklasmuslardir.?”* Bu konudaki bir diger tespitinde de bazi din adamlarnn tehditle
ve cehennemle soze bagladiklarmi, insanlari zindik, mel’un diye -etiketlediklerini
belirtmektedir. Ayrca bitlnuyle bir ideal sistemi olan dini, dar bir realizme
indirgemislerdir. Dini, biitiin ruhu ve askindan siyirarak kendi menfaatlerini dine mal
etmislerdir.?"

Nurettin Top¢u’nun din ve ahlak egitimiyle ilgili tespitlerine yer verdikten

sonra Erol Gungor’un bu konudaki baz> gortislerine deginmeye calisacagiz.

267 Nurettin Topcu, “Sosyalizm Devrimizin Seriatidir”, Islamiyat, ¢:5, 5:2, Avrasya Yayncbk,
Ankara 2002, s.133-134,136.

288 Topcu, Islam Insan Mevlana Tasawuf ;Ercan Ysld>pm, “M. Kosut Seriata Karsi Bir ihyac> Olarak
Nurettin Topgu’da islam Diisiincesi”, Hece Aybk Edebiyat Dergisi, Say»109, Hece Yay>ncshk, Ankara
2006, s.186.

289 Topcu, Killtir ve Medeniyet, s. 152.

210 Topcu, Yarnki Turkiye, s. 263-264; Topgu, Turkiye’nin Maarif Davas», s.20,22; Erkan Persembe,
“Nurettin Topcu’da Miisliiman Anadolu Sosyalizmi Diisiincesi Islamiyet”, ¢.5, 5.2, Ankara 2002, s.94.
™ Hilmi Ucan, “Nurettin Topeu’nun Diisledigi Ahlak ve Toplum”, Hece Aybk edebiyat Dergisi, Say>
103, Hece Yaysnc>bk, Ankara 2006, s.88.

22 Nurettin Topcu, Garbin flim Zihniyeti ve Ahlak Gériigii, Milliyetgiler Dernegi Nesriyat, istanbul
1959, 5.7-8,11.
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Erol Gungor’e gore insanlar ya dini inanc> yokken dindar olurlar ya da
dinlerinde eksik gordiikleri bazi noktalardan dolay1 kendilerini tatmin edecek baska
bir dini secerler. Buradan dinin evrensel bir olgu oldugu sonucuna ulasabiliriz.
Kiiltiirel iligki sonucunda toplumlar birbirinden etkilenmislerdir. Boyle bir temas
sonucu, Tirkler Islam’ kabul etmistir. Islam’m diinya goriisii, sosyal hayata bakis1,
toplumsal yap»y> dikkate almas>, hem idealist hem de gergekg¢i yoniyle hitap etmesi
Tiirklerin onu kabul etmesini kolaylas‘urrms‘ur.273

Glingor, cesitli yaym organlarinda gengligin milli degerlerden ve ahlak
suurundan uzaklastigi hiikmii verilirken iilkemizde bu degerlerin varhiginin kabul
edildigi yargisma dikkat cekmektedir. Halbuki ona gore, ahlak suurundan
yoksunlugun nedeni inkilaplarin basarisizligindan ortaya ¢ikan sarsintilar nedeniyle
ahlak sisteminin tarih sayfalarnda kalmasxdsr.””* Giingor’e gore inkolap giinlerinin
sik1 tavrinin ardindan ¢ok partili demokrasiyle birlikte din egitimine kismen de olsa
serbestlik tanmmustir.?’”> Cumhuriyetin ilk ysllarnon tek parti idaresinin sonuna kadar
din egitimi yasaklanmig; din adamhg1 da camilerdeki imam ve miiezzinler seviyesine
indirilmigtir. Cok partili donemle birlikte “aydin din adami” yetistirmek amaciyla
[lahiyat Fakiiltesi ve Imam Hatip Okullar1 agilnustir.

Tiirkiye’de din egitimi ¢ok partili dénemden itibaren her zaman gundemde
olmus ve siyasi tartigmalarin disina ¢ikarak gercek yerini bulmamustir. Tek parti
doneminde din, geri kahsimizin nedeni olarak goriildigi igin ona karst tavir
almmigtir. Bunun sonucunda Tiirkiye’de halka, din islerinde rehber olacak veya

kaynagmi dinden alan bir fikir ¢evresi yaratacak yiiksek tahsilli kimseler

2 Er{imit, a.g.t., 5.84-85.
2™ Giingor, Sosyal Meseleler ve Aydnlar, s.22.
2™ Giingdr, Diinden Bugtinden, 5.94,96.
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yetistirilememistir.””® Ayrica ona gore, Tiirkiye’de din egitimi halka karsi bir oy
isteme aract olmustur. Din egitimi tartismalarinda gruplagmalar meydana gelmis ve
bazi gevrelerce laiklik din egitimine engel olarak One siiriilmiistiir. Din egitimi
demokrasinin gelismesiyle paralel bir seyir izlemis ve biiyiik kitlelerin arzusuyla
iktidarlar tarafindan kabul edilmistir. Bu da gostermektedir ki, demokrasi var
oldukca din ve ahlak egitimi de vatandasin devletten istedigi bir hizmet olarak devam

edecektir.?’’

Dinin bir devlet isi haline gelmesi resmi kurumlara kars1 giivensizligi
artrmig ve dindarlar1 kendi basina birakmigtir. Bugiinkii idari makami olan Diyanet
Isleri Baskanhgmm iktidarlara gore sekil alan bir bakana bagl olmasi din otoritesi
olarak onun biitlin itibarmi zedelemistir. Bunun yaninda bugiin yasanan biitiin
olumsuzluklara ragmen halkimizin ve bir kisim aydinlarmmizin gayretleri sonucunda
din harriyeti kismen de olsa elde edilmis ve din eski birlestirici roliinii kazanmaya
baslamugtir.?"®

Erol Gilingér, din egitimi konusundaki tespitlerine, insanlarin bu egitime karsi
tutumlarn> ele alarak devam etmistir. Ona gore, din ve ahlak egitiminin
baglangicindan bugline ortaya ¢kan pek c¢ok meselesi vardx ki ideolojik
tartismalardan bunlara swra gelmemistir.?’® Tiirkiye’de hala laiklige aykir1 oldugu
gerekgesiyle din egitimine karsi ¢ikanlar mevcuttur. Gruplarin dine bakiglar1 farkl
oldugu i¢in din egitimine prensip ya da muhteva agxsndan itirazlarn her zaman
bulunacagi da bir gergektir. Yapilan itiraz ve ithamlardan biri, din alaninda ihtiyaca

uygun bir politika takip edilerek din adamu yetistiren okullar agilmasi ve din

gorevlilerine denk ucret verilmesidir. Bu durum baz> gevrelerce istismarc>bk olarak

278 Giingor, Sosyal Meseleler ve Aydnlar, s.338-389.
2" Giingér, Diinden Bugiinden, s.75.

28 Glingor, Kiiltiir Degismesi ve Milliyetcilik, $.127.
2" Giingor, Diinden Bugtinden, s.75-76.
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gorlilmiistiir. Ona gore bu itham Tiirk aydmmin ve politikacisinin zihnindeki yanhs
bir diislincedir. Ciinkii demokrasi ve diktatorliik arasindaki temel farklardan biri,
demokrasilerde halkin istegi 0n planda tutulurken, diktatorliikte idareci azmhgmn
gorlslerinin belirleyici olmasidir. Giingér, din okullarmm agilmast hususunda ise bu
okullarm halk tarafindan yaptirildigi ve hiikiimetin sadece Ogretmen gonderdigi
ag>klamas»n> yapmaktadsr. Ayrca Universitelerin bir¢cok fakiiltelerindeki en basaril
ogrencilerin imam — Hatip kdkenli dgrenciler oldugunu ifade etmektedir. Ona gore
bu 6grencileri basarili kilan ise almis olduklar1 dini terbiyenin kazandirdigi ¢alisma
ve ahlak disiplinidir. Din egitimi kurumlarmdan olan Kur’an kurslarnn da halkon
yard>mlaryla kurulmakta ve varligim devam ettirmekte oldugunu belirtmektedir.?®

Glngor, egitim kurumlarindan olan ve ona gore, ailenin roliinii iistlenen kreg
ve anaokullar1 hakkinda da degerlendirmeler yapmustir. Bu kurumlarin iyi ve kotu
yonleri bulunmaktadir. Iyi yonii ¢ocuk egitiminin bu kurumlardaki uzmanlara
verilerek, ailenin 6zel durumundan kaynaklanabilecek mahzurlarsn ortadan
kaldirilmasi, kotii yonii ise, burada aile sicakligindan uzak kalan g¢ocugun bu
eksikligi 6miir boyu hissetmesidir.?*"

Erol Gungor’iin din adam> konusundaki tespitine gore, din adamlarsnn devlet
yonetiminde s6z sahibi olmasini elestirenler, her frsatta dine mudahale etmekten geri
durmazlar. Bu diisiincesini su sozlerle ifade etmektedir. “Tiirkiye Cumhuriyeti laik
bir devlettir. Bu devlette din adamlarsnn veya dini telakkilerin muessir olmas> tasvip
edilemez. Ama yine Tiirkiye’de politikacilar sik sik din islerine yon vermeye

kalkarlar, hatta bir kisim miinevverler de devletin ibadet sekline bile karigmasini

280 Giingor, Turk Kiltiirii ve Milliyetcilik, 5.191,193; Unan, ve Ozden, a.g.m., 5.203.
281 Giingor, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, s.217.
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isterler. Bu midahaleci laikler zaman zaman devlet gictnd din miessesine karsi

kullanma firsatmi da elde etmislerdir ...

b) Nurettin Topcu ve Erol Giingor’iin Din Egitimine Yonelik Metot ve

Onerileri

Nurettin Topgu, din terbiyesini sahsiyet terbiyesi olarak gérmektedir. Ona gore,
bilgi yigmlari, hikayeler ve 6giitler insani dindar yapmaya yetmez, dini terbiye ancak
ask terbiyesi ile verilir. Boyle bir terbiye ile ilmi, sanati, insanlig1 ve ahlaki severek
Allah’a ulasan sahsiyet ortaya ¢ikar. Din terbiyesi bir merhamet ve hirmet
terbiyesidir.®® Ayrca ona gére, ahlak, hirmet, hizmet ve merhamet prensiplerini
kendinde toplayan ask ahlakidir. Bunlar, din ve ahlakon temelidir. Bu prensiplerin
ilki olan hiirmet Oncelikle Kur’an’a karsi olmalidir. Daha sonra ise en serefli varlik
olan insana hiirmet edilmelidir. Insan, insanhk diismam olmadik¢a bu degerini
koruyacaktr. Yine o, “Askin ve dinin bulundugu yerde insan yiice bir varbktr.”
diyerek her seyden 6nce ruha hirmeti telkin ederken ve Allah’>n en buyik nimeti
akbn meyvesi olan ilme hurmeti de vurgulamaktad>r. Bu hirmet prensibi dinin esas>

284 44 . - . . . .
8 ikinci prensip merhamet ise, insam ahlaki

ve ahlak duygusunun temelidir.
hareketlere yonlendirir ve biitiin varliklar1 kucaklamay:1 esas alir. Miisliman’t diger

insanlardan ayiran onlardan daha fazla merhametli olusudur. Islam ahlakinn iigiincii

prensibi olan her samimi ve menfaatsiz hizmet ise Allah’>n aranmas>dsr. Hizmet

%82 Unan, Ozden, a.g.m., 5.201-202.

283 Topeu, Islam Insan Meviana Tasavvuf, $.80.

28 Topcu, Kiiltiir ve Medeniyet, s.25; Topgu, [slam Insan Mevlana Tasawvuf, 5.86-90; Hiiseyin
Karaman, Nurettin Topcu’da Ahlak Felsefesi, s.32-33, “Nurettin Top¢u’yu Anlamak ve Anlatmak”,
Nurettin Topcu’ya Armagan, Yayna Hazrlayan Ezel Ezverdi, Dergah Yaysnlar, Istanbul 1992, s.18.
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ahlakini Islam’da temsil eden kurum da zekattrr. Bu hizmet anlayisi insam kendi
nefsinin esiri olmaktan kurtarr.?®®

Topgu, sahsiyet terbiyesinde vurgu yaptigi ahlakin degisebilirligi hususunda,
insanda dogustan gelen ve sonradan kazanilan unsurlar oldugunu ifade etmektedir.
Ona gore beden yapist ve miza¢ (huy) dogustan getirilirken, terbiye ve egzersizlerle
meydana getirilen aliskanliklar sonradan kazamilmaktadir. Ikinci kisma girenlerin
degistirilebilecegi hem ahlak¢illar hem de diger diisiiniirler tarafindan kabul
edilmektedir.?®® Bu ahlaki déniisiimiin prensipleri ise kaynagmi dinden almaktadir.
Egitim yoluyla kisiye verilmesi gerekli ahlaki prensipler ise sahsiyet, haya,
merhamet, hiirmet ve dostluktur.?®” Yeni nesle orneklerle ve telkin yoluyla
sunulacak, ileri kaltir basamaklarnda ise felsefe ve hikmetle yogrulacak olan din
terbiyesi, Islam’mn ruhunu yeniden hayata ve kendi gergegine kavusturacaktir. Din
terbiyesi, sahsiyet terbiyesi olup, bilgi yigmlari, hikayeler ve 6giitler insan1 dindar
yapmaya yetmez. Din terbiyesi sadece ask terbiyesi ile verilir. Dindar ¢ok seven ve
sevgiden Oriilen bir sahsiyetin sahibidir. Bununla birlikte insanin kurtulusunu
saglayacak ahlaki “hareket ahlak>” olarak nitelendirmektedir. Hareket ahlak> ise,
kiginin kendi hareketleriyle hem kendini hem de baskalarmi kurtarmasidir. Bu
sebeple hareket kendiliginden ahlaki vasif kazanmaktad>r.”® Topgu’ya gore sahsiyet
terbiyesinde 6nem kazanan bir diger kavram da 1zdwraptir. Izdirap, insandaki hayat

enerjisinin artmasi ve insanin idealindekini gergeklestirmek icin biitiin imkanlar>

28 Mustafa Kara, “Nurettin Topcu’nun Tasavvuf diisiincesi”, Nurettin Top¢u’ya Armagan, Yayna
Haz. Ezel Ezverdi, Dergah Yaynlars, Istanbul 1992, 5.38; Ozpolat, a.g.t., s.46-47.; Topgu, Yarnki
Turkiye, 5.147.

28 Karaman, a.g.e, s5.23-24.

87 Topcu, Islam Insan, 5.47-48, 50.

28 Topgu, Yarnki Tiirkiye, 22-23; Karaman, a.g.e., 5.70-77.
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kullanmast ve sikintilara katlanmasidir. Izdirap sahsi, ruhla biitiinlestirmek suretiyle
Allah’m iradesine yakmlastirir.?®®

Topguya, icinde yasadigr toplumu ahlaki agidan degerlendirirken ayni
zamanda idealindeki toplumun 6zelliklerini de ortaya koymustur. Ona gore, ahlaki
toplumun dort temel 6zelligi vardir. Bunlardan birincisi ve en temel ilke hak ve
adalettir. Ikinci srada ise millet ve memleket sorunlarmm devlet tarafindan
¢oziimlenmesi gelir. Bunu toplumda esitlige dayali bir is boliimii anlayisi izler.
Sonuncu prensip ise toplumun her kademesinde herkese esit davranimasxdr. Bu dort
prensibe dayali toplumu olusturan sahsiyet sahibi insanlar, hayat felsefesine ve
sorumluluk idealine sahiptirler.?®

Topcu ahlaki toplumun 6zelliklerini yukaridaki sekilde ifade ettikten sonra,
bu toplumun olusturulmasinda en 6nemli rolii olan egitim kurumlar1 ve buralarda
verilmesi gerekli olan egitim hakkinda da bazi metot ve Onerileri vardir.

Nurettin Topgu’ya gore viicut ruha dayanmis bir koprii oldugu igin ikisi bir
biitiin halinde egitilmelidir. Birey bu sekilde yetistirildikten sonra toplumun
kurtulusunun da sosyalist bir cemiyet diizeniyle olacagmm belirtir. Ayrica Islam
kiiltir ve ahlaki gercek kaynaklarindan Ogrenilerek amaglanan kurtulus

291 vserilecek olan

gerceklesecektir. Bu kurtulusun regetesi ise egitimde aranmalbdsr.
bu egitimin temelleri Topgu’ya gore ailede atilmaktadir. Ailede baglamilan bu
egitimde ¢ocugun hem maddi yoniiniin hem de manevi (ruhi) yoninin ele abnmas»n>

istemektedir. Cocugun sadece maddi ihtiyaglarini karsilamakla gorevlerini yerine

getirdiklerini zanneden ve buna karsin onlarm manevi ihtiyaglarmi ihmal eden

28 Karaman, a.g.e., 5.49.
2% Karaman, a.g.e., 5.107-109.
91 Karaman, a.g.e., 5.102-103.
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aileleri gocuklarsmn katili olmakla suglamaktadsr. Ayrsca bugunki ailelerin okulla el
ele verecek yap>da olmadsklar»n», edilgen bir konumda olduklarn> dile getirir.

Topgu, dinin mahiyeti hakkonda fikir ve felsefeden yoksun bir terbiyeyi,
bazen dine karsit tavirlara yol agtigi gerekgesiyle sakincali bulmaktadir. Bu sekilde
yiiriitiilen mevcut din terbiyesini de korku ve baski terbiyesi haline geldigi i¢in
elestirmektedir. Topgu “nesilleri Allah’sizliktan ayn> zamanda din ad»a dini iginden
cliriten bu davramslardan kurtarmak i¢in nasil bir din terbiyesi verilmelidir?”
sorusunu sorarak onerilerini dile getirmektedir.”®* Ona gére oncelikle yap>mas>
gereken sey, dinin cehaletin degil, ilmin, hikmetin ve felsefenin konusu oldugunu
kabul etmektedir. Din terbiyesi halkin ve cahillerin isi degil, alimlerle diisiiniirlerin
isi olmahdir. Ayrica 6grencilerin egitim gorecegi okullar, iyi bir egitim ve 6gretim
icin devletlestirilmeli ve devlet buralara en iyi hizmeti sunmabdsr.??

Topgu'nun goriisiine gore, okullarda verilecek din egitimi bir iki saate
stkismig ve dinin sadece uygulamalarina yonelmis miistakil bir ders halinde degil,
biitiin okul ve smiflarda her derste, dinin hayatin biitiiniine yayilmis olmasi gibi,
Ozellikle de edebiyat, felsefe ve tarih vb. dersler igersinde verilmesi daha dogru
olacaktr. Cunku din kdlturd, felsefe, tarin ve edebiyat derslerinin ortak yonleri
fazladir. Dinin edebiyatla duygu iliskisi, tarihle kaynak iligkisi, felsefeyle de fikir
iliskisi vardir. Tarih, felsefe ve edebiyattan koparilmig bir din dersi duygusuzdur,
zamandan ve diigiinceden kopuktur. Bu nedenle din dersi miistakil olarak degil tarih,

felsefe ve edebiyat dersleri icinde verilmelidir.?*

2% Topeu, Kiltiir ve Medeniyet, s.69; Topgu, Tirkiye’nin Maarif Davas, 5.179; Eyip Demir, a.g.t.,
5.136; Islamoglu, a.gt, s.39.

2% Topeu, Islam Insan, Meviana Tasavvuf, 5.78-79; Islamoglu, a.g.t., s.68.

2% Topgu, Tiirkiye’nin Maarif Davas», 5.140, 166; M.Orhan Okay, “Ogretmen ve Egitimci Olarak
Nurettin Topgu”, Nurettin Topcu'va Armagan, Yaysna, Haz. Ezel Ezverdi, Dergah Yay», Istanbul
1992, 5.84; Ozpolat, a.g.t., s.43, Islamoglu, a.g.t., 5.68.
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Topgu, din egitiminin nasilligi konusunda da baz> dnerilerde bulunmaktadsr.
Ona gore iki tiirlii din okulu olmalidir. Lise diizeyinde Islam Enstitiileri, fakiilte
diizeyinde ilahiyat Fakiilteleri olmahdir. Islam Enstitiisii programmnda ii¢ ziimre ders
esit agirlikta olmalidir. Ders saatlerinin {igte biri genel psikoloji, tasavvuf, din
psikolojisi, felsefe, kelam wve sosyoloji; Ucte biri tefsir, hadis, fkoh, hukuk,
metodoloji ve diler tarihi; son Ugte birlik kssm> da Kur’an, Arapca ve Bat> dili
olmalidir. Tlahiyat fakiiltelerinde de Islam Enstitiilerinden farkli olarak birinci ziimre
derslere daha genis yer verilmelidir. Yani tasavvufu da kapsayan felsefi kiiltiir bu
fakiltelerde hakim olmabdx. Topgu’ya gore, ahlak> dinden aysrmak mumkin
degildir. Bu nedenle baslangictaki kurulus gayelerinden uzaklasan Imam-Hatip ve
Islam Enstitiilerinin biinyeleri 1slah edilerek sahip olacaklar> yeni varbklar, arzu
edilen sonucu ortaya ¢karabilir.?*®

Topgu’ya gore, liselerde okutulan din kalttra dersleri ilimsiz, metotsuz,
sistemsiz ve felsefesizdir. Bu sekilde ruhlarin kurtulusu miimkiin degildir. Felsefesiz
din egitiminin ortaya ¢ikardigi tablo ise gercekten aci vericidir. Sonug olarak ruh ve
imanindan siiphe eden ve yabanci medeniyetlerin taklit¢isi olan bir topluluk ortaya
¢ikmugtir. Bu durumdan kurtulmanm yolu ise insan»n ruh dinyassnda bir rénesans
gergeklestirmektir. Bundan dolayr din 6gretimi yapan okullarda en fazla sayida ve
esas ders olarak felsefe dersi okutulmali ve buralarda sorgulayici bir anlayis hakim
olmabdsr. Ayrca lisenin bitiin snxflarnda her ssnsbn seviyesi dlglisunde tenkit ve
miinakasal bir sekilde ahlak bilgisi 6gretilmelidir.”*®
Ahlak dersleri ilk, orta ve liselerin son s»nflarna pratik ahlak> esas alan Dogu

ve Bat1 diisiincesinin besledigi bir egitim seklinde olmalidir. Liselerde kiz ve erkek

2% Topeu, Turkiye’nin Maarif Davas», 5.164-165; Topcu, Kiltiir ve Medeniyet, 5.29; Topgu, Islam
Insan, Meviana Tasavvuf, $.52. Ozpolat, a.g.t., 5.48-49.
2% Topcu, Yarnki Turkiye, 5.106; Topgu, Islam Insan, Meviana Tasavvuf, s.54; Ozpolat, a.g.t., 5.48.
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ogrenciler ayrilarak ahlak ve terbiye egitimi bu cinsiyet farklhiliklar: dikkate alinarak
verilmelidir. 1k ve orta ogretimde yurttashk dersleri ahlak dersleri haline
getirilmelidir. Lise son sxflarnda ahlak dersi ayr>ca felsefi bir disiplin olarak
konulmalxdsr. Tlkokulda din dersi daha ziyade dini hikayeler ve ahlak egitimi halinde
her snsfta verilmelidir.?®” Ortaokulda Islam medeniyeti tarihi ve temel akaid bilgisi
okutulmalidir. Lisede ise Kur’an’m tefsiri {izerinde durulmali ve Islam felsefesi
okutulmabd>r. Ancak bu sekilde ciddi ve ilmi bir egitimle din kiltiirii amacina
ulagacakbr.?*®

Topgu’ya gore verilecek ahlak egitimi maddi ve ruhi olmak tiizere ikiye
ayrilmaktadir. Maddi egitim insanin hareketleriyle ilgili oldugu i¢in egitime aileden
baslanarak okulda devam edilmelidir. Islam ahlaki, Bat> ahlak sistemleriyle
mukayeseli olarak verilmelidir. Ruhi egitim ise i¢sel egitim olup buna Once imanla
baglanmalidir. Daha sonra dini musikiden yararlanarak gencin ruhu olumsuz
duygulardan arindirilmaya ¢alisilmalidir. Musikinin ruhi egitimdeki bu Onemli
roliinden dolay1 insanin ahlaki bir sahsiyet olarak yetistirilmesi i¢in gen¢ ruhlar
musiki ile beslenmelidir. Dinin kat1 kurallardan ibaret olmadigi diisiincesiyle sanat
hayatn da din terbiyesinde 6nemli yeri oldugunu belirtmektedir.?*°

Topgu’ya gore, ahlak egitiminde en temel metot, ornek olmaktir. Gence
kazandirmak istedigimiz ahlaki davranisi vermenin en iyi yolu, bunu kendi
yasantimizda uygulayarak gostermemizdir. Bu sekilde verilecek ahlak terbiyesinde

merhamet ve adalet duygularini asilamak en basta gelir.>®

27 Okay, a.g.m., 5.84.

2% Topcu, Tirkiye’nin Maarif Davas», 5.141.

% Topgu, fradenin Davasi, Devlet Demokrasi, 5.61, 63; Karaman, a.g.e.s.57; Eyiip Demir, a.g.t.,
s.137.

% Topcu, Turkiye’nin Maarif Davas», 5.178,180; Ozpolat, a.g.t., 5.47.
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Nurettin Topcu ruh terbiyesini “sevgi egitimi” iizerine bina etmistir. Gengler
tizerindeki Ogretmen, imtihan, okul korkusu silinmeli ve onlara bunlarmn sevgisi
astlanmalidir. Pedagojik acgidan sevginin insan diisiince ve davranigmin degistirilmesi
izerindeki olumlu etkisinin suurunda olan Topgu, sevgiyle yaklasim metodunu ruh

%0 Bir fikri benimsemek, bir kisiyi sevmek,

egitiminde de uygulamaya caligmistir.
begenmek zorlanarak olusabilecek duygular degildir. Bu tiir zorlama o seye karsi
nefret ve diigmanlk ortaya ¢ikarir. Daha ilkokul siralarinda cehennem ve azap
telkinleriyle nefret ve korku uyandirmaktansa din egitimi, iman sevgisiyle
yerlestirilmeye calisiimalidir. 3*

Topeu’nun egitimde uyguladigi bir diger 6grenme ilkesi “zordan kolaya
dogru” ogrenme ilkesidir. Baz1 egitimcilerin biiyiikk 6nem atfettikleri “kolaydan zora
dogru” 6grenme ilkesinin tersini savunmustur. Zordan kolaya dogru ilkesi, 6grenme-
1zdirap iligkisi etrafinda sekillenir. Topcu 1zdirapla ilgili goriislinii soyle ifade eder:
“Gergek mektepte muallimle talebe 1zdirap ¢ekerek 6gretmeye, 1zdirapla 6grenmeye
muhtactrlar. Ders bu tad>na doyulmaz >zd>rabn sahnesidir. %%

Topgu’ya gore, iyi bir din egitimi i¢in Oncelikle dini iyi bilen gercek din
egitimcilerine ihtiya¢ vards. Cunkiu ona gore “maarif muallim” demektir. Onun
tespitine gore din egitimcisinin tasimasi gereken bircok oOzellik vardir. Oncelikle
ruhlart igerisinde bunaldigi karanliktan ¢ikarabilmek i¢in din adami geginen sahtekér

cahiller ortadan kald>rimalbdsr.®* Bu da ancak, din adamlarsnn yalnszca Allah icin

hareket etmeleriyle miimkiindiir. Islam diisiincesinde “ihlas” olarak tanimlanan bu

0 Topcu, Turkiye’nin Maarif Davas», 5.182; Ozpolat, a.g.t., 5.45.

%92 Nurettin Topgu, Garbin Ilim Zihniyet ve Ahldk Gériisii, Milliyetciler Dernegi Nesriyat, Istanbul
1959, s.6.

%% Ozpolat, a.g.t., 5.94.

S04 Topeu, Islam Insan, Meviana Tasavvuf, $.24.
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hareket tarzna gore din adam> sadece Allah icin cemaate hizmet etmelidir.’® Ona
gore din adam> dindar insan demek degil, toplumun dini yasantisinda gorevler
iistlenmig, Allah ve kul huzurunda toplumun dini yasantisinda sorumluluk almig
kisidir. Gergek din adamlari, “Islam’1 yasatacak din adamlar1 Kur’an’m ebedi ruhunu
ihtiva eden ahlakon esaslarn> 6nce kendi hareketleriyle yasatacak, sonra da blylk
Islam cemaatine ilim, hikmet ve felsefe halinde asilayacak hizmet ehli
kahramanlard>r.”*® Bu din adamlar> ahlaklaryla halka drnek olmabdrlar. Allah’>n
kelamon> hor kullanmak ve satsimaktan kurtarmals, din ve ticaretin iliskisine son
verilmeli, namazin en miikemmel hiirmet talimi oldugunu anlat>lmalxd>r.*"’

Din adammimn en basta gelen gorevi insanlar1 ister viicutta, ister ruhta olsun
icinde bulunduklar> her tirlii sefaletten ¢>karmak olmalbdsr. Bu miicadelesini sevgi
silahi ile yapmali, insanlar i¢in {imit ve iman kaynagi olmal, ruhlar1 kurtaran her
miicadelenin 0n safinda o bulunmalidir. Aymi sekilde, din adamm cemaat igindeli
ayriliklar1 ortadan kaldirarak, ruhlar1 birlige kavusturmali, goriis ve zihniyet
ayrbklarn> yok edici bir birlige ulastirmalidir. Yeni kurulacak toplum diizeninde
cocugun yetistirilmesine, genclige ideal asilanmasma ve kadinhigin yiikseltilmesine
caligilmalidir.**®

Topcu, din adamn  toplum igindeki konumuna ¢ok biyuk 6nem
vermektedir. Ona gore, din adam> toplumun biitlin hareketlerinden mes’ul insand>r.
Ciinkii din, insan hayatinda koklii degisiklikler yaparak tiim yanlis davranslari
ortadan kaldirmis ve yerine giizel ahlaki yerlestirmistir. Bu nedenle toplumda

goriilen yanhs yasayiglar, dinin eksik yasandigimt ve din adamlarinin {izerlerine

%% jslamoglu, a.g.t., .65.

%% Karaman, a.g.e., 5.95-96.
807 Topeu, Islam Insan, $.58, 63.
%% Topcu, , Islam Insan Mevlana Tasavvuf, 5.86, 89-90
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diisen gorevleri yapmadsklarn> gostermektedir.®” Oysa din adam> toplumun tiimiini
etkilemeli, hayatn her sahnesinde gorev almabdsr. Okumal, okutmab, kirstde,
minberde, mektepte ve Gniversitede ilmin en biylk ibadet oldugunu insanlara
6gretmelidir.*™® Din adamu, gerektiginde hukukgu, iktisatci, hastabak»c> ve hapishane
egitimcisi  de olacaktr.®™t Aksl ve irfan vastassyla hurafelerle micadele etmeli,
halka sefkat ve hizmet elini uzatmali, sahipsiz ve yetim ¢ocuklar1 yetistirmelidir.
Kitap, dergi, siir, roman ve sahne gibi her tiirlii sanata niifuz etmelidir.**?

Nurettin Topgu’nun idealindeki milli mektebin 6nderleri hakikat askina sahip,
fazilet micadelecisi, toplumun beynine ve kalbine girmis idealist bir miinevver
zumre olmabdx. Toplumu her tarabndan saracak iktisatta, ilimde, sanatta (stat,
ahlakta onder din adamlar1 ziimresi yetistirilerek toplumun kalbine gercekligin agkini
ve mukaddes tohumlarn> serptikten sonra milli mektebin kaplar> agrlacaktr.*™

Topgu’nun degindigi bir diger husus da imamhk vazifesi ve koy
ogretmenliginin Dbirlestirilmesidir. Bu sayede hem para ile ibadet faciasina son
verilmig olacak ve tertemiz peygamber devrine doniillecek hem de kdy o6gretmeni
olan geng, ibadetten kagmamay1 6grenecek ve yetistirdigi ¢ocuklara bu yolda 6rnek
olacaktir. Koy Ogretmeni ayni zamanda koyilin imamu olacaktir. K&y okullarmi
kurtaracak olan Batmm teknigi degil Imam-Hatip okullarsn> Ogretmen okullariyla
birlestirecek olan suur ve anlaylstlr.314

Tezimizde ele aldigimiz diger diisiiniir Erol Giingér de din ve ahlak egitimi

konusunda bazi metot ve Oneriler ileri stirmiistiir.

% fslamoglu, a.g.t., s.65.

19 Topcu, Islam Insan Mevlana Tasawuf, s.76.

1 Topcu, fslam Insan Mevlana Tasawuf, s.74.

#12 Topeu, Kiiltir ve Medeniyet, s.138.

13 Topcu, Tirkiye’nin Maarif Davas», 5.12-13.

4 Topcu, Yarnki Turkiye, 5.264; Topgu, Tirkiye’nin Maarif Davas»,s.163; Okay, a.g.m., 5.84.
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Erol Gilingdr’e gore ahlak egitimi, sadece ahlakla ilgili akademik bilgiler

315

biitiinii degil, pratik ahlak kaidelerini de igerir.”> Ahlaki hayat duygu, bilgi ve

davranig olaylarmin bir toplamidir. Ahlaki davranmis da birtaksm insanlarn ve
diistincelerin iyi ve kot hiikiimleri ¢ergevesinde ele alinmasidir.>*®

Glingor’e gore ahlak, toplum hayatinin vazgecilmez bir sartidir. Ciinkii “ahlak
olmazsa, toplum hayat> denen sey de olmaz, yani insanlar bir arada yasayamazlar...
Neyin iyi neyin kotii oldugu hakkinda ortak bir anlayis bulunmasaydi, insanlar
arasinda diizen ve huzur yerine tam bir kargasalik hiikiim siirerdi.”*” Ayn> zamanda
insan ahlaki davranig sekillerini toplumdan almaktads. Toplum, kendi ahlak
sistemini yeni nesle o0gretecek ve bu sistemi ayakta tutacak tedbir ve kurumlara da
sahiptir.*®

Glingor’e gore, insanin, iginde yasadigi toplum ahlakini “degistirici ve
diizenleyici” rolii vardir. Insan kendine ogretilen ahlak ilkeleri iizerinde diisiinmek,
bunlar1 benimsemek veya yanlis bulmak yetenegine sahiptir.*’® Ayrca ona gore
insanin inandiklar1 ile yaptiklarmm birbirleriyle rtiismesi gerekir. Islam igin dnemli
olan, herkesin toplumsal bir egitim gorebilmesi igin gerekli kurumlarn kurulmas> ve
yine bu egitimi devam ettirecek énlemlerin alinmasidir. *2°

Erol Giingor’e gore, Tiirkiye’de din egitimi ¢ok partili, idarenin baglayisindan
beri her zaman glindemde kalmis, siyasi tartigma konusu olmaktan ¢ikip gercek

yerini bulmamistir. Bunun nedeni ise din egitimine karsi takmilan siyasi fikir

farkliigidir. Ulkenin dinden uzaklastig1 6lgiide modernlesecegi inanci din egitimine

%15 Giingér, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, .87

*18 Erol Giingér, Degerler Psikolojisi iizerine Arastirmalar, Otiiken Nesriyat, istanbul 2000, 5.24,27.
317 K5lb¢, a.g.m., $.200.

%18 Giingor, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, s.85.

319 Recep Kol>g, “Erol Giingdr’iin Ahlak Anlayisi”, Dini Anlamak Uzerine, Otiiken Nesriyat, istanbul,
2005, s.202.

320 Erol Giingor, Isldm Tasavvufunun Meseleleri, Otiiken Nesriyat, istanbul 2000, s.24,27.
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kars1 olumsuz politikalar izlenmesine neden oldu. Bununla birlikte toplum iginde din
daha ¢ok duygusal boyutta varhigmi siirdiirmeye devam etti. Demokratik haklara
kavusmakla birlikte din egitimi gérme hakki elde edildi.*** Din alaronda, din adam»
yetigtiren okullar acildi ve din adamlarma denk f{icret verildi; ancak bu uygulamalar
baz> cevrelerce riyakarbk olarak degerlendirildi. Oysa bu, Giingér’e gore toplumun
ihtiyaclarma uygun bir politika izleyen demokrasinin bir geregiydi. 3%

Resmi egitim kurumlarinda din egitiminin verilmesi siyasi tavra gore
sekillenirken, toplumsal ve ailevi yonden de din egitimi konusu ele abnmalxdr.
Glingor’e gore, insan hangi durumda nasil davranmasi gerektigini, yasadigi toplumun
yetiskin fertlerinden, akranlarindan Ogrenir ve daha sonra kendisi bu ahlaksn
verilmesinde model olur. Ahlak, her seyden dnce bir egitim meselesidir. Bu egitim
okullarda verilen derslerden ibaret degildir. Adeta biitiin toplum bir okul, toplumun
her iiyesi de bu okulun hem gretmeni hem de grencisidir.**

Giingor’e gore ahlaki kisilik, “ne sadece ana-baba yoluyla gecen irsi
Ozelliklerden ne de sadece toplum iginde 6grenilen davranis kaidelerinden ibarettir.”
Her ikisinin de belli bir rolii olmakla birlikte toplumun etkisi daha baskond>r. 3

Insan ahlaki sahsiyetini kazandiran aile biiyiikleri, Ogretmenleri ve
arkadaglarindan olusan yakin c¢evresidir. Bunlar 6zellikle ¢ocukluk ve ergenlik
cagmda daha biiylik etkiye sahiptirler. Ergenlik ¢aginin sonunda ahlaki sahsiyetini

biiytik 6l¢iide tamamlamis olan insan iizerinde daha sonraki deneyimleri belirgin bir

etki yaratmaz. *%

%21 Giingor, Sosyal Meseleler ve Aydnlar, 5.388-389.

%22 Gingoér, Tiirk Kiltari ve Milliyetgilik, 5.191-193.

%23 Giingér, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, 5.16-17.

%24 Giingor, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, s.13; KILIC, a.g.m., 5.205.
%25 Giingér, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak; s.16-17.
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Gilingdr’e gore ahlaki kisiligin olusmasinda 6énemli bir yeri olan toplumda,
insanlar> ahlak disi davramglara yonelten bazi nedenler vardir. Bunlardan biri
kanunlarla ahlak kurallarin1 birbirine uymayisidir. Oysa bir iilkenin kanunlari, o
toplumdaki ahlak kurallarna yapt>rsm guct kazandsrsimassndan ibaret olmabdsr. Bir
diger onemli sebep de egitim sisteminin toplumun ahlak kurallariyla catigmasidir.
Kisinin ailede 6grendigi okulda kusur sayilirsa, okulda 6grendigi mahkeme de sug
sayilirsa, dogru ve yanlis1 ayirt etmeye ve ahlakl> davranmaya imkan kalmaz.®®
Bundan dolay> aile, toplum ve okul ahlaki sahsiyetin olusumunda birbirini
desteklemeli ve is birligi halinde olmalidir.

Ahlaki sahsiyetin olusumunda toplum ve okulla ayn1 sorumlulugu paylasan
aile, cocuk icin hayati bir 6neme sahiptir. Toplum hayat>rn temelini meydana
getiren sosyal kurallar, adetler, degerler, inanglar cocuga ailesi tarafindan
verilmektedir. Yalniz bu, okuldaki gibi amach ve planh bir sekilde yapilmamaktadir.
Ailedeki 6gretmen konumundaki kisiler bir seyin nasil yapilacagi hususunda farkl
alternatifler sunmazlar. Ya da cocugun kendi kendine bazi sonuglara ulasmasini
beklemezler. Bunun sonucu olarak ¢ocuk ailede 6grendiklerini degismez gergekler
olarak kabul etmektedir. Toplumun sahsiyet egitiminin temeli ailede atilmaktadir.*?’
Ailenin ahlaki sahsiyet {iizerindeki etkisi okuldan daha fazladir. Okul aile ile
kiyaslandiginda daha ziyade bilgi verici, ahlaki sahsiyet konusunda telkin ve tavsiye
de bulunucudur. Halbuki ahlak, bilgi yamhda duygu ve hareket unsurlarna da
dayanor. Aile ise ahlaki davramglari her bakimdan kontrol edicidir. Hayat>n biytk

kismi ailede gectiginden ahlakon duygusal boyutu daha ziyade ailede

%26 Giingor, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, .86
%27 Giingor, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, 5.215-216.
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gelismektedir.?®

Cocuk, ahlaks, model aldig1 insanlar1 taklit ederek 6grenmektedir.
Bu modellerde ¢ogu zaman anne-baba veya evde kendisini biyiten kimsedir.
Cocugun bu kisilerle iligkisini ahlaki davranmisin ilk Ornekleri olarak kabul
edebiliriz.***

Gungor, modern toplumlarda ailenin ahlak egitimindeki fonksiyonunun
giderek azaldig1 gergegine de dikkat ¢ekmektedir. Ona gére insanlar art>k vakitlerinin
cogunu ailede geg¢irmediklerinden dolayi, bilgi ve gorgiilerini de aileden almig
olmuyorlar. Modern, sanayilesmis toplumlarda aile ile toplumun deger sistemi
birbirinden uzaklagsmustir. Klasik degerlerin korunmas> ve aile icersinde fikir ve
isbirligi halinde olunmasim isteyen aileye karsin, sanayi toplumu gengten daha ¢ok
basari, yaris ve kisisel davranig istemektedir. Bu ise yeni-eski c¢atigmasmin bir
sebebini olugturmaktadir.**

Egitimde cezanin yeri hususunda da bazi tespitlerde bulunan Gungér’e gore,
cocuk, kendisinden beklenen sekilde hareket etmedigi takdirde, bu hareketini
biiytiklerinin hos karsilamadigin> bilmelidir. Bunun kendisine bildirmesinde en ¢ok
kullarslan yol da ceza olmalxd>r.®%

Aile ahlaki gelistirirken yapti>c> kuvvet olarak maddi ve manevi cezay>
kullanmaktadsr. Ahlak terbiyesinde bu ceza tlrlerinden manevi cezann daha etkili
oldugu modern psikoloji arastirmalarinm ortaya koydugu bir gercektir. 3%

Glingor’e gore, kendisine verilen sozlii veya yazili 6giitleri anlayacak yasa

gelinceye kadar ¢ocugun ahlaki vicdani neredeyse sekillenmis olmaktadir. Bu

%28 Giingor, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, s.216.

%29 Giingor, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, s.54.

%0 Erol Giingdr, “Nesil Meselesi”, Ahmet Kabakly, Devier Konusuyor, Turk Edebiyats Vakf>
Yaysnlar, s. 18.

*31 Giingor, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, s.59.

%32 Giingor, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, s.147.
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nedenle yanlis hareketlerine ceza ile karsiik vermek mecburiyet halini alir. Ona
verilecek en iyi manevi ceza da onu sevgiden mahrum etmektir. Bunun igin cezay»
veren ile alan arasinda giiclii bir sevgi baginm bulunmasi gerekir.**

Erol Giingor’iin, din egitiminin temelinin atildig1 aile ve bunun devaminda
etkili olan toplum hakkindaki diisiincelerine yer verdikten sonra bir diger Onemli
kurum olan din egitimi veren okullarla ilgili goriislerine deginmek istiyoruz.

Giingdr’e gore din egitimini asil verecek olan Imam-Hatip Okullar> ve
Yiiksek Islam Enstitiileri’dir. Bunlarn Ustiinde universite seviyesinde Ankara’da
Ilahiyat Fakiiltesi, Erzurum’da ise Islami Bilimler Fakiiltesi vardsr. Bu okul ve
Enstitller, daha ¢ok pratik alanda din adamu yetistirmislerdir. Bunlar devlet okulu
olmakla beraber gercekte halkin gabasiyla ve mali destegiyle ortaya ¢ikmustir. Bu
kurumlar, halka ¢ok faydali olmus ve laiklik agisindan da higbir sorun yaratmamustir.
Ancak bu kurumlar disinda kontrolsiiz ve yetersiz bir egitimle din hizmeti verenler
sikayet konusu olmustur. Bu nedenle devletimizin din alan>nda okul tahsiline 6nem
vererek, bu alandaki vas>fs>z kimseleri etkisiz hale getirmesi faydal> olacaktr.

Giingor, din egitimi veren kurumlardan olan Imam-Hatip Okullar> hakks>nda
baz1 tespitlerde bulunmustur. Imam-Hatip okullar> orta ve lise ksssmlarndan
olugsmaktadir. Dinin genel bir bilgi degil bir ihtisas alan1 oldugu diisiiniildiigiinde bu
egitime ortaokuldan baslanmasmm faydali olacagi kanaatindedir. Ayrica din egitimi
Ozel bir ahlaki sahsiyet disiplini gerektirdiginden sadece ders okumakla bu disiplin
kazanilmayacag1 igin kritik ¢aglarda belli bir istikamete yonlendirilmis olmahdir. Bu

sebeple egitime ortaokul ¢agindan itibaren baslanmasi pedagojik bir zorunluluktur.**

%% Giingor, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, s.60- 61
%% Giingor, Sosyal Meseleler ve Aydnlar, 5.390; ayrca bkz., Unan, Ozden, a.g.m., 5.203-204.

117



Erol Giingdr, halen tartismali bir husus olan “Din egitiminin mecburiligi”
konusunda, bu dersin zorunlu olmasmin isabetli oldugunu diisiinmekte ve goriisiinii
sOyle ifade etmektedir: *... Hepimiz mihendis olmuyoruz ama hepimiz geometri
okuyoruz. Bunun gibi, ilk ve orta egitimin her kademesinde ¢ocuklarsm>z Misliman
bir lilkenin vatandaglar1 olarak din egitimi gérmelidirler. Bu tiirlt bir mecburi din
egitiminin Bat1 {ilkelerinde verildigini ve higbir sikayet konusu olmadigim
biliyoruz.”3®

Glingor, dini ve manevi degerlerin egitimin her kademesinde verilmesini
gerekli gormekle birlikte din dersi ve ahlak dersi seklinde ele almmasin> dogru
bulmamaktadir. ik ve ortaokullarda egitim teknigi bakmundan bunlar ayr> ders
bagliklar1 halinde verilebilir; fakat daha ileri egitim kademelerinde din ve ahlak dersi
konulmasi, din ve ahlakin diger bilgi konular1 gibi ayr1 birer saha teskil ettigi
anlamma gelir ki bu dogru degildir. Bu konulari ihtisas alani1 olarak segenler diginda
kalan Dbiyldk Kkitle, bu degerleri hayatlarina rehber olacak dersler olarak
ogrenmelidirler. Bu nedenle din ve ahlak egitimini miifredata sikigtirarak
snorland>rmak veya bxkkonbk vermek yerine, yeni nesil kendi milli kulturand tam
temsil edebilecek sekilde egitilmelidir.**

Din ve ahlak egitiminin farkh egitim kademelerinde ne sekilde yer almas»
gerektigi hususunda yukaridaki goriisleri ortaya koyan Giingér, bu egitimin hangi
metotlarla verilmesi gerektigi konusunda bir takim Oneriler getirmistir.

Glingor’e gore bir milletin ahlaki, masa basinda hazirlanmis bir kurallar

biitiinii degil, tarihi siiregte olusmus bir sistemdir. Bundan dolay1 ahlaki 6gretmenin

en iyi yolu da onu tarih icinde vermektir. Masallar, ¢cocuk hikaye ve romanlar>

%% Unan, Ozden, a.g.m., 5.204.
%% Giingor, Sosyal Meseleler ve Aydnlar, s. 481- 482.
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genellikle tarihi konular1 islemeli, milli ahlakin temel degerleri ¢ocuga bu yolla
telkin edilmelidir. Ayrca unutulmamas> gereken bir gergek de, egitimin ¢ocugun
zihinsel ve duygusal gelisim donemlerini goz Oniinde bulundurarak planlanmasi ve
uygulanmas>d>r. Din ve ahlak egitiminin planlanmasi isi uzman Kisilere yaptirilmal
ve bunlar 6grencinin seviyesine inebilmelidirler.**” Ornegin ¢ocukluk ¢aginda birey
ahlaki oOgiitleri anlayacak duygusal ve zihinsel gelisim seviyesine heniiz
ulagsmamustir, daha ziyade model alarak 6grenir. Ergenlik ¢agindaki insan ise sozlii
ogrenimi diger o6gretme sekillerinden daha iyi kavrayacak seviyededir. Bu donemde
ona toplumun ahlak sekillerini 6gretmekte yarar vardir.®® Orta égretim donemi
cocukta karakterin olusum cagma denk geldigi i¢in ahlaki degerlerin edinilmesinde
onemli bir evredir. Bu evredeki egitimin muhtevast da ahlaki sahsiyetin gelisimi
acisindan  Onem tagimaktadir. Ancak ahlak terbiyesinin sadece okulda
verilebilecegini diisiinmek ve toplumdan kopuk bir egitim vermek, ¢ocugun teorik
bilgiyi davraniga doniistiirmesinde ¢ok faydali olmayacaktir. Bu nedenle okulla
toplumun ahlaki kural ve degerleri arasnda bir uyum olmalidir.**

Glingor, din ve ahlak egitimi hususunda mevcut ahlak kitaplarmmn igerigi
hakkinda da bir degerlendirme yapmustir. Ahlak kitaplarmin pratik ahlaki davraniglar
icin yol gosterecek kurallari igerdiginden dolayr faydali oldugunu; ancak neyin nasil
yapilmasi ya da yapilmamasimi gosteren kanun kitabi niteliginde oldugu igin insana
hukuk, adalet duygusu ve suur kazandirmaktan uzak oldugunu ifade etmektedir.*°

Bundan dolay1 ahlak kitaplar1 sadece kurallar biitiinii seklinde degil ayni1 zamanda

ahlak ilkelerini pratige dokmeye yardimci olacak suuru da vermelidir. Bu da daha

337 Gungor, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, s, 51,168; Senozan, a.g.t., s.63.
%% Giingor, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, s.87.

%% Giingor, Sosyal Meseleler ve Aydnlar, s.23.

340 Guingor, Islam in Bugiinkii Meseleleri, $.105.
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once ifade edildigi gibi ahlakin tarihi siire¢ icindeki gelisimini g6z Oniinde
bulunduran masal ve hikayelerle saglanabilir.

Glingor’iin din ve ahlak egitimi metodu olarak tespit ettigi bir diger husus da
sporun ahlak terbiyesindeki 6dnemli roliidiir. Ona gore, beden egitimi insanin viicut
biitlinliigli bakimindan yapilmasi faydali islerdendir. Bu haliyle saghk kurallarina
uygun davranisin bir seklidir. Grup halindeki ¢alismalar, yardimlasma ve dayanigma
gibi ahlaki ilkelerin gelisiminde fayda saglar.>**

Glingor din ve ahlak egitimcileri hakkinda da bazi degerlendirmeler yapmus
ve Onerilerde bulunmustur.

Giingdr’e gore din ve ahlak egitimi veren kisiler anne-baba, mirebbi,
ogretmen, din adam, hatta politikact ve devlet adami, ahlakin asil amacinin yagamak
degil yagsatmak oldugu ger¢egini unutmamali, insant biitiin yonleriyle 6grenmeli ve
ogretmelidirler. Bu baglamda, insani anlamanmn yolunun ise ilmi bilgiden oldugu
kadar, ahlak¢min ige bakist ve din adammin goriis acisindan gectigi  de

unutulmamalxdsr. 3*2

Ayr>ca ona gére modern hayata alternatif olabilecek birikime ve
inang sistemine sahip Islam’1 isleyebilecek aydmlar ve alimler yetistirilmelidir.** Bu

aydin ve alimlere diisen gorev ise dinin ezeli ve ebedi degerlerinin modern insana

nasil verilebilecegini iyi bilmektir.3**

%41 Giingér, Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, s.73.

%2 Giingor, , Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, s.47; Ko, a.g.m., 5.282-283.
%3 Fatma Demir, a.g.t., 5.120.

%4 Fatma Demir, a.g.t., 5.108.
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SONUGC

Osmanl>’nn son donemi ve Cumhuriyet’in ilk yillarindaki degisime sahit olan
Nurettin Topgu ile yeni Tiirkiye nin olusum siirecini yagayan Erol Gilingor’iin egitim
anlayiglarmi  konu alan ¢alismamizda Oncelikle donemin sosyo-Kultirel yapss»
incelenmeye c¢alisilmistir. Yeni kurulan her rejimde oldugu gibi Cumhuriyet de fikri
temellerini saglama almak amaciyla eski devletle baglarmi kopararak, Bat> kaynakl>
egitim politikalar1 gelistirmistir. Bu anlayis dogrultusunda skolastiklesmis olan
medreseler kapatilmig ve yeni mektepler aglmsstir. Bu donemdeki egitim sistemini
tahlil eden diisliniirlerimiz, yeni acilan bu mekteplerin de ayni nakilci zihniyetten
kurtulamadigi, bu defa da Batmmin her fikrinin elestirilmeden kabul edildigi
kanisindadirlar.  Aym  sekilde Tirk milli egitiminin temelleri belirlenmeden
benimsenen bu egitim felsefeleri, Tirk milleti ve kiiltiirliyle uyusmadigi igin ¢ift
sahsiyetli nesillerin yetistirilmesine neden olmustur. Bu durumun ortaya ¢ikardigi
problemleri tespit eden diisiiniirlerimiz egitim politikasi anlammda millilik vasfn>n
temel alinmasmm en Onemli unsur oldugunu belirtmektedirler. Ayni dogrultuda
yabanci okullar ve 6zel okullarin egitimdeki aksaklklar1 artirdigini ve yeni nesillerin
kiiltir baglarii zayiflattigini iddia etmektedirler. Diisiiniirlerimiz, egitim unsurlar>
olan 6gretmen, 6grenci, okul ve miifredat konularinda birtakim Oneriler getirip din,
dil ve millilik temellerine dayali bir egitim felsefesinin gerekliligine vurgu
yapmuglardir.

Diisiiniirlerimizin din ve ahlak egitimine dair fikirleri de Oncelikle mevcut
din egitimine dair degerlendirmeleri ve elestirileri tespit edilmeye c¢alisilarak ele

almmigtir. Bu konuda, devletin kokli bir din egitimi politikas1 gelistiremedigine, bu
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alandaki uygulamalarin iktidara gore sekil aldigma, din egitimcilerinin iistlenmis
olduklar1 sorumlulugun yeterince bilincinde olmadiklarma ve din egitimi
kurumlarmm  kuruluglarindaki — gayeleri  gerceklestirmekten wuzak olduklarina
deginmislerdir. Ayrica verilen din egitiminin i¢erik ve sunum agisindan degisen ve
geligen toplumun ihtiyaglarini yeterince karsilayamadigim ifade etmislerdir.

Diisiintirlerimize gore din ve ahlak, milleti kuran ve onun vicdanini yoguran
en Onemli yapi taslarmdandir. Toplumun huzur ve mutlulugunu saglayan degerler
sistemidir. Budan dolay> dinden soyutlanmis bir egitim, gen¢ neslin milli ve manevi
degerleriyle baginmi koparacaktir. Bundan korunmanin yolu ise ¢ocugun, gelisim
donemleri goz Oniinde bulundurularak kademelendirilmis zorunlu bir din egitimidir.
Verilecek bu din egitimi miifredata sikistirilmis miistakil bir ders olarak degil, tarih,
edebiyat, felsefe gibi derslerde 6rnek olay ve hikayelerle milli ahlakin degerlerini
islemelidir. Bu egitimde okul ve aile el ele vermeli, cocuk iki kurum arasinda
celiskiye diismemeli ve her iki kurumun egitimcileri, model olduklarn>n bilincinde
olarak 6rnek davranslar sergilemelidirler.

Diisliniirlerimizin ~ goriiglerini  glinimiiz ~ egitim  sistemi  agisindan
degerlendirecek olursak, bazi Oneri ve metotlarinin bugiin uygulanan mevcut
sistemle  paralel oldugu, bazilarmin ise bugilinkii sartlar g6z Oniinde
bulunduruldugunda uygulanabilirliginin miimkiin olmadig1 sdylenebilir. Gilinlimiiz
egitim sistemiyle uyumlu olan goriislerine deginecek olursak bunlar; egitimde en
temel metodun Ornek olmak oldugu, korku degil sevgiye dayali bir egitimin
gerekliligi, yanhs davranis karsisinda maddi ceza yerine manevi cezalarin daha etkili
oldugu, cocugun gelisim donemlerinin (ilgi ve ihtiyaglarinin) g6z Oniinde

bulundurulmasmin gerekliligi, teorik bilginin pratige aktarilmasinda 6rnek olay ve
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hikéyelerle desteklemenin 6nemi gibi hususlardir. Ayrica 6gretmenligin miistakil bir
meslek olarak goriilmesi, 6gretmenin, alaninda yetkin olmasi ve maddi durumunun
tyilestirilmesi gibi hususlar bugiin de giincelligini korumaktadir. Bugiinkii egitim
sartlar1 ve uygulanan yontemler diisiiniildiiglinde uygulama imkani olmayan ve kabul
goren goriisiin aksine olan fikirleri de mevcuttur. Din dersinin ayr1 bir ders seklinde
degil de diger dersler igerisinde verilmesi fikrinin; her ders Ogretmeninin o alanda
yetkin ve goOnilli olamayacagi disiiniiliirse, uygulanabilirligi pek miimkiin
goriinmemektedir. Bugiinkii egitim sisteminde onemli bir yeri olan ‘“kolaydan zora
dogru” ilkesinin aksine, Top¢u’nun savundugu “zordan kolaya” ilkesi de farklilik arz
eden bir diger husustur.

Cocugun tek bir kaynaktan beslenmedigi gerceginden hareketle
diistiniirlerimizin dikkat ¢ektigi bir diger husus gazete, dergi gibi yayn organlarinin
onun gelisimindeki olumlu yamnda olumsuz etkisidir. Giliniimiizde de kitle iletisim
araclarinm ve oOzellikle internetin ¢ocugun gelisiminde yapici etki gostermesi i¢in
kontrol altinda tutulmasi ve egitime yardimci unsur haline getirilmesi, {lizerinde
durulmas> gereken dnemli bir konudur.

Diisliniirlerimizin ~ goriiglerine, genel olarak bakildiginda ddnemlerinin
aksayan yonlerini titiz bir sekilde tespit ettikleri ve ¢6ziim Onerileri getirdikleri
goriilmektedir. Dikkat c¢ektikleri sorunlar gilinlimiizde de varligmi biiylik oranda
devam ettirmektedir. Bu nedenle yap»lan tespitler ve getirilen Oneriler, ginimuz
sartlar1 dogrultusunda gelistirilir ve uygulamaya konulursa egitim ve din egitimi

faaliyetlerinde verimli sonuglar elde edilebilir.
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OZET

BORA, Yasemin; Nurettin Topgu ve Erol Giingér’iin egitim Anlayislar1”,
Yiiksek Lisans Tezi, Damisman : Prof. Dr. Recai Dogan, Ankara Universitesi Ilahiyat
Fakultesi, VI + 129.

Osmanly’nn son  donemlerinde devleti ykJlmaktan kurtarmak amacsyla
bircok diisiince akim ortaya c¢ikmustir. Bu diisiince akimlarmin onemle tizerinde
durduklar1 konulardan biri, i¢inde bulunulan kot durumun c¢ikis yolu olarak
gordiikleri Tiirk egitim sisteminin nasil olmast gerektigi konusudur. Gerek
Osmanl>’nn son dénemi gerekse yeni Cumhuriyetin kurulus evresinde, Batili egitim
modelleri O0rnek almmig ve milli vasfimz gozetilmeden aynen uygulamaya
konulmustur. Bu da yeni neslin milli kiiltiir ve manevi degerlerden uzak yetismesine
neden olmustur. Egitim anlayisindaki skolastisizm yoOniinii batiya ¢evirerek devam
etmistir. Bunun ortaya ¢ikardig1 bir¢ok probleme Topcu ve Giingdr ¢oziim Onerileri
sunarak goriiglerini ortaya koymuslardir.

Tezimiz, Giris ve sonug¢ kisimlari hari¢ dort bolimden olusmaktadir. Giris
boliimiinde aragtirmanin problemi, amaci, 0onemi ve swmirhliklart ele alinmistir. 1.
Boliimde Nurettin Topgu ve Erol Giingér’iin hayati, sahsiyeti ve eserleri {izerinde
durulmustur. II. Boliimde donemin sosyo- kiiltiirel yapisi ve anlayist tespit edilmeye
calistlmistir. Tezimizin III. Bo6limi Topgu ve Giingdr’iin egitim ve Milli Egitim
anlayiglarini, egitim hedeflerini ve egitim metotlari1 konu almaktadir. Son boliimde
ise Topcu ve Gilingor’iin din ve ahlak egitimi anlayiglar1 belirlenmeye caligilmis ve

getirdikleri elestiri ve Oneriler tespit edilmistir.
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Sonug kxsminda ise Topgu ve Giingdr’iin egitim anlayislari, giiniimiiz egitimi

acisindan ele alinmis benzerlik ve farkliliklar ortaya konulmaya c¢aligilmustir.
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ABSTRACT

Bora,Yasemin, Nurettin Topcu and Erol Glngdr’s Education Conception,
Higher License Thesis, Consultant: Prof. Dr. Recai Dogan, Ankara University
Theology Faculty, V1+129 p.

Various thought movements appeared for the purpose of saving the state from
falling down in the last terms of the Ottoman Empire. One of the subjects that was
emphasized by these thought movements was Turkish Education System which was
accepted as the starting way of the bad condition of the state. Western Education
Models were taken and applied without considering our national characteristics in the
last terms of the Otoman Empire and the founding term of new Republic. Because of
this, new generation grew up far from national culture and moral values.
Scholasticism of Educational Understanding improved according to Western models.
Topcu and Glingor reported their thoughts and presented their resolution offers for
several problems that caused by this condition.

Our thesis consist of four parts except introduction and result parts. In the
introduction part; the problem, aim, importance and restraints of the research have
been discussed. In I. Part, Nurettin Topcu’s and Erol Gungor’s life, personality and
works have been emphasized. In Il. Part, it has been tried to define socio-cultural
structure and educational understanding of the term. Ill.Part of our thesis consist of
educational and national education understanding, educational aims and education
methods of Topcu and Gingor. It has been tried to define religion and moral
education understanding of them; and criticisms and suggestions that they reported

have been tried to be determined in the result part.
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Topcu and Gungor’s educational understandings have been evaluated
according to today’s educational understanding and similarities and varieties have

been defined in the last part.
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