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OZET

BiLGI ISLEMSEL DUSUNMENIN YABANCI DiL. OGRETiMiNDE
OKUMA BECERIiSi BAGLAMINDA BASARI VE USTBILIiSE ETKIiSi

TASLI, Stimeyye
Yiiksek Lisans Tezi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal1
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Hayriye Tugba OZTURK
Temmuz, 2023, xiii + 69 Sayfa

Giincel egitim bilimleri yaklasimlarinda, salt akademik bilginin 6gretilmesi yerine
Ogrencilerde diisiinme becerilerinin kazandirilmasi benimsenmeye baslanilmistir. Bu
beceriler arasinda gliniimiizde en ¢ok One ¢ikan yaklagimlardan birisi bilgi islemsel
diisiinmedir. Bilgi islemsel diisiinme genellikle STEM alanlart ile anilsa da esasinda
sosyal bilgilerden sanata kadar bir¢ok alanda ihtiya¢ duyulan bir diistinme becerisidir. Bu
tez calismasinda bilgi islemsel diisiinmenin yabanci dil 6grenimindeki yeri
arastirilacaktir. Dil 6grenirken 6grenciler giinliik hayatta karsilagilan problemleri ¢ozerler
ve bu amacla dgrenciler birgok kez iistbilise basvururlar. Ustbilis bilgi islemsel diisiinme
ile baglantilidir ¢iinkli Ustbilis arttikga bilgi islemsel diisiinmenin  artmasi
beklenilmektedir. Bu iki diisinme becerisinin birbirini desteklemesi durumunda
Ogrenenlerde yabanci dil becerisinin gelismesi beklenilmektedir. Bu tez ¢aligmasinda
bilgi islemsel diisiinmenin stbilise etkisi ile yabanci dil 6gretiminin bir boyutu olan
okuma becerilerine etkisi arastirilmaktadir. Bu kapsamda, 2022-2023 egitim 6gretim
yilinda bir devlet okulunda 7.smif diizeyinde okuyan 43 Ggrenci ile calisilmistir.
Aragtirmada On-test & son-test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmigtir. Veriler
okuma becerisi testi ve iistbilis 6l¢egi ile elde edilmistir. Arastirmanin sonunda, deney
grubu lehine 6grencilerin okuma becerilerinde anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica,
bilgi islemsel diisiinme etkinlikleri ile tstbilis arasindaki iliski kontrol grubu dikkate
alinmayarak sadece deney grubu ele alindiginda 6n test ve son test puanlar1 arasindaki
farkin anlamli oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte deney ve kontrol grubu birlikte
degerlendirildiginde bilgi islemsel diistinme etkinlikleri ile iistbilis arasinda anlamli iligki

bulunamamustir. Bilgi islemsel diisiinme etkinlilerinin geleneksel okuma etkinliklerine
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kars1 {istbilis puanina olumlu katki saglamamistir. Arastirmanin sonunda elde edilen
sonuglarinin, 6gretim tasarimcilarina, uygulayicilara ve aragtirmacilara 6grencilerin etkin

yabanci dil 6grenmelerini desteklemeleri yoniinde 151k tutma potansiyeli bulunmaktadir.

Anahtar Sozciikler: bilgi islemsel diisiinme, yabanci dil 6gretimi, listbilis



ABSTRACT

THE IMPACT OF COMPUTATIONAL THINKING IN FOREIGN LANGUAGE
TEACHING ON SUCCESS AND METACOGNITION IN THE CONTEXT OF
READING SKILLS

TASLI, Stimeyye
Master Degree / Department of Computer and Instructional Technologies
Supervisor: Dog. Dr. Hayriye Tugba OZTURK
July, 2023, xiii + 69 Pages

In current educational sciences approaches, instead of teaching only academic
knowledge, it has begun to be adopted to provide students with thinking skills. One of the
most prominent approaches among these skills today is computational thinking. Although
computational thinking is generally referred to with STEM fields, it is actually a thinking
skill needed in many fields from social studies to art. In this thesis, the place of
computational thinking in foreign language learning will be investigated. While learning
a language, students solve problems encountered in daily life, and for this purpose,
students resort to metacognition many times. Metacognition is related to computational
thinking because as metacognition increases, computational thinking is expected to
increase. If these two thinking skills support each other, it is expected that learners'
foreign language skills will also improve. In this thesis, the effect of computational
thinking on metacognition and reading skills, which is a dimension of foreign language
teaching, are investigated. In this context, 43 students studying at the 7th grade level in a
public school in the 2022-2023 academic year were studied. A quasi-experimental design
with pre-test & post-test control group was used in the research. Data were obtained by
reading skill test and metacognition scale. At the end of the study, a significant difference
was found in the reading skills of the students in favor of the experimental group. In
addition, when the relationship between computational thinking activities and
metacognition is considered only in the experimental group, not the control group, it is
seen that the difference between the pretest and posttest scores is significant. However,

when the experimental and control groups were evaluated together, no significant
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relationship was found between computational thinking activities and metacognition.
Computational thinking activities did not contribute positively to the metacognition score
against traditional reading activities. The results obtained at the end of the study have the
potential to shed light on instructional designers, practitioners and researchers to support

students' effective foreign language learning.

Key Words: computational thinking,language learning, metacognition
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ONSOZ

Glinlimiizde yeni beceriler One ¢ikmakta ve diislinme becerileri Onem
kazanmaktadir. Bu becerilerin en 6nemlilerinden biri bilgi islemsel diisiinmedir. Bilgi
islemsel diisiinme giiniimiiziin karmasik yasaminda hayati1 kolaylastiran bir problem
¢ozme becerisidir. Bu ¢alismamda bu becerinin yabanci dil 6gretimi alanina katkilarini
iistbilis ile degerlendirerek alana katki yapmayi diliyorum.

Oncelikle tez yazma siirecinde en biiyiik destek¢im ve degerli tez danismanim
Dog. Dr. Hayriye Tugba Oztiirk e tesekkiirlerimi sunmak istiyorum. Onun énerileri, bilgi
birikimi olmadan bu yiiksek lisans programini bitirmem miimkiin olmazdi. Bu siirecte
kendisi gibi bir rehberle tanistigim igin ¢ok sanliyim.

Daha sonra hayatim boyunca beni destekleyen yanimda olan aileme tesekkiir
etmek istiyorum. Varliklar1 ve sevgileri ile bana her zaman gii¢ verdiler ve her zaman
yanimda oldular. Ozellikle tiim hayatim boyunca yanimda olan anneme ayrica tesekkiir
ederim. Kendisi beni egitim hayatimda hep destekledi ve tiim zorluklara ragmen bana bu
noktaya kadar hep destek oldu.

Ayrica degerli katkilar1 ve yonlendirmeleri ic¢in jiirimde bulunan Prof. Dr.
Yasemin Giilbahar Giiven ve Dog. Dr. Muzaffer Ozdemir hocalarima tesekkiirlerimi

sunuyorum.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problemine, ama¢ ve Onemi, siirliliklarina ve son

olarak tanimlara yer verilmistir.

Problem

Giliniimiizde kiiresellesmenin ve teknolojik gelismelerin etkisiyle iilkeleraras1 ve
kiiltiirlerarasi iletisim artmustir ve dili etkili bir sekilde kullanabilmek 6nem kazanmuistir.
Bu iletisimin kurulmasi i¢in en énemli araclardan biri yabanci dildir. Ulkeler arasinda
koprii kuran yabanci dil, siyasi, ekonomik ve kiiltiirel alanlarda iliskilerin kurulmasini
saglar. Bu durum diinyada en ¢ok ihtiya¢ duyulan ve evrensel dil olarak kabul edilen
Ingilizce dilini diinyada ve Tiirkiye’de énemli bir konuma tasimistir. Bu énem diizeyi
resmi Ogretim programinda da goriilebilmekte ve Tiirkiye’de zorunlu Ingilizce dersi
ilkokul ikinci siniftan baglayarak yiiksekdgretim diizeyine kadar verilmekte ve hayat boyu
O0grenme kapsaminda ele alinmaktadir. Bu durum, zorunlu egitimde sinif diizeyine ve

okul tiiriine gore Ingilizce ders saatleri iizerinden Tablo 1°de de goriilebilir:

Tablo 1

Swnif Diizeylerine Gére Ders Saati

ikogretim 2.smuf 3.smuf 4.siif S.smuf 6.smif 7.smuf 8.smif
2 ders 2 ders 2 ders 3 ders 3 ders 4 ders 4 ders
saati saati saati saati saati saati saati
Ortadgretim Hazirhik 9.Smif 10.Sif 11.Sif 12.Smf
Anadolu Lisesi 4 ders 4 ders 4 ders .
T - . . . 4 ders saati
ve Fen Lisesi saati saati saati
Anadolu Imam 5 ders 2 ders 2 ders .
o - . . . 2 ders saati
Hatip Lisesi saati saati saati
Sosyal Bilimler 20 ders 4 ders 4 ders 2 ders .
L. . . . . 2 ders saati
Lisesi saati saati saati saati




Tablo 1°de de goriilecegi tizere ilk zorunlu egitim kademelerinden baglayarak
Ingilizce 6gretimine haftada en az 2 saat ayrilmistir. Ayrica, kurumlarin ve ailelerin
istegine baglh olarak 5.siiflarda yabanci dil agirlikli siniflar agilarak 18 saate kadar
Ingilizce dersi verilebilmektedir.

Okul tiiriine gore farklilik gosterse de bir 6grencinin zorunlu egitim siiresince
aldigr Ingilizce ders saati dikkate alindiginda ortaya azimsanmayacak bir sayi
cikmaktadir. Fakat ayrilan zamana ve kaynaga ragmen Tiirkiye’de Ingilizce dgretiminde
bircok sorunla karsilasilmakta ve istenilen basariya ulasilamamaktadir. Bu sorunlarin ne
oldugunu tespit etmek ve ¢oOziime gotiiren aragtirma sonuglari ile desteklemek dil
ogretiminde basari elde etmeye yonelik onemli bir gelisme saglayacaktir. Bu motivasyon
ile, bu tez calismasinin amaci Ingilizce 8gretiminde karsilasilan sorunlardan hem 6gretim
programinda hem de merkezi sinavlarda en ¢ok karsilasilan okuma becerisine yonelik
bilimsel bir caligma yiiriitmek ve deneysel bir ¢alisma ile bulgulara dayali olarak 6gretim
tasarimcilarina, uygulayicilara ve arastirmacilara onerilerde bulunmaktir. Sahin, Celik ve
Gok Catal’in da (2018, s.124) belirttigi gibi “Ilkdgretim diizeyinden yiiksekdgretim
diizeyine kadar yabanci dil oOgretimi igin sarf edilen zaman, emek ve maliyete

bakildiginda hedeflenen sonuglara ulasilamadigi diisiiniilmektedir”.

Dil Ogretiminde Yasanilan Sorunlar

Alanyazinda yukarida bahsedilen durumun olas1 nedenlerine bakildiginda temel
olarak cevresel faktorlerden kaynaklanan ve de dil dgreniminin dogasina 0Ozgii
faktorlerden kaynaklanan sorunlar 6ne ¢ikmaktadir.

Cevresel faktorler incelendiginde ortaokul diizeyinde ders Kitaplarinin ve
etkinliklerin yetersiz bulundugu ve agir bir dile sahip oldugu, kelime bilgisinin eksik
oldugu, dil 6grenmek i¢in materyal ve teknolojinin eksikligi, ders siiresinin az olmasi ve
siniflarin kalabalik olmasi gibi sorunlarmin temel sorunlar oldugu goriilmektedir. Daha
ayrmtili olarak, Sahin vd. (2018), dgretim programinda dil bilgisi odakli bir egitimin
yapilmadigini belirtmekte, bununla birlikte 6grencilerin dil 6grenimine yonelik ilgisinin
cekilmedigi ve Ogrencilerin diizeylerine gore bazi dil yapilarmin zor oldugu bir
ogretimden bahsetmektedirler. Bu ise yabanct dil O6gretiminde istenilen basariya
ulagilamamasinin nedenleri arasinda siralanmaktadir. Kaynak eksikligi bir diger one

cikan sorunlar arasindadir. Ders Kitaplar1 ingilizce dgretiminin tek kaynagi olmasa da



dgretmen ve dgrencilerin giiven duymasi gereken bir kaynakdir. Ozellikle dgrenciler
tarafindan ders kitab1 dogru bilgi kaynagi olarak goriiliir. Bu nedenle, ders kitaplari en
onemli kaynak olmasa dahi Sarag ve Siizer’in (2007, s.407) de ifade ettigi gibi eSitimi en
cok etkileyen kaynaklardan biridir: “Ogretmenin giivenmedigi ve gecerliligini diisiik
buldugu ders kitaplarinin kullanimi gretmenlerin hem psikolojilerini hem de egitim
kararlarin1 ve tutumlarimi olumsuz etkileyebilmektedir.” ingilizce dgretiminde, 6gretmen
ve O0grencilerin ortak kaygi duydugu konu ders kitaplarinin, alistirma sayisi ve etkinlik
acilarindan yeterli olmadigidir (Carikoglu, 2019) Ayrica bu konuda yeterli ¢alismanin
bulunmamasi da alanyazindaki eksiklikler arasinda siralanmaktadir (Celebi ve Narinalp,
2020). Ingilizce 6gretiminde yasanan sorunlar {izerine yapilan arastirmalarda ¢ogunlukla
dersin Ogrenciler tarafindan yeterince ilgi ¢ekici bulunmadigina ve bu durumun ¢esitli
sekillerde (mevcut kaynaklarin iyilestirilmesi, ek kaynak destegi ve coklu ortam ile dersin
zenginlestirilebilmesi gibi) desteklenebilecegine vurgu yapilmistir. Bu soruna ayrintili
olarak bakildiginda, Ozer ve Korkmaz (2016) smiflarda yabanci dil basarisi igin cesitli
duyulara hitap eden ve farkl etkinlikleri barindiran kaynaklarin kullanilmas1 gerektigine
ve derslerin tek diize uygulamalardan uzak tutulmasi gerektigine deginmistir. Carikoglu
‘nun  (2019) bir arastirmasinda yer alan &grencilerin biiyiik ¢ogunlugu Ingilizce
derslerinin daha ilgi gekici hale getirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler ise
ders kitaplarinin yetersiz oldugunu ve dersin mutlaka ek kaynaklarla desteklenmesi
gerektigini vurgulamislardir. Ders kitaplarindaki etkinliklerin kalic1 6grenme i¢in yeterli
olmadig1 ve 6grencilerin yaraticiligina katki saglamadigi belirtilmistir

Bir diger boyut olan dil 6grenmenin dogasindan kaynaklanan sorunlara veya
giicliiklere bakildiginda, yabanci dilde okuma becerisi 6gretiminde de bazi sorunlar
yasanmaktadir. Oysa okuma becerisi hem kelime hafizasi agisindan hem dil bilgisinin
ogrenilmesi agisindan hem de konusmaya temel olan telaffuz agisindan en temel
yeterliliklerdendir. Ogrenciler uzun metinlerde kelime ya da dil bilgisi eksiklerinden
dolay1 sorunlar yasamakta ve yukarida da yer alan sorunlar arasinda da belirtildigi iizere
derse olan ilgilerini kaybetmektedirler. Altin ve Saracaloglu (2018, s.157) 6grencilerin
“ilk kez goriilen dil bilgisi yapilariin bulundugu initelerde zorluk ¢ektiklerini” ve dort
dil becerisi, dil bilgisi ve kelime bilgisini gelistirebilmek i¢in program gelistirme
asamasinda ya da programi uygulayan ders 6gretmenleri tarafindan 6grenci seviyesine
uygun, eglenceli ve dikkat cekici etkinliklerle 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesi

gerektigini belirtmislerdir.



Bu noktada gevresel faktorler de diisliniildiigiinde 6grenciler tarafindan zor ve
sikict bulunan ve ders kitaplarinda biiyiik oranda yer alan bir beceri olan okuma becerisi
konusunda Ogretmenlere biiyiikk bir is diismektedir. Dilin dogasindan kaynaklanan
zorluklarin asilmast ve boylece Ogrencilerin kendiliginden 6grenebilecegi, ayrica,
cevresel faktorlerden ders kitaplari, etkinlik vb. gibi 6grenme siireg ve bilesenlerinin etkili

bir bigcimde hazirlanmasi gerekmektedir.

Dil Ogretiminde Okuma Becerisi, Ustbilis ve Bilgi islemsel Diisiinme

Bu tez calismasi kapsaminda Ingilizce ogretiminde okuma becerisine
odaklanilacaktir. Birgok ders kitabinin okuma iizerine odaklandigini, 6grencilere
yonergeleri bile okuma becerisi araciligiyla ile verildigi diistiniildiigiinde bu becerinin
yabanci dil 6gretiminde 6nemi yadsinamaz (Mikulecky, 2008). Bu nedenle segilecek
materyaller ve 6gretim yonteminde bu sorunlarin dikkate alinmasi ¢evresel sorunlar1 en
aza indirgeme potansiyeline sahiptir. Dilin dogasindan kaynaklanan sorunlara
bakildiginda ise okuma becerisinde yasanan en biiyiik sorunlardan birisi kelime ve dil
bilgisi eksikligidir. Hem dil bilgisi hem de kelime bilgisi okudugunu anlama konusunda
esit oranda oneme sahiptir (Barnett, 1986). Ikisinden birinin eksikligi okumayi
zorlagtiracagi igin Ogrencilerin ¢abuk sikilmalarina neden olacaktir ve bu durum
ogrencilerin motivasyonlarinin azalmasina neden olarak okuma oranini diisiirecektir. Bu
nedenle alanyazinda da bahsedildigi gibi 6grenci seviyesine uygun, ilgi ¢ekici etkinlikler
tasarlanarak Ogrencilere zor gelen bu beceri ilgi ¢ekici hale getirilmelidir. Okuma
becerisinin okudugunu anlama konusunda énemli olmasina ek olarak okuma becerisi dil
bilgisi yapilarinin edinimini ve kelime bilgisini gelistirir (Makhmudov, 2021). Sonug
olarak okuma becerisi ile kelime ve dil bilgisi edinimi arasinda karsilikli bir etkilesimin
oldugu goriiliir. Okuma becerisi gelistikce kelime ve dil bilgisi gelisir, kelime ve dil
bilgisi gelistikge okuma becerisi gelisir ve okuma i¢in motivasyon artar.

Dilin temel taslarindan biri de dort dil becerisine (dinleme, okuma, konusma ve
yazma) ek olarak kelime ve dil bilgisidir. Bu iki beceri 6grenilmedigi takdirde dort dil
becerisinde de basari elde edilemeyecektir. Bu nedenle okuma becerisinin kelime ve dil
bilgisine katkisi ve 6zellikle sesli okumalarda telaffuzu da etkiledigi diistintildiiglinde bu
beceri dil ediniminde en Onemli becerilerden biridir. Ayrica 6l¢gme degerlendirme

asamasinda Tiirkiye igin en gerekli beceri de okuma becerisidir. Ozellikle kalabalik



smiflarin mevcut oldugu Tiirkiye’de konusma, dinleme gibi becerilerin 6lgiilmesi zor
olmakta ve daha kolay 6l¢iilmesi nedeniyle okuma becerisine odaklanilmaktadir. Olgme
ve degerlendirmenin egitim iizerinde etkileri diisliniildiigiinde bu durum 6gretmenlerin
bu beceriye daha fazla onem vermelerine neden olmaktadir. Bu nedenle okumada
motivasyonu arttirmak, 6grenci seviyesine uygun etkinlikler tasarlamak ve dgrencilerin
ilgisini bu beceriye ¢cekmek dnemlidir.

Okuma becerisinde en c¢ok kullanilan diistinme yapilarindan biri tistbilistir.
Ustbilis, kisinin kendi bilissel siireclerini gozlemledigi, degerlendirdigi ve yeniden
diizenledigi diisiinme siirecidir (Lai, 2011). Okuma bireysel bir siiregtir ve bu siireg
icerisinde kisinin kendi kendine diisiinmesini ve metni degerlendirmesini igerir. Ayrica,
dil 6grenme becerisi dogast geregi iistbilis becerilerini gerektirir ¢linkii dil 6grenme,
dogustan her insanda var olan ve dile maruz kalinmas1 ve dilin igsellestirilmesi ile gelisen
bir yetidir. Lakin, istbilisin okuma becerisine katki sagladigi arastirmalarla da
desteklenmektedir (Abdelhafez, 2006; Cubukcu, 2008; Rastegar, Mehrabi Kermani ve
Khabir, 2017). Biitiin bu siiregler biitiinsel olarak ele alindiginda dil 6greniminde okuma
becerisi kapsami ve kullanighligi itibari ile temel bir beceri olarak 6ne ¢ikarken, dil
ogreniminde stbilisin de yadsinamaz bir yeri vardir.

Bu tez calismasinda {istbilis ile iliskili oldugu diisiiniilen giincel yaklasimlardan
bilgi islemsel diisiinme iizerinde durulmaktadir. Bilgi islemsel diistinme, tipki okuma
becerisinde oldugu gibi ve tipki iistbiliste oldugu gibi, bilgileri analiz ve organize etme,
soyutlama araciligiyla algoritmik diisiinme ile ¢6ziimleri diizenleme, adimlar1 ve
kaynaklar1 en etkili ve verimli sekilde analiz etme, ¢éziimler belirleme ve uygulama ve
tiretilen ¢oziimleri genellestirip aktarmayi igeren bir problem ¢ézme siirecidir (ISTE &
CSTA, 2011). Bu agidan birbiri ile iliskili kavramlar olduklar1 diisiiniilmektedir. Lakin,
tistbilis artikga bilgi islemsel diistinmenin de artacagina dair ¢alismalar mevcuttur (Chen,
Liu ve Huang, 2021; Cakiroglu & Er, 2020; Havenga vd., 2013; He vd., 2021).
Aralarindaki iliski dikkate alindiginda, bilgi islemsel diisiinmenin hem iistbilise etkisinin
olabilecegi hem de de yabanci dilde okuma becerisine katki saglayacag: diisiiniilmektedir;
fakat alanyazin incelendiginde yabanci dil 6gretimi ile bilgi islemsel diigiinme ile ilgili
birka¢ ¢alisma harig yeterli ¢alismanin bulunmadigi goriilmektedir (Sabitzer vd., 2018).
Bu aragtirma ile alanyazindaki bu eksikliginden giderilmesi hedeflenmektedir.

Yabanci dil alaninda tilkemizde goriilen bir diger eksiklik de yeterince deneysel
calisma bulunmadigi goriilmektedir (Altin ve Saracaloglu, 2018). Bu anlamda yar

deneysel model ile yiiriitiilen bu arastirmanin yontemsel olarak da alana katki saglanmasi
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beklenmektedir. 2015-2018 yillar1 arasinda Ingilizce dgretiminde ortaokul diizeyinde
yapilan yiiksek lisans ve doktora diizeyindeki tezlerinin sadece %2,6’sin1 olusturdugu
gorilmektedir (Aciroglu, 2020). Bu yiiksek lisans tez ¢alismasinin ortaokul diizeyinde
gerceklestirilecek olmasi nedeniyle de yabanci dil Ogretimine katki saglanmasi
beklenmektedir.

Sonug olarak, alanyazin incelendiginde ek ders kaynaklariin yetersizligi ve
dersin ilgi ¢ekici olmamasi gibi ¢evresel faktorler ile yabanci dil 6grenmenin dogasindan
kaynaklanan sorunlar bulunmaktadir. Bu sorunlarin 6ne ¢iktig1 becerilerden biri okuma
becerisidir. Bu nedenle bu tez ¢calismasinda dil 6gretiminde temel beceriler incelendikten
sonra Ogrencilerin Okuma becerisinin gelistirilmesinde 6ne ¢ikan durumlara
deginilmektedir. Bu noktada, giincel bir yaklagim olan bilgi islemsel diisiinmenin, tistbilis
degiskeni ile okuma becerilerine etkisi incelenmektedir. Ayrica, bu bilimsel ¢alisma
esnasinda gelistirilen materyal ve etkinliklerin ise okuma becerisi lizerinde etkili olan

cevresel faktorlere katki getirebilecegi diistintilmektedir.

Amag

Bu ¢alismanin genel amaci bilgi islemsel diisiinmenin yabanci dil 6gretiminde
okuma becerisi baglaminda akademik basariya ve istbilissel diisiinmeye etkisini
aragtirmaktir. Arastirma amacina uygun olarak, asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Bilgi islemsel diisiinme etkinlikleri ile desteklenen Ingilizce okuma becerisi

ogretiminin katilimcilarin iistbiligsel diisiinme becerisine etkisi var midir?

2. Bilgi islemsel diisiinme etkinlikleri ile desteklenen Ingilizce okuma becerisi

Ogretiminin katilimcilarin akademik basarisina etkisi var midir?

Onem

Ingilizce 6gretim program (Milli Egitim Bakanligi, 2018) incelendiginde dort dil
becerisine esit oranda yer verildigi goriiliir. Ancak, LGS, AYT, YDS, YOKDIL gibi
degerlendirme siireglerinde dort dil becerisinden ziyade okuma becerisine
odaklanilmaktadir. Bu durum okuma becerisini Tiirkiye baglami i¢in diger becerilerden
onemli bir konuma tagimaktadir. Bu nedenle bu arastirmada okuma becerisine

odaklanilacaktir. Yabanci dil becerilerinin 6gretilmesi konusunda ise Tiirkiye’de bazi



sorunlarla karsilagilmaktadir. Alanyazin incelemesinde de belirtildigi gibi bu sorunlardan
bazilar1 ¢evresel faktorlerden kaynaklanirken bazilari da dil 6gretimin dogasi ile
iligkilidir. Bu ¢alisma ile dil 6gretiminin dogasindan kaynaklanan sorunlara bir ¢6ziim
sunabilme potansiyeline sahip olan bilgi islemsel diisiinmenin dil 6greniminde 6ne ¢ikan
bir beceri olan okuma becerisine etkisi ve de istbilise etkisi arastirilacaktir. Bununla
birlikte, gilincel bir yaklasim olan bilgi islemsel diisiinmeye yonelik gesitli etkinlikler
tasarlanmistir. Bu ise One ¢ikan sorunlardan cevresel sorunlara yonelik olarak yeni
etkinlikler ve 0gretim slireci tasarlanarak kismen de olsa ¢6zlim 6nerme potansiyeline

sahiptir.

Simirhliklar

Aragtirma, zaman ve maliyet nedenleri ile ortaokul diizeyinde 7.smif seviyesi ile
Aragtirma uygulama siireci 2 {inite ile (8 hafta) sinirlandirilmistir. Arastirma yabanci dilin

dort becerisinden biri olan okuma becerisi ile sinirlandirilmistir.

Tanimlar

Bilgi islemsel Diisiinme: Bilgi islemsel diisiinme verileri mantikli bir sekilde
analiz ve organize etme, soyutlamalar araciligiyla verileri temsil etme, algoritmik
diistinme ile ¢oziimleri diizenleme, adimlar1 ve kaynaklar1 en etkili ve verimli sekilde
analiz etme, c¢oOziimler belirleme ve uygulama ve {iretilen ¢oziimleri genellestirip
aktarmayi igeren bir problem ¢ozme siirecidir (ISTE & CSTA, 2011)

Ustbilis: Kisinin kendi biligsel siireglerini gozlemledigi, degerlendirdigi ve
yeniden diizenledigi diisiinme siirecidir (Lai, 2011).

Okuma Becerisi: Dilin yazili kaynaklarina dair yapilarini tanimay1 ve anlamayi
igeren dil becerisidir.

Yabanci Dil Edinimi: Dogustan her insanda var olan ve dile maruz kalinmasi ve
dilin igsellestirilmesi ile gelisen yeti (Ugak, 2016).

Yabana Dil Ogretimi: Bilingli bir sekilde gerceklestirilen dile dair bilgilendirme
stirecidir (Ugak, 2016).



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde yabanci dilde okuma becerisi, bilgi islemsel diisiinme ve lstbilise

deginildikten sonra bu li¢ii arasindaki iliskiler agiklanmistir.

Yabanci Dilde Temel Beceriler

Yabanci dilde dort temel beceri bulunmaktadir. Bu beceriler dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerileridir. Dili etkili bir sekilde kullanmak i¢in doért dil becerisine de
hakim olunmasi gerekmektedir. Tiirkiye MEB (2018) Ingilizce 6gretim programi
incelendiginde dinleme, konusma, yazma ve okuma becerilerinin hepsine esit oranda yer
verildigi goriiliir fakat LGS, AYT, YDS, YOKDIL gibi merkezi sinavlarda dort dil
becerisinden ziyade sadece okuma becerisine odaklanilmaktadir. Bu aragtirmada
iilkemizde basar1 kriteri olarak goriilmesi ve degerlendirme siireglerinde en dnemli beceri

olmasi nedeniyle okuma becerisine odaklanilacaktir.

Yabanci Dilde Okuma Becerisi

Okuma, algisal (receptive) bir beceridir. Okuma becerisi i¢in iki yaklagim vardir.
Birincisi yogun okumadir. Yogun okuma, belirli ayrintilar: elde etmek igin dikkatli okuma
gerektiren bir yaklagimdir. Yogun okumada, 6gretmen hem kelime bilgisine hem de dil
bilgisine ve tahmin, goz gezdirme, tarama, ¢ikarim yapma, goriis ¢ikarma, elestirel
okuma, not almak i¢in okuma ve dzetleme gibi alt becerilere odaklanir. Kapsamli okuma
ise Ogrencilerin uzun metinleri ve bircok farkli materyali genel anlamaya yonelik
okumasin1 ya da keyif alarak okunmasini1 gerektiren bir yaklasimdir (Sarigoban vd.,
2017). Kapsamli okuma yaklasimi ¢ogunlukla &grencinin dili akici kullanmasi igin
secilir, bu nedenle dil siniflarinda cogu zaman 6gretmenlerin odak noktasi yogun okuma
ve dil yeterliligini gelistirmek i¢in ortaya koyduklar: alt becerilerdir.

Okuma becerisinin dil 6grenimine katkis1 biiyiiktiir. Bu becerinin 6grencilerin
yabanci dil becerisini dil bilgisi, kelime, dil yapilar1 gibi bircok konuda gelistirme
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potansiyeli yliksektir (Makhmudov, 2021). Bu yiizden etkili okuma yapma, basarili bir
yabanci dil edinme diizeyine gelebilmek i¢in 6nemli bir gerekliliktir. Okuma becerisi
kelime bilgisi, yazma becerisi, dil bilgisini edinimi gibi dilin ana alanlar1 i¢in bir temel
olusturur (Mikulecky, 2008). Ayrica, Tiirkiye’de 6grencilerin yurtdisina gitme ya da
yabancilarla iletisim kurma konusundaki imkanlarin smirliligr diistiniildiigiinde okuma
metinleri dilin baglaminda 6gretilmesine ve otantik dil materyallerin (kose yazisi, hikaye,
roman vb. gibi) simif ortamina tasinmasina katki saglar (Kilig, 2018). Bunlara ek olarak
ders kitaplarinda da ¢ogunlukla yazili metinlere yer verildigi diisiiniildiigiinde okuma
becerisinin eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirilmesi ve zorlanilan bir beceri olan okuma
becerisinin kolaylagtirilmasi i¢in dgrencilerin bu beceri i¢in kullanacaklar1 yontem ve
tekniklerin c¢esitlendirilmesi 6nemlidir.

Okuma becerisi yazili materyallerin taninmasi, yorumlanmasi ve algilanmasi
stireclerini igerir (Khand, 2004). Okuyucu, metin i¢erisinde gecen yeni konulari, 6nceki
mevcut bilissel semalari ile karsilastirarak yeni bilgileri beyninde isler ve boylece kelime
bilgisini ve dil bilgisini edinir. Fakat bu siireglerin ana dille ayn1 sekilde ger¢eklesecegi
varsayllmamalidir. Ogrencilerin yeni bir dille birlikte yeni bir diisinme yapisi
edinmektedirler. Yabanci dilde okuma ikincil bir okuryazarlik demektir ve dile ait
kiiltiirel inanglar1 ve kiiltiire 6zgii bicimsel ve igerik semalarini anlamay1 ve yorumlamay1
gerektirir bu ylizden yabanci dilde etkili okumak demek 6grencilerin bilissel yapilarinin
ve degerlerinin degistirilmesi anlamina gelir (Mikulecky, 2008). Okuma siirecinde
biligsel yapilarinin degistirilmesi demek, 6grencilerin siirekli bir degerlendirme i¢inde
olmalar1 ve kendi 6grenmelerinin farkinda olarak eksiklerini bilmeleri ve gerekli
diizenlemeleri yapmalar1 anlamina gelir. Eger 6grenciler okuma siirecinin bilincinde
olurlarsa (iistbilis) buna uygun olarak bir metni anlamak i¢in gerekli ve uygun stratejileri
uygulayabilirler (Brown, 1978 aktaran Mikulecky, 2008, s.13). Bilissel siiregleri
degerlendirme ve farkina varma siireci ise duruma ve baglama gore bilgiyi tanima, mantik
siirecinden gecirme, hata ayiklama, pargalara bolme, gerekli durumlara genelleme, ise
yaramayan bilgileri ¢ikarma, eksik bilgileri diizenleme gibi bir¢ok igsel siireci igerir. Bu

igsel siireclerde ¢cogunlukla iistbilisin kullanimini gerektirir.



Yabana Dil Ogreniminde Ustbilis

Ustbilis, tanimlanmas: zor bir terimdir ancak temel olarak degerlendirildiginde,
diisiinme hakkinda diisiinmek olarak tanimlanabilir. Bilgi ve diizenleme bilesenlerinden
olusur. Ustbilissel bilgi, 6grenenlerin kendileri hakkindaki bilgilerini igerir. Ustbilissel
diizenleme, o6grenenlerin kendi bilislerini izlemeleri ve siireglerini ve stratejilerini
degerlendirmeleridir (Lai, 2011).

Ustbilis terimi ilk kez 1976 yilinda Flavell tarafindan kullamlmistir. Flavell,
iistbilisi “kisinin kendi biligsel siiregleri ve tiriinleri ya da bunlarla ilgili herhangi bir sey
hakkindaki bilgisi” olarak tanimlamustir (Flavell, 1976 aktaran Cubukcu, 2009, s.151).
Tanimlamada {istbilisin ig¢sel bir diisiinme siireci oldugu fark edilebilir. Bilingsiz
diisiinceyi bilingli zihnimize getirerek elde edilir. Ustbilis, dzellikle kendi fikirlerimize
yonelik i¢e doniik bir degerlendirmedir (Martinez, 2006, s.698). Dolayisiyla, istbilis
diisiinme hakkinda diistinmek olarak tanimlanir.

Dil 6grenimi yasam boyu devam eden bir 6grenme siirecidir. Sadece sinirli zaman,
yer ve ¢evreye sahip bir smifta yiizde yiiz dil basarisi elde edilmez. Dil 6grenimi hem
smif icinde hem de disinda siirekli olarak kendi kendine 6grenme ve kendini gelistiren
ogrenci yeterliliklerini  gerektirir, bu nedenle Ogrenciler kendi Ogrenmelerini
degerlendirebilmeli, bilislerini izleyebilmeli ve konusulan dilin baglamina gore farkli
stratejiler kullanabilmelidir. Sonug olarak, dil 6grenenler ¢ogu zaman {istbilise ihtiyag
duyarlar.

Ustbilis, degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey diisiinme siiregleriyle ilgili
oldugundan basaril1 6grenmede 6nemli bir role sahiptir ve 6grencilere biligsel siireglerini
tistbilis yoluyla nasil kontrol edecekleri ogretilmelidir (Livingston, 2003). Metnin
anlamini kavramak ve gorevleri tamamlamak igin igsel diisiinme siiregleri gerektiren
okuma becerilerinde 6nemli bir role sahip olan iistbilis, bilisi izleme, bir gorev i¢in yeni
stratejiler planlama ve tasarlama, ne derecede ilerlendigini degerlendirmeyi gerektiren
etkinlikler icin yararli olabilir. Metinle ilgili olarak, istbilis ve kelime 6grenimi
arasindaki iligki lizerine yapilan bir arastirmada, kelime 6grenme ve kelime etkinliklerine
katihmin stbilis ile gelistirildigini, bu nedenle {istbilis stratejileri i¢eren gorevlerle
tasarlanan dil etkinliklerinin 6grencilerde izleme ve diizenleme konusunda bir farkindalik
yaratmada yararli olabilecegi sonucuna varilmistir (Teng ve Zhang, 2021). Kelime
O0grenimi okuma becerilerinin temelidir, bu nedenle kelime 6greniminin okudugunu

anlamay1 da gelistirebilecegi sonucuna varilabilir. Ustbilisin etkileri {izerine yapilan
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aragtirmalarda, ustbiligsel dil stratejilerinin okuma becerisini ve okudugunu anlama
becerisini artirdig1 tespit edilmistir (Abdelhafez, 2006; Cubukcu, 2008; Rastegar,
Mehrabi Kermani ve Khabir, 2017).

Sonug olarak, iistbilis dil 6grenimi i¢in temel bir degiskendir. Ozellikle okuma
becerileri i¢in faydalidir, ¢linkii okuma c¢ogu zaman kendi kendine diisiinmeyi, bir
kelimenin veya cilimlenin anlamini tahmin etmeyi, iistbilisle ilgili bilisi degerlendirmeyi
ve izlemeyi gerektirir. Ustbilisin yabanci dilde okuma becerisini arttirdig: arastirmalarla
desteklenmektedir. Buna ek olarak bilgi islemsel diisiinmenin de iistbilise etkisi
olabilecegi olasi bir durumdur. Bilgi islemsel diisiinme problem ¢6zme ile baglantili
verileri analiz etme ve diizenleme, ¢oziimler iiretme, ¢oziimleri siralama, en verimli ve
etkili sekilde sonuca ulasmak gibi 6zellikleri iceren bir diisiinme yapisidir. Bu tanimdan
yola ¢ikarak, bilgi islemsel diisiinmenin tistbilis tizerinde etkili olmasi1 beklenmektedir.
Lakin, alanyazinda da vurgulandigi gibi stbiligin artmasi ile bilgi islemsel diisiinme de
artmaktadir (Chen vd., 2021; Cakiroglu ve Er, 2020; Havenga vd., 2013; He vd., 2021).
Bu nedenle bilgi islemsel diistinmenin de yabanci dilde okuma becerisine olumlu etki
edecegi diisiiniilmekle birlikte, bu alanda yapilan bir calismaya rastlanilmamakta ve

alanyazinda bir eksiklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bilgi Islemsel Diisiinme

Bilgi islemsel diisiinmenin bir¢ok farkli tanimi1 mevcuttur. Bu tanimlardan biri de
Wing (2006) tarafindan yapilmistir. Wing (2006, s.33) bilgi islemsel diisiinmeyi
bilgisayar bilimi i¢in temel kavramlardan yararlanarak “problem ¢dzme, sistemler
tasarlama ve insan davranisini anlamayi igeren bir beceri” olarak tanitmis ve bilgi
islemsel diisiinmenin sadece bilgisayar bilimi i¢in degil herkes i¢in gerekli bir beceri
oldugunu vurgulamistir. 2011 yilinda ise Wing (2011, s.20) bilgi islemsel diisiinmeye
yeni bir tamim getirmistir: “Bilgi islemsel diisiinme, problemlerin ve ¢dzlimlerinin
formiile edilmesiyle ilgili diisiinme siirecleridir, boylece ¢dziimlerin bir bilgi isleme
aracisi tarafindan etkin bir sekilde gerceklestirilebilecek bir bicimde temsil edilmesi
saglanir.” Bocconi vd. (2016) tarafindan bu tanima gore bilgi islemsel diistinmenin
teknolojiden bagimsiz bir diisiinme bi¢imi olmasi ve farkli yetenekler gerektiren belirli
bir problem ¢dzme tiirii olmasinin tanimin zorunlu egitim icin dzellikle 6nemli olan iki

yonii oldugu belirtilmistir. ABD Bilgisayar Bilimi Ogretmenleri Dernegi ve Uluslararasi
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Egitimde Teknoloji Dernegi (ISTE ve CSTA) bilgi islemsel diisinmeyi su sekilde
tanimlamistir:
“Bilgi islemsel diisiinme asagidaki ozellikleri iceren (ancak bunlarla sumirli olmayan) bir

problem ¢ozme siirecidir:

* Problemleri ¢ézmemize yardimct olacak bir bilgisayar ve diger araglar
kullanmamizi saglayacak sekilde formiile etmek.

»  Verileri mantiksal olarak organize etme ve analiz etme

*  Modeller ve simiilasyonlar gibi soyutlamalar araciligiyla verileri temsil etme

o Algoritmik diisiinme yoluyla ¢oziimleri otomatiklestirme (bir dizi sirali adim)

*  Adimlarin ve kaynaklarin en verimli ve etkili kombinasyonunu elde etmek
amaciyla olasi ¢oziimleri belirleme, analiz etme ve uygulama

*  Bu problem ¢ozme siirecini ¢ok ¢esitli problemlere genellestirmek ve aktarmak

Bu beceriler, bilgi islemsel diisiinmenin temel boyutlari olan bir dizi egilim veya tutum

tarafindan desteklenir ve gelistirilir. Bu egilimler veya tutumlar sunlart igerir:

»  Karmasiklikla basa ¢ikmada giiven

»  Zor problemlerle ¢calismakta israr

o Belirsizlik icin tolerans

*  Actk u¢clu problemlerle basa ¢ikma yetenegi

»  Ortak bir amag veya ¢éziime ulasmak icin baskalariyla iletisim kurma ve ¢alisma

yetenegi”

(ISTE ve CSTA 2011, 5.21)

Bilgi islemsel Diisiinmenin Alt Boyutlar

Bilgi islemsel diisiinmenin ¢ergevesi bu diisiinme yapisi i¢in yapilan tanimlardan
daha genistir. Kalelioglu, Giilbahar ve Kukul (2016) tarafindan alanyazina dayanarak
Onerilen problem ¢ozme siireci olarak bilgi islemsel diisiinme ¢ergevesini; 1) problemi
tanimlamak, 2) veri toplama, temsil etme ve analiz etme, 3) ¢6ziimler liretme, segcme ve
planlama,4) ¢6zlimleri uygulama ve 5) ¢ozlimleri degerlendirme ve gelisime devam etme
olarak bese ayirilmistir. Bu ¢erceve igerisinde farkli alt boyutlari da igerir. Bu alt boyutlar
akil yiiriitme, ayrigtirma, Oriintiiyli tanima, soyutlama, algoritma olusturma, genelleme,

otomasyon ve hata ayiklamadir. Bu kavramlar asagidaki sekilde tanimlanabilir:
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Soyutlama: Problemin daha kolay diisiinebilir hale getirilmesi i¢in gereksiz
bilgilerin ¢ikarilarak sadece problem i¢in 6nemli detaylara, bilgilere odaklanilmasidir
(Csizmadia vd., 2015).

Algoritma olusturma: Problemin ¢6ziimii icin mantiksal, net asamalar1 olan sirali

adimlarlardir (Csizmadia vd., 2015)

Ayristirma: Problemin daha kolay c¢oziilebilmesi i¢in problemin ayri ayri
degerlendirilebilen ve ¢oziilebilen kiigiik pargalara ayirilmasidir (Csizmadia vd., 2015).

Genelleme: Problemin ¢6ziimiinde daha 6nce karsilasilan 6zellikleri, baglantilart
ve benzerlikleri yakalayarak bunlarin yeni problemin ¢o6ziimiinde uygulanmasidir

(Csizmadia vd., 2015).

Oriintii_tanima: Bir problemin ¢dziimii igin benzerliklerin, farkliliklarm ve

kurallarin farkina varilmasidir (Yildiz, 2021) otomasyon: Tekrarlayan daha zorlayici
problemleri iceren problemlerin ¢oziimii i¢in bilgisayar ve teknolojik kaynaklarin

kullanilmasidir (Cansu & Cansu, 2019).

Hata ayiklama: Sistematik olarak sorunu analiz ederek ve degerlendirerek

hatalarin bulunmas: siirecidir (Csizmadia vd., 2015).

Otomasyon: Sorun ¢ozme siirecinde otomatiklesme ve hizlanma gelismesidir
(Selby,ve Woollard, 2013)

Bilgi Islemsel Diisiinmenin Onemi

Bilgi islemsel diisiinme denilince aklimiza genellikle programlama ya da
bilgisayar bilimi gelmektedir fakat bilgi islemsel diisiinme giiniimiizde bu alanin ¢ok daha
Otesini kapsayan bir diistinme sistemidir. Bilgi islemsel diisiinme sadece bilgisayar
programlamasina ait bir beceri degil, 21.ylizyilin 6nemli becerilerinden olan problem
¢6zme, mantiksal diisiinme gibi yeterlikleri iceren herkes i¢in 6nemli bir beceridir (Kilig,
2021). Kodlama becerisi i¢in bilgi islemsel disiinmeye ihtiyag duyulmaktadir; fakat, bu
beceriyi gelistiren ve katki saglayan beceriler, tutumlar ve yaklasimlar sadece kodlama
ile baglantili degildir. Bilgi islemsel diistinme 6zellikle bilgisayarlarin hakim oldugu
giiniimiizde tiim insanlar i¢in temel ve evrensel bir yaklasimdir. Dolayisiyla, bilgisayar
programcilarinin bilgi islemsel diistinmeye ihtiya¢ duyacagi kesin olsa da bu durum bilgi
islemsel diigiinmeyi 6grenen herkesin kodlama &grenmek zorunda oldugu anlamina

gelmemektedir (Hunsaker, 2020). Bilgi islemsel diisiinme bilgisayar alaninda uzman
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birinin bir bilgisayar1 programlama yetenegine indirgenemez; bundan daha ziyade
“problemleri ¢6zmede nasil davrandigini ifade eden bir diigiinme becerisidir.” (Kakavas
ve Ugolini, 2019, s.64). Taslibeyaz, Kursun ve Karaman (2020) tarafindan yapilan
alanyazin taramasina gore bilgi islemsel diisiinme bilgisayar bilimine ait bir kavram
olmaktan da 6te hayat boyu 6grenmeyi ve problem ¢dzmeyi igine alan bir diisiinme
becerisidir.

Bu belirtilenlere kosut olarak, bilgi islemsel diisiinme demek sadece bir makinenin
bilgi isleyisini 6grenmek demek degildir, bir insan da bilgiyi isleyebilmektedir (Wing,
2008). Benzer sekilde, bir bilgisayar bilimcisi gibi diisiinmek sadece programlama
yapmak degildir, bilgi islemsel diisiinme becerisi glinlimiizde her insanin 6grenmesi
gereken bir beceridir. Giinliik hayatimizda problemleri ¢6zen, hayatimiza yon veren
sadece makineler degil, bu makinelerin arkasindaki bilgi islemsel diisiinme kavramlaridir.
Bu kavramlar ise gilinlimiizde herkes i¢in 6nemli ve faydalidir. Dolayisiyla, herkes
tarafindan 6grenilmesi gerekmektedir (Wing, 2006). Bu diisiinme becerisi, bilisim ¢ag1
olarak adlandirilan 21. yiizyilin ortalarinda hemen herkesin kullanmasi gereken “okuma,
yazma ve aritmetik kadar temel” bir beceri olma potansiyelindedir (Wing ve Stanzione,
2016). Ilerleyen zamanlarda makinelerin insanlar gibi birbirileri ile iletisim kurdugu bir
doneme gecilecektir. Gelecekte teknolojiyi sadece kullanmak yetmeyecek hayatta kalmak
icin ayni yabanct dildeki akici konugma gibi akici teknoloji kullanimi gerekli hale
gelecektir. Bu durumda karmagik fikirleri bir araya toplamak ve baglanti kurmak gibi
beceriler gerekli olacaktir (Resnick, 2001). Diger bir deyisle gelecekte akici teknoloji
kullanimi i¢in bilgi islemsel diisiinme herkes tarafindan kullanilmas1 gereken bir beceri
haline gelecektir. Bugiiniin 6grencileri teknolojiden onemli dlciide etkilenen bir hayat
yasayacaklardir ve bir¢ogu bilgisayarlarla ilgili ya da bilgisayarlardan etkilenen alanlarda
is kollarina sahip olacaklardir. Dolayisiyla, K-12 diizeyinde bilgi islemsel diisiinme
becerisinin dgretilmesi gereklidir (Kakavas ve Ugolini, 2019).

Bilgi islemsel Diisiinmenin Disiplinleraras1 Yonii

Bilgisayar bilimi yaygin olarak hayatimizda yer edinmektedir. Bu nedenle,
bilgisayar biliminin egitim alanindaki yeri {izerine yapilan tartigmalar da giderek
artmaktadir. Bilgisayar biliminin egitimcileri tarafindan alanin Ggrencilerin diger

alanlarda becerilerinin gelistirilmesi konusunda 6nemi bilinmesine ragmen diger
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alanlarm egitimcileri tarafindan bilgi islemsel diisiinmenin GOnemi Yeterince
anlasilamamustir. Bilgisayar bilimi kendi alaninin 6tesindeki alanlarda da faydalar: olan
kavram ve araglari igerisinde barindirir. Bu 6zelligi ile bu alana gereken 6nem
verilmelidir (Taslibeyaz vd., 2020), bir diger deyisle, disiplinler arasi1 alanlarda nasil
kullanilacag: iizerine arastirmalar yapilmalidir. Bilgisayar biliminin kaynaklardan en
onemlilerinden biri ve en farkli disiplinler arasinda gegisken olani bilgi islemsel
diistinmedir. Bilgi islemsel diisiinmenin problem ¢6zme gibi 21. yilizyil becerilerini
gelistirmesi ve boylece herhangi bir alana aktarilabilmesi nedeniyle sadece bilgisayar
bilimi ile ilgili bir digiinme yapisi degildir (Wing, 2011). Bilgi islemsel diisiinme
Ogrencilerin st diizey becerilere kazanarak hayatlarinda karsilastiklar1 problemlere
¢oziim bulmalarimni saglayan bir problem ¢ézme becerisidir. Bu yoniiyle STEM alanlar1
haricindeki alanlara da katki saglayabilir (Gliven ve Giilbahar, 2020).

Yukarida da ele alindig1 gibi kendine ait yontemleri ve kuramsal gergevesi olan
bilgisayar biliminin aksine bilgi islemsel diistinme tiim disiplinlerde yer edinir ve birgok
alana katki saglar. Bu nedenle, miifredat hazirlarken sadece kodlama becerisine
odaklanmak yerine, bu diisiinme yapisi miifredatin tiim alanlarina dagitilmalidir
(Millwood vd., 2018). Bilgi islemsel diisiinmeyi derslere entegre etmek ilk olarak
Ogrencilerin  O0gretim programlari arasinda baglantilar kurmalarina, akademik
performanslarini gelistirmelerine ve ilerideki mesleklerinde kullanabilecekleri bir
problem ¢dzme becerisi gelistirmelerine yardimci olur. Birgok iilke bu beceriyi 6gretim
programlarina dahil etmektedir. Bu nedenle, 6gretmenler bu becerinin kendilerini ve
ogrencileri nasil etkiledigini ve gelecekte onlar1 nasil etkileyebilecegini, ne katkilar

saglayabileceginin farkinda olmalidirlar (Hunsaker 2020).

Yabanc Dilde Okuma Becerisinde Bilgi Islemsel Diisiinme ve Ustbilis

Gilinlimiizde diisiinme becerileri bir¢gok temel becerinin yerini almakta ve
gelecekteki meslekler i¢in dnemli bir konuma ulagmaktadir. Bunedenle 21. yiizyilin 4C'si
becerileri olarak anilan elestirel diistinme (critical thinking) , yaraticilik (creativity) , is
birligi (cooperation) ve iletisim becerileri (communication skills) okul miifredatlarinin
artarak yer almaktadir. Bu degisim ile K-12' nin tiim seviyelerinde proje tabanli 6grenme,
sorgulayict 6grenme gibi daha derin 6grenmeleri destekleyen 6gretme metotlari, ezberci

egitimin yerini almaktadir. Giiniimiizde git gide 6nem kazanmasi nedeniyle bu becerilere
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eklenebilecek olan ve tim o6grencilere 6gretilmesi geren diger bir temel beceri yani
21.yiizyilin 5.C’si bilgi islemsel diisinmedir (computational thinking) (Grover, 2018).
Bilgi islemsel diisiinme genellikle STEM alanlar1 ile kullanilan bir diisiinme yapis1 gibi
algilansa da bir¢ok disipline katki saglama potansiyeline sahiptir. Bu alanlardan biri de
yabanci dil alanidir. Bilgi islemsel diisiinme, dil 6grenimi ile ilgili olmadig: diistiniilen
bir problem ¢6zme siirecidir. Ancak bu beceri okuma, yazma ve matematik gibi herkese
ogretilmelidir. (Wing,2006). Dil 6gretiminin yapildig1 derslerde bilgi islemsel diisiinmeyi
Ogreterek “bir tasla iki kus vurabiliriz” (Sabitzer, Demarle-Meusel ve Jarnig, 2018,
s.1913). Bilgi islemsel diistinme bir diisiinme sistemi olmasi nedeniyle kazanilmasi
zaman alan bir beceridir. Bu nedenle bu becerinin STEM alanlar1 harig alanlara eklenmesi
becerinin kazandirilmasi 6grenme siirecini hizlandiracak ve kolaylastiracaktir. Giiven ve
Giilbahar (2020)’a gore miifredat ve alt yapidaki eksiklikler nedeniyle bilgi islemsel
diisiinme i¢in tek bir ders igerigi yeterli olmamaktadir bu yiizden bilgi islemsel diisiinme
disiplinlerarasi bir yaklagimla gretilmelidir. Ayrica bir diislinme yapisint olusturmak
zaman almaktadir bu yiizden bilgi islemsel diisinme erken yasta Ogretilmeye
baslanmalidir (Yadav, Mayfield, Zhou, Hambrusch ve Korb, 2014). Ozellikle ikinci
siniftan itibaren egitim programlarinda yer alan bir ders olan Ingilizce dersi, bilgi islemsel
diistinmenin erken yasta 6gretilmeye baslanmasi agisindan katki saglayabilir. Bu nedenle,
bu tez calismasinda da oldugu gibi dil 6gretiminde de bilgi islemsel diisiinmeden
yararlanilabilir. Fakat, bununla birlikte bu konuda yapilan birka¢ arastirma harig
arastirma yapilmamistir.

Ham (2022)’a gore gliniimiizde 6ne ¢ikan bes temel diisiinme becerisi vardir. Bu
diisiinme becerileri: duyusal diisiinme, icgilidiisel diisiinme, uzamsal diisiinme, bilgi
islemsel diisiinme ve dilsel diisiinmedir. Bu becerilerin her biri hiyerarsik olarak birbiri
ile iligkilidir ve birbirlerini etkilerler. Bilgi islemsel diisinme becerisi genellikle
matematik ve fen bilimleri ile iligkili olarak kullanilmaktadir. Fakat bilgi islemsel
diisiinme becerisi sadece bu alanlarla sinirl bir beceri degildir. Bir¢ok alana katki saglama
potansiyeli olan ve giiniimiiziin en 6énemli becerilerinden biri olarak kabul edilen bilgi
islemsel diistinme dil 6grenimine katki saglayabilir. Dil 6grenimi sirasinda bilgi beyinde
islenerek gerekli kodlamalarin yapilmasi gerekmektedir. Dili, Kili¢’in (2018) belirttigi
gibi kodlamalar ilizerine temelinde yapilanan bir sisteme benzetebiliriz: “Matematikte
oldugu gibi, anlagma araci olan dili kullanirken de sembollerden yararlaniriz” Calikoglu

Bali, 2002: 61 aktaran Kilig, 2018, 5.298). Bu kodlamalarin yapilmasi i¢in bilgi islemsel
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diistinme ve iistbilis kullanmaktadir ve bu diisiinme yapilar1 yabanci dil alanina olumlu
katkilar saglayabilir.

Bilgi islemsel diisiinme 21.ylizyilin 6nemli bir becerisi olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Taslibeyaz, Kursun ve Karaman (2020)’a gore bilgi islemsel diisiinme sadece bilgisayar
bilimine ait bir kavram olmaktan da &te, problem ¢ézmeyi ve hayat boyu 6grenmeyi
iceren bir diistinme becerisidir. Bu diisiinme becerisi bir¢ok acidan {istbilis ile paralellik
gostermektedir. Ornegin algoritma tasariminda ¢oziilecek probleme uygun adimlar
planlanarak adim adim c¢oziime ulasilir. Coziimiin dogrulugu beyinde test edilir,
gerektiginde yeni adimlar eklenir. Bu siireg igerisinde kisi birgok kez diisiinme stireglerini
gbzden gecirir. Baz1 durumlarda ise problem daha kiiciik pargalara boliinmesi gerekir. Bu
noktada ayristirma kavrami 6nem kazanir. Ayristirma kavrami igerisinde problemin
algilanarak degerlendirilmesi ve pargalara ayirilmasini gerektirir. Bu siireci
disiindiigimiizde yine bircok kez istbilise basvurulmaktadir ¢linkii diisiinme
stireglerimizi gozden gegirmeden problemi dogru parcalara bolmek zor olacaktir.
Olusturulan ¢oziimlerin gozden gegirilip ideal c¢oziimlerin {iretilip {retilmediginin
incelendigi boyut olan hata ayiklama boyutu da iistbilise bagvurulmasini gerektirir. Zaten
tiretilen ¢ozlimlerin bizim diislincelerimiz oldugu diistiniildiigiinde hata ayiklama,
diisiincelerimizin hakkinda diisiindiigiimiiz bir bilgi islemsel diistinme boyutudur ve
dogrudan iistbilis ile baglantilidir. Chen, Liu, ve Huang (2021)’in arastirma sonuglarina
gore iistbilis 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerini, 6z-yeterlilik algilarini ve
motivasyonlarin1 bliylik oranda arttirmaktadir. Coziilecek programlama probleminin
zorluk derecesi arttik¢a iistbilise olan ihtiyag da artmaktadir (Havenga vd., 2013)( Bu
durum karmasik problemleri ¢6zme agisindan iistbilisin dnemini ortaya koymaktadir.
Ustbilisin gelistirilmesinin programlama performansi iizerindeki etkisi {izerine yapilan
bir arastirma sonucuna gore istbiligsel stratejiler gelistikge programlama becerisi
performansi da artmaktadir (Cakiroglu & Er, 2020). He, Wu, Wang ve Huang (2021)
tarafindan 8.siif 6grencileri ile yapilan arastirmaya gore elestirel yansitmanin (critical
reflection) bilgi islemsel diisiinme becerisini biiyiik oranda gelistirebilmektedir.
Alanyazin degerlendirildiginde bilgi islemsel diisiinme ve iistbilis arasinda olumlu bir
iliski oldugu sonucuna ulasilir. Iki diisinme yapisinin gelistirilmesi ile basar1 oram
arttirmaktadir. Ayrica problemlerin karmasiklastikca iistbilisin artmasi problem ¢dzme
ile baglantili olan bilgi islemsel diistinmeye daha ¢ok ihtiya¢ duyulmasina neden olur. Bu
durum istbilis ve bilgi islemsel diistinme karsilikli olarak birbirini etkileyen diisiinme

becerileri oldugunu gostermektedir. Clinkii bilgi islemsel bir problem ¢6zme ile baglantili
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beceridir. Biitiin bu tartismalardan yola g¢ikarak iki diisiinme yapisinin arasinda iligki
diisiiniildiiglinde bilgi islemsel diisiinme arttikca iistbiligin arttig1 sdylenebilir.

Yeni bir dil 6grenmek demek yeni bir diisiinme yapis1 da 6grenmek demektir.
Yabanci dil 6grenmek demek biligsel yapilarini ve degerlerinin degistirilmesi ya da yeni
semalar olusturulmasi anlamina gelir. Biligsel yapilarin degerlendirilmesi siireci diistinme
yapilar1 hakkinda diisiinmeyi yani bir nevi diisiinme hakkinda diisinmeyi gerektirir.
Sonu¢ olarak dilsel diisiinme igerisinde iistbilis barindirir ve iki diisiinme sistemi
birbirlerine katki saglar. Alanyazinda yabanci dilde {istbilisin 6nemi bir¢cok kez
vurgulanmigtir. Ustbilis yabanci dil 6greniminde kelime bilgisi, okuma ve dinleme
becerisi gibi bilesenlere katki saglamaktadir (Rastegar vd., 2017; Abdelhafez, 2006;
Cubukcu, 2008; Teng ve Zhang, 2021). Ayrica 6grencilerin 6grenmeye karsi tutumlari da
iistbiligsel farkindalik ile birlikte artmaktadir ve derse olan tutumdaki artis yabanci dil
ogretiminde basar artis1 ile sonuglanmaktadir (Feiz, 2016; Nosratinia, Saveiy ve Zaker,
2014). Pishghadam ve Khajavy (2013) tarafindan yapilan arastirmaya gore, tstbilis
yabanci dilde basari elde etmede zeka faktoriinden bile daha 6nemli bir hale gelmektedir.
Raoofi, Chan, Mukundan ve Rashid, (2013)’e gore iyi diizeyde iistbilise sahip olmak
ogrencilere her 6grenme kosulunda nasil 6greneceklerine dair bir farkindalik saglar ve bu
anlamda, yetkin ve daha az yetkin 6grenciler arasindaki temel fark iistbilis becerisindeki
farklilik ile iligkilidir.

Sonug olarak, iistbilisin yabanci dil 6grenimine katkisina iligkin aragtirmalara
rastlanilmaktadir. Dolayisiyla iistbilis dil 6greniminde iizerinde durulmasi gereken
onemli bir kavramdir. Ustbilisin ve bilgi islemsel diisiinmenin kavramsal iliskisi
diigiintildiigiinde ise bilgi islemsel diisiinmenin yabanci dilde Ustbilisi etkileyebilecegi
diisiiniilebilir. Ancak bu konuda sadece birka¢ tane arastirma bulunmaktadir. Ham,
(2022)’e gore dilsel diisinme hiyerarsik olarak bilgi islemsel diisinmeden sonra
gelmektedir. Dili 68renebilmek ve kullanabilmek i¢in bir¢ok kez bilgi islemsel diistinme
yapisinin kullanilmasi gerekmektedir.

Yabanci dilde okuma becerisi hem kelime bilgisi, dil bilgisi ve (sesli okumada)
telaffuz/aksan konularinda &grenmeyi dogrudan ilgilendiren 6nemli bir beceridir.
Dolayistyla, dilsel gelisim i¢in dnemli bir beceridir. Tiirkiye baglaminda ise yurtdisina
gitme imkan1 olmayan 6grenciler i¢cin dogru dil kullanimini 6grencilere kazandirilmasi
acisindan dnemli bir beceridir. Esasinda etkili okumanin ikinci yabanci dil 6gretiminde
bir gereklilik oldugu bilinmektedir (Mikulecky, 2008). Arastirmalara gore istbilis

becerisine sahip 6grencilerin okuma becerisinde daha basarili olduklar1 goriilmektedir
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(Abdelhafez, 2006; Cubukcu, 2008; Rastegar, Mchrabi Kermani ve Khabir, 2017).
Okuma becerisinin dil gelisimi agisindan 6nemi diisiiniildiigiinde {istbilisin dgrencilere
kazandirilmasi 6nemlidir. Bu anlamda bilgi islemsel diisiinme ile {istbilis arasindaki
olumlu etkiye dayanarak bilgi islemsel diisiinmenin de yabanci dilde okuma becerisine
katkisi olabilir. Bilgi islemsel diistinmenin alt boyutlar1 ve Hernberg (2020)’e ait yabanci
dilde istbilis modelinde de yabanci dilde iistbilis ve bilgi islemsel diisiinme arasinda
bircok paralellik goriiliir. Bilgi islemsel diisiinme ile yabanci dilde iistbilis modeli
arasinda planlama, izleme problem ¢6zme ve degerlendirme gibi ortak noktalar fark
edilmektedir. Problem ¢6zme becerisi alanyazinda da belirtildigi gibi bilgi islemsel
diistinme ile baglantilidir. Planlama, izleme, probleme belirleme gibi dil stratejileri ise
islenen konuya gore mantik, oriintii bulma, ayristirma gibi birgok boyutun kullanilmasini
gerektirir. Bu nedenle bilgi islemsel diisiinmenin alt boyutlar1 ve Hernberg (2020)’¢ ait

yabanci dilde iistbilis modelinden yararlanilarak kavramsal ¢ergevemiz olusturulmustur:

YABANCI DiLDE
USTBILIS

* Kisi Problemi
* Gorev Tanimlama

* Stratejiler

 Diinya/Alan

Hata
ayiklama

Genelleme

Problemi

Degerlendirme Problemi

Cozme

Algoritma
olusturma

Otomasyon

Orunti
Ayrigtirma e

Sekil 1. Tezin Kavramsal Cergevesi
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Okuma becerisi agisindan degerlendirildiginde ise yine okuma becerisi ile bilgi

islemsel diisiinmenin alt boyutlar1 arasinda birgok ortak nokta fark edilebilir. Bu ortak

noktalar agagidaki tablo ile gosterilmistir:

Tablo 2

Okuma Becerisi ile Bilgi Islemsel Diisiinmenin Alt Boyutlar: Arasinda Iligki

Okuma becerisi

Okuma Becerisine Denk
Gelen Bilgi Islemsel

Diisiinme Alt Boyutu
Ogrencilerin metni hizlica tarayarak belirli bir bilgiye Soyutlama
ulasmasi
Bir metnin 6zetlenmesi ya da ana fikrin ne

Soyutlama

oldugunun belirlenmesi

Metinde gegen kelimelerin ya da ana fikirlerin belirli
konulara ya da detaylara gore siniflandirilmasi

Oriintii tanima ve soyutlama

Fikirlerin ana konulara ve ayrintilara gore
siniflandirilmasi

Oriintii tanima

Ciimle tiirlerinin veya kelime tiirlerinin isim, fiil vb.
belirlenmesi,

Oriintii tanima

Bir hikayede gegen bir olayin ya da ¢ikarilmasi
gereken ana fikrin benzer bir hikayede benzerliginin
farkina varilmasi

Oriintii tanima

Okuma metninin genel anlamin dayanarak ¢ikarim
yapma

Soyutlama

Karisik siralanmis bir hikayeyi dogru sekilde
siralamak

Algoritma olusturma

Metin hakkinda kavram haritas1 olusturmak

Ayristirma ve soyutlama

Metin i¢indeki 6zne, fiil, nesne gibi dil yapilarinin
farkina varilmasi

Oriintii tanima ve soyutlama

Metindeki olay sirasina gore adim adim metnin
gorsellestirilmesi

Algoritma olusturma

Metinle ilgili sorularda metinden pargalar1 kullanmak

(6rnegin kisinin bir glinliniin anlatildig1 bir metinde 0~ Ayristirma
giin gidilen yerleri secip listelemek vb.)
Metni pargalara bolerek pargalara bagliklar eklemek ~ Ayristirma

Bir problem ya da asamay1 iceren metinlerde
ogrencilerin ¢6ziim yollar1 olugturmasi

Algoritma olusturma

Ogrencilerin metin hakkinda sorulara ya da
problemlere cevap verdikten sonra geri doniip
cevaplar1 kontrol etmeleri

Hata ayiklama

Metin igindeki hatalarin bulunmasi

Hata ayiklama

Ogrencilerin okuduklar1 metinde bilgiyi arama

sliresinin tekrar sayisi ile paralel olarak hizlanmasi, Otomasyon
otomatiklesmesi
Ogrencilerin deyim, phrasal verb gibi dile 6zel Otomasyon

yapilar diisiinmeden algilayabilmesi
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Tablo 2’ deki orneklerden anlasilabilecegi gibi bilgi islemsel diisiinmeden
yabanci dil Ogreniminde bir¢ok kez yararlanilmaktadir. Ancak bununla birlikte,
giiniimiizde egitim programlarinda bilgi islemsel diisinmeden c¢ogunlukla fen ve
matematik alanlarinda yararlanilmaktadir. Ayrica, tstbilisin yabanci dil becerisi
acisindan 6nemli oldugu alanyazinla da desteklenmektedir. Ayni sekilde alanyazina gore
iistbilis ve bilgi islemsel diisiinmenin de baglantili oldugu goriilmekte ve bilimsel olarak
kanitlanmamakla beraber bilgi islemsel diisiinme arttiginda tistbilisin de etkilenecegine
dair arastirma sonuglart mevcuttur (Chen vd., 2021; Cakiroglu ve Er, 2020; Havenga vd.,
2013; He vd., 2021). Ancak, bu sonu¢ yabanci dil 6greniminde test edilmemistir. Bu
nedenle istbilis ile bilgi islemsel diisiinme etkilesimi diisiiniildiigiinde bilgi islemsel

diisiinmenin de yabanci dil 6gretimine katki saglayacagi dngoriilmektedir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yonteminden bahsedilecektir. Bu boliim arasgtirmanin

modeli, ¢calisma grubu, verilerin toplanmasi ve ¢dziimlenmesi bdliimlerini igermektedir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada yar1 deneysel model kullanilmistir. Yar1 deneysel modellerde gruplar
deneysel gruplarda oldugu gibi yansiz bir sekilde se¢ilememektedir ve arastirmacinin
bagimsiz degisken iizerindeki kontrolii smirhdir. Bununla birlikte, iyi tasarlandigi
takdirde aragtirma iligkilerin test edilmesi konusunda yar1 deneysel arastirma ile giivenilir
sonuclar elde edilebilir (Giirbliz ve Sahin, 2018). Bu tez ¢alismasinda yararlanilan

arastirma modelinin simgesel gosterimi agsagidaki gibidir:

Tablo 3

Arastirma Modelinin Simgesel Gosterimi
GRUP Ontest Islem Sontest
DG 01 X 02
KG 01 02

(D: Deney Grubu, K: Kontrol Grubu, O1 ve 02: On test, X: Deneysel Islem, O3 ve O4:
Son test).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 2022-2023 egitim O6gretim doneminde Canakkale
ilinde bulunan bir devlet okulunda egitim goren 7. Smif 6grencilerinden olusmaktadir.
Aragtirma iki grup olusturularak yiiriitiilmiistiir. Bu kapsamda arastirma grubu deney

grubunda 22, kontrol grubunda 21 olmak tizere toplamda 43 6grenciden olusmaktadir.
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Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araclart olarak, Ogrencilerin yabanci dil
ogrenimindeki iistbilissel durumlarii dlgmek igin Ustbilis Okuma Stratejileri Olgegi ve
okuma becerilerini dlgmek i¢in Ingilizce okuma becerisi testi kullanilmistir. Bilgi
islemsel diisiinmenin etkisinin arastirilmasi i¢in tistbilis okuma stratejileri Olgegi ve
Ingilizce okuma becerisi testi Tablo 4’te de gosterildigi iizere uygulamadan &nce ve de

sonra olmak tizere toplam iki kez uygulanmistir.

Tablo 4
Arastirmada Kullanilan Ol¢cme Araclar
Ontest Islem Sontest
Ustbilis Okuma 4
Deney So_tlra:?Jillerl Bilgi islemsel gfﬂ;l}ils Okuma Stratejileri
Grubu cee diisiinme ile okuma ce8
(22 kisi) Ingilizce Okuma begcis! etkigiisleni Ingilizce Okuma Becerisi Testi
Becerisi Testi
Ustbilis Okuma )
Kontrol Stratejileri Ustbilis Okuma Stratejileri
Grubu Olgegi MEB ders kitab1 Olgegi
(21 kisi) okuma etkinlikleri
¥ Ingilizce Okuma Ingilizce Okuma Becerisi Testi

Becerisi Testi

Yabanci Dilde Ustbilis Okuma Stratejileri Olcegi

Bu arastirmada, katilimcilarin yabanci dilde {istbilis okuma becerilerini 6lgmek ve
dolayisiyla bilgi islemsel diistinmenin iistbilis okuma stratejilerini 6lgmek amaciyla
Tuncer (2011) tarafindan gelistirilen Ustbilis okuma stratejileri dlgegi kullanilmistir. Bu
Olgek, Deane ve Pereira-Laird’in (1997) gelistirdigi Okuma Stratejilerinin kullanimi
(Reading Strategy Use) ve de Taraban, Kerr ve Rynearson’in (2004) gelistirdigi tistbilis
okuma stratejileri dlceklerinin uyarlanmasi suretiyle gelistirilmistir. Olgegin ¢eviri ve
istatistiksel analizleri sonucunda giivenilir ve tutarli oldugu bulunmustur. Toplam 25
sorudan olusan Olgegin gilivenirlik katsayis1 .82 olarak bulgulanmistir. Ceviri
calismasinda ise her bir madde i¢in her iki 6lgek (Tiirkge—Ingilizce) arasindaki korelasyon
katsayist 0,70 lizerinden belirtilmistir. Arastirma ortaokulda yapilacagi i¢in dlgegin

arastirmanin c¢alisma grubuna uygunluguna dikkat edilerek 6lgek secimi yapilmistir.
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Olgegin arastirmacisina soruldugunda arastirmaci tarafindan dlgegin ortaokula uygun

oldugu belirtilmis ve 6lgegin kullanimi i¢in izin alinmastir.

Bilgi islemsel Diisiinme Rubrigi

Bu tez ¢alismasinda Bilgi Islemsel Diisiinme Rubrigi, bilgi islemsel diisiinmeye
yonelik her hafta uygulanan etkinliklerin ne derecede bilgi islemsel diisiinmeyi
yansittigini ortaya koymak ve 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme etkinliklerindeki basari
durumlarmin degerlendirilebilmek igin arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Rubrik
gelistirilirken Lawshe tekniginden yararlanilmistir. Lawshe teknigine goére uzmanlar

“uygun”, “uygun degil”, “kismen uygun” olmak iizere sonuglari degerlendirmislerdir.

Sonuglar degerlendirilirken asagidaki Lawshe formiilii kullanilmistir:

Ne-N/2
KGO=
N/2

KGO: Kapsam gegerlilik orant
Ne: Maddeye “Uygun/Gerekli” diyen uzmanlar" sayisi:

N: Maddeyi degerlendiren toplam uzman sayisi

Lawshe formiiliine gore uzmanlarin puanlar1 asagidaki gibidir:

Tablo 5
Lawshe Teknigine Gore BID Rubriginin Degerlendirme Puanlari
BID alt boyutlar Lawshe puanlari
Soyutlama 1
Ayrigtirma 0,6
Oriintii Tanima 0,8
Genelleme 0,6
Algoritma olusturma 0,8
Otomasyon 0,4
Hata Ayiklama 0,6

Lawshe teknigine gore 10 uzmanin goriisii alindig1 takdirde puanlarin 0,62 tizeri

olmasi gerekmektedir (Yurdagiil,2005). Buna gore sartlar1 saglamayan BID alt boyutlar
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icin diizenlemeler yapilmistir ve yeniden uzman goriisiine sunulmus, yeterli puani
aldiktan sonra son bi¢gimi hazir hale gelmistir.

Rubrigin, performans 6lgiitleri belirlenirken, bilgi islemsel diisiinmenin kavramsal
cercevesinde belirlenen alt boyutlar temel alinmis ve bu alt boyutlara yonelik kazanimlar
icin performans diizeyleri belirlenmistir. Performans diizeyleri uzmanlardan alinan
goriisler dogrultusunda “0-Yetersiz, 1-Gelistirilebilir, 2-Yeterli” olarak belirlenmistir.
Rubrigin tiirii analitik rubrik olarak belirlenmistir. Analitik rubrikler ¢ok boyutlu
performanslar ortaya koyulurken ve siirecin farkli asamalarinin degerlendirilmesi
gerektiginde kullanilir (Sezer, 2005). Bu tez ¢alismasinda 6 haftalik uygulama stirecinde
hafta hafta etkinlikler degerlendirildigi i¢in analitik rubrik tercih edilmistir.

Ingilizce Okuma Becerisi Testi

Bu calisma kapsaminda ortaokul 7. Sinif 6grencilerinin yabanci dilde okuma
becerilerini dlgmeye yonelik coktan segmeli bir test gelistirilmistir. Oncelikle {inite
kazanimina bagli olarak MEB’in sundugu kaynak kitaplardan da yararlanilarak taslak bir
soru havuzu olusturulmustur. Taslak havuza kazanimlara uygun olarak 30 soru
secilmistir. Sorular bir iist gruba uygulanmis ve sorularla ilgili veriler toplanarak veriler
degerlendirilmistir. Veriler degerlendirilirken, bos birakilan sorular 0 olarak, yanlis
sorular 0 olarak ve de dogru olan sorular 1 olarak kodlanmistir.

Sorularin madde giicliigii ve madde ayirt ediciligi acilarindan degerlendirilmesi
yapildiginda ise ortaya c¢ikan bulgular Tablo 6’da verilmistir. Madde glgliigi

hesaplanirken, asagidaki formiil uygulanmistir:

n n

(d,0)+ (d,a)

N
pj : Madde giigliik indeksi

p,=

n(d,ii) : Maddeyi iist grupta dogru yanitlayanlarin sayisi
n(d,a) : Maddeyi alt grupta dogru yanitlayanlarin sayisi

N : Ust ve alt gruptaki toplam 6grenci sayisi
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Buna gore, sorularin iinite kazanimlarini da kapsamasi durumu dikkate alinarak
madde gii¢liigii .20’nin altinda olan (¢ok zor) sorular ve de .80’in iizerinde olan (¢cok
kolay) sorular ¢ikarilmistir. Madde ayirt ediciligini belirlemek i¢in ise, yanitlayicilarin alt

ve lst gruplar olarak ikiye ayirildigr yontem kullanilmistir (Hasangebi, Terzi ve Kiigiik,
2020):

NNz
=——
n
rjx : Madde ayiricilik giicii indeksi
n(d,ii) : Maddeye iist grupta dogru cevap verenlerin sayisi
n(d,a) : Maddeye alt grupta dogru cevap verenlerin sayisi

n : Ust ya da alt gruptaki dgrenci sayisi

Madde ayirt edicilik indeksinde, .30 ve lizeri degerler oldukga iyi (0,30 — 0,39) ve
0,40 iistii degerler cok iyi, .20-.29 aras1 diizenlenmesi gereken ve .19 alti ¢cok zayif
mutlaka ¢ikarilmasi gereken maddeler olarak degerlendirilir (Hasangebi, Terzi ve Kiigiik,
2020). Buna gore, yapilan analizlerin sonuglarina gore (Tablo 6), degeri .30’un altinda
olan sorular basari testinden ¢ikartilmistir. Son durumda 6, 8, 9, 10, 11, 17, 18, 19, 25,
26, 27, 28 numaral1 sorular ¢ikartilarak hesaplanan testin madde gii¢liigii ortalamasi 0,58
ve ayirt edicilik degeri ortalamasi 0,41 olarak tespit edilmistir. Sorularin madde giicliik
ortalamasinin 0,50 civarinda, madde gii¢liik indeksi ortalamasinin da .40 {izeri olmasi

ideal bir sonugtur (Hasangebi, Terzi ve Kiigiik,2020).

Tablo 6
Basar: Testindeki Sorularin Madde Giigliik ve Madde Aywt Edicilik Degerleri
Madde Giigliik Madde Ayirt Edicilik
Sorul 0,73529 0,4045
Soru2 0,705882 0,344265
Soru3 0,735294 0,344265
Soru4 0,764706 0,767335
Soru5 0,558824 0,345005
Soru6 0,852941 0,300071
Soru7 0,352941 0,306666
Soru8 0,441176 -0,03646
Soru9 0,529412 0,125656

(Devam ediyor)
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Tablo 6 (Devam)

Bagsari Testindeki Sorularin Madde Giigliik ve Madde Ayirt Edicilik Degerleri

Madde Giigliik Madde Ayirt Edicilik

Sorul0 0,382353 0,135521
Sorull 0,794118 0,101255
Sorul?2 0,588235 0,312984
Sorul3 0,735294 0,310759
Sorul4 0,588235 0,446219
Sorul5 0,617647 0,325523
Sorul6 0,705882 0,554755
Sorul7 0,617647 0,156269
Sorul8 0,264706 -0,07666
Sorul9 0,764706 -0,13868
Soru20 0,647059 0,605975
Soru2l 0,588235 0,382518
Soru22 0,470588 0,66908

Soru23 0,764706 0,384061
Soru24 0,529412 0,310517
Soru25 0,411765 0,19016

Soru26 0,647059 -0,00736
Soru27 0,52941 0,166824
Soru28 0,735294 0,235702
Soru29 0,352941 0,303626
Soru30 0,529412 0,326396

Gegerlik ve giivenirlik

Bu ¢alismada, kapsam gecerligi i¢in ii¢ Ingilizce dgretmeninden okuma becerileri
testine yonelik goriis alinmis ve 6gretmenlerin doniitlerine gore diizenlemeler yapilmustir.
Bu testte giivenirlik katsayisi, madde ayirt edicilik ve giicliik degerlerine bakilmistir.
Ortamin bilgi islemsel diisiinmeye uygun olduguna iliskin kapsam gecerliligi i¢in ise bu
konuda calismalar1 olan bir akademisyenden goriis alinmustir. Dersin igerigi MEB
Ogretim programi ile bire bir uygundur.

Ustbilise iliskin dlgegin seciminde dlgegin bu tezdeki ¢alisma grubuna uygunlugu
ilkesi dikkate alinmistir. Bu 6lcegin bu calisma kapsamindaki giivenirlik katsayisi .90
olarak raporlanmistir. Bu ise 6l¢egin bu calismada da giivenilir oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin yas1 dikkate alnarak uzun ve karmasik sorular sorulmamustir.
Ustbilise yonelik olgekte 25 soru; okuma becerilerine iligkin testte ise 18 soru
bulunmaktadir. Okuma becerilerine yonelik testte madde giicliigii ortalamasi 0,58 ve ayirt

edicilik degeri ortalamasi 0,41 olarak tespit edilmistir. Sorularin madde gii¢liik
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ortalamasmin 0,50 civarinda, madde giicliik indeksi ortalamasinin da .40 {izeri olmasi
ideal bir sonuctur (Hasangebi, Terzi ve Kiigiik,2020). Ogrencilere dlgme araglarindaki
maddeleri yanitlamak i¢in her bir 6lgme araci i¢in birer ders saati (40 dakika) siire
verilmistir.

Ayrica, Ontest ve sontest uygulamalar1 arasinda belirli bir slirenin ge¢mesine
dikkat edilmistir. Calismada bilgi islemsel siirece iliskin uygulamalar sekiz hafta
siiresince gerceklesmistir. Bu siirenin istbilis becerilerinin ediniminde ve okuma
beceresinin kazaniminda yeterli oldugu diisiiniilmektedir. Chen, Liu ve Huang (2021)
tarafindan 3 haftalik 2 ders saati uygulama dstbilis ile bilgi islemsel diisiinmenin
gelistirilmesi iizerine arastirma yapilmistir. Arastirma siiresi 2 ders saati siirmesi
acisindan 6 haftaya denk gelmektedir. Li, Liu,ve Tseng (2023) tarafindan yapilan
arastirmada da {stbilisin bilgi islemsel diisiinme iizerine etkisini arastirdiklar
aragtirmalart 7 hafta siirmiistiir. Zou vd.(2023) tarafindan yapilan iistbilissel planlamanin
bilgi islemsel diisiinmeye etkisi lizerine yapilan arastirma da 6 hafta gergeklestirilmistir.
Alanyazinda bu arastirmanin siiresinin yeterli oldugunu desteklemektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda ayn1 6gretmen ders anlatmistir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n bilgi diizeylerinin birbirine benzer olmasina dikkat edilmistir.
Tablo 11’de da raporlandigi gibi deney grubundaki 6grencilerin okuma becerisi On test’te
10.14’tiir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ortalamasi ise 11.05°dir.

Asagidaki boliimlerde de izah edildigi gibi, verilerin analizine baglamadan 6nce
kullanilan istatistiksel tekniklerin varsayimlar1 kontrol edilmistir. Analiz sonuglar

yorumlanirken anlamlilik diizeyi .05 degeri dikkate alinmastir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler toplanmadan 6nce, Milli Egitim Bakanligi’ndan uygulama izni ve Ankara
Universitesi Rektorliigiinden etik izin belgesi alinmustir. Ik olarak kontrol ve deney
grubuna Ingilizce okuma becerisi testi ve Ustbilis Okuma Stratejileri Olgegi
uygulanmistir. Daha sonra 6 hafta boyunca deney grubuna bilgi islemsel diistinme ile
okuma becerisi etkinlikleri uygulanmigtir. Son haftada ise (8. hafta) son testler

uygulanmigtir.
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Arastirmanin Tasarimi

Bu aragtirmada, MEB 7. Smuflar 6gretim programina bagl olarak bilgi islemsel
diistinmenin yer aldig1 bir dgretim tasarimi yapilmistir. Spor ve Biyografi initeleri
cercevesinde uygulama etkinlikleri gelistirilmistir. Bu etkinliklerin gelistirilmesinde BID
konusunda uzman bir akademisyenden goriisler alinmis ve gerekli diizenlemeler
yapilmustir.

Uygulanan etkinlikler asagida ayrintisi ile tablolastirilmistir (Bkz Tablo 7).
Etkinliklere 6rnek sunmak amaci ile bu tez ¢alismasinin sonunda Ek’ler iizerinden
etkinliklerin bazilarina yer verilmistir. Ayrica, Ogrencilere bazi haftalarda tablet

dagitilmis ve Scratch tiirli uygulamalara da yer verilmistir.

Tablo 7

BID ile Tasarlanmis Ingilizce Okuma Becerisi Etkinlikleri Uygulama Plan:

Hafta Konu Etkinlik Tira Bilgi Islemsel Diisiinme
Alt Boyutu

1.hafta Sports Bilgisayarsiz etkinlik ~ Oriintii Tanima, Genelleme,
Algoritma Olusturma

2.hafta Sports Bilgisayarsiz etkinlik ~ Soyutlama, Ayristirma, Oriintii

Tanima, Algoritma Olusturma
3.hafta Biographies Bilgisayarsiz etkinlik Soyutlama, Ayristirma, Oriintii

Tanima, Algoritma Olusturma
4.hafta Biographies Bilgisayarsiz etkinlik Soyutlama, Ayristirma, Oriintii

Tanima, Algoritma Olusturma

5.hafta Biographies Android oyun Algoritma Olusturma, Hata
Ayiklama

6.hafta Biographies Scratch Algoritma olusturma, Otomasyon,
Hata Ayiklama

Kontrol grubunda ise Milli Egitim Bakanligi tarafindan okullara gonderilen
Ingilizce ders kitabindaki okuma etkinlikleri uygulanmistir. Uygulama sonunda ise son
test olarak kontrol ve deney grubuna ingilizce okuma becerisi testi ve Ustbilis Okuma
Stratejileri Olgegi uygulanmustir.

Arastirma tasarimini ayrintili olarak yansitmak agisindan, deney ve kontrol
grubundaki etkinliklerin ne derecede bilgi islemsel diisiinmeyi destekledigi bu calisma
kapsaminda gelistirilen rubrik aracilig ile BID iizerine uzmanligi olan iki degerlendirici

tarafindan puanlanmis ve asagidaki gibi (Bkz. Tablo 8) raporlanmustir:
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Tablo 8

Uygulanan Etkinliklerin Haftalik Olarak BID Diizeyinin Degerlendirmesi
MEB Ders Kitab1 Etkinliklerinin ~ BID Alt Boyutlar1 ile Hazirlanmis

BiD Diizeyi Etkinliklerin BID Diizeyi
(Kontrol grubu) (Deney grubu)
1.hafta 0,428571429 1,857142857
2.hafta 0,428571429 1,857142857
3.hafta 0,428571429 1,857142857
4 hafta 0,642857143 2
5.hafta 0,5 1,928571429
6.hafta 0,357142857 2
Tim
haftalarin 4 464566 1,916667
ortalamasi

Tablo 8’de de goriilebilecegi iizere, kontrol grubundaki etkinliklerin BID
bilesenlerini yansitma durumu deney grubu igin gelistirilen etkinliklerden BID
bilesenlerinden olduk¢a az dereceye sahiptir. Rubrikten alinabilecek en yliksek puan her
bir bilesen i¢in 2 ve en diisikk puan 0’dir. Son durumda deney grubundaki etkinliklerin
ortalamasi bilgi islemsel diisiinmenin alt boyutlarini yansitma ortalamasi 1,91 ken kontrol
grubundaki etkinliklerin ortalamasi 0,46’dir.  Sonu¢ olarak, deney grubundaki
etkinliklerin tasariminda BID bilesenleri yeterli diizeyde oldugu ve kontrol grubundaki

etkinliklerin BID bilesenlerini yeterince yansitmadigi goriilmektedir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada deney ve kontrol grubunda yer alan toplam 43 6grenciden toplanan
veriler kullanilmistir. Deney grubunda 22, kontrol grubunda 21 6grenci yer almustir.
Analizleri yapmak icin SPSS 20.0 yazilimi kullanilmigtir. Analiz  sonuglar
yorumlanirken anlamlilik diizeyi .05 degeri dikkate alinmistir.

Bilgi islemsel diisiinme etkinlikleri ile desteklenen Ingilizce Ogretiminin
ogrencilerin UB ve okuma becerisine etkisini belirlemek igin tekrarli dl¢iim ve grup
etkisini birlikte analiz eden karisik Sl¢iimler i¢in iki faktorlii varyans analizi (Two-way
ANOVA for mixed measures) kullanilmistir.

Verilerin analizine baslamadan oOnce kullanilan istatistiksel tekniklerin
varsayimlarit kontrol edilmistir. Normallik varsayiminin test edilmesi igin carpiklik

degerinin standart hatasina oranlanmasi sonucu elde edilen z degeri ve Q-Q normallik
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grafigi incelenmistir. Tiim analizlerde deney ve kontrol grubu i¢in normallik
varsayiminin saglandigi goriilmiistiir. Kovaryans matrislerin esitligi varsayimi kontrol
etmek icin Box M Testi kullanilmistir. Hem UB hem de okuma becerisi i¢in yapilan
analizlerde deney ve kontrol grubu icin kovaryans matrislerinin esitligi varsayiminin
saglandig1 goriilmiistiir. Varyanslarin homojenligini kontrol etmek i¢in Levene Testi

kullanilmistir. Varyanslarin homojenligi varsayimi da her iki analizde saglanmistir
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BOLUM 4

Bu boliimde arastirma problemlerinden olan bilgi islemsel diisiinmenin iistbilise

ve de akademik basariya etkisine iligkin bulgular sunulacaktir

BULGULAR VE YORUMLAR

Tez ¢alismasi kapsaminda ele alinan, katilimeilarin istbilis ve akademik basari
puanlarina iliskin bulgulara yer verilmeden 6nce deney grubundaki dgrencilerin BID
puanlarina dair verilerin raporlanmasi galismanin BID boyutunu yansitmak agisindan
onem arz etmektedir. Bu amagla, 6grenci gruplarina uygulanan etkinliklerin haftalik
olarak bilgi islemsel diisiinme diizeyinin degerlendirmesi asagida tablolastirilmistir.
Etkinlikler bilgi islemsel diisinme alt boyutlar: ile BID rubrigi kullanilarak
degerlendirmis ve tiim boyutlarin ortalamasi alinmistir. Sonuglar asagidaki grafik
tizerinden raporlagtirilmistir:

Deney grubunun rubrik ile degerlendirme sonucunda haftalik ilerlemeleri

asagidaki grafik ile degerlendirilmistir (Bkz Sekil 2):

Ogrencilerin Haftalara Gére BID Diizeyleri

1,8
16

1,4
1,2
0,8
0,6
0,4
0,72

0

1.Hafta 2 Hafta 3.Hafta 4 Hafta 5.Hafta 6.Hafta

[y

m Ogrencilerin Haftalara Gore BID Diizeyleri

Sekil 2. Ogrencilerin Haftalara Gore BID Diizeyleri
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Bu tablodan da gériilebilecegi iizere deney grubundaki 6grencilerin BID becerileri
ortalamanin {izerindedir. Bir diger deyisle, deney grubundaki &grencilerin BID
becerisinin oldugundan bahsedilebilir.

Bilgi islemsel diisiinme etkinlikleri ile desteklenen Ingilizce okuma becerisi
Ogretiminin 6grencilerin yabanci dilde istbilise etkisini belirlemek i¢in karigik dlgtimler
icin iki faktorlii varyans analizi (Two-way ANOVA for mixed measures) yapilmistir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin iistbilis puanlarina ait betimsel istatistikler

Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9

Osrencilerin Yabanci Dilde Ustbilis Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Grup Olgiim N X SS

Deney On Test 22 98.95 13.48
Son Test 22 107.82 12.05

Kontrol On Test 21 77.71 16.21
Son Test 21 81.19 17.78

Tablo 9°da goriildiigi iizere, uygulama oncesinde deney grubundaki 6grencilerin
iistbilis puanlar1 ortalamasit 98.95 iken kontrol grubundaki Ogrencilerin ortalamasi
77.71°dir. Uygulama sonrasinda deney grubundaki ogrencilerin ortalamasi 107.82’e
yiikselirken kontrol grubundaki Ogrencilerin ortalamasi1 81.19’a yiikselmistir. Bu
degisimlere uygulamanin etkisini belirlemek icin yapilan i¢in karigik 6l¢iimler i¢in ki

faktorlii ANOVA sonuglarina ait bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10

Yabanci Dilde Ustbilis Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuglar:
Varyansin Kareler Kareler 2

Kaynagi Toplam1 sd Ortalamasi F P &
Denekler Arasi

Grup 12309.30 1.00 12309.30 30.76 <.001 .43
Hata 16407.84 41.00 400.19

Denekler I¢i

Olgiim 818.02 1.00 818.02 16.44 <.001 .29
Grup*Olgiim 155.92 1.00 155.92 313 .08 .07
Hata 2039.91 41.00 49.75

Toplam 31730.99
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Tablo 10°da verilen bulgular incelendiginde, deney ve kontrol grubunda olma

dikkate alinmayarak tim Ogrenciler tek grup gibi ele alindiginda, 6n test ve son test

puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu gériilmektedir (F(1,41) = 16.44, p <.001, ’
=.29). Fakat grup ve Olgiim etkilesimi dikkate alindiginda, bilgi islemsel diisiinme

etkinlikleri ile desteklenen Ingilizce dgretiminin 6grencilerin yabanci dilde {istbilis

tizerinde anlaml bir etkisinin olmadig1 gériilmektedir (F(1,41) =3.13, p=.08, 2:.07).
Tekrarli 6l¢timler sonucunda hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin yabanci
dilde tistbilis becerisi puan ortalamalar artmistir. Fakat deney grubundaki 6grencilerin
puanlarindaki artigta, bilgi islemsel diisiinme etkinlikleri ile desteklenen Ggretimin
anlamli bir katkis1 olmamistir. Bu bulguya gore, bilgi islemsel diisiinme etkinlikleri ile
desteklenen Ingilizce 6gretiminin dgrencilerin yabanci dilde {istbilis becerisi iizerinde
anlamli bir etkisi yoktur.

Bilgi islemsel diisiinme etkinlikleri ile desteklenen Ingilizce ogretiminin
Ogrencilerin okuma becerisine etkisini belirlemek i¢in karisik ol¢timler i¢in iki faktorlii
varyans analizi (Two-way ANOVA for mixed measures) yapilmistir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin okuma becerisi puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 11°de

verilmigtir.

Tablo 11

Ogrencilerin Okuma Becerisi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Grup Olgiim N X SS
On Test 22 10.14 4.93
Deney
Son Test 22 12.14 4.23
On Test 21 11.05 4.98
Kontrol
Son Test 21 11.14 4.39

Tablo 11’de verilen sonuglara gore, uygulama Oncesinde deney grubundaki
Ogrencilerin Okuma becerisi puanlari ortalamasi 10.14 iken kontrol grubundaki
ogrencilerin ortalamasi 11.05’tir. Uygulama sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin
ortalamas1 12.14’e yiikselirken kontrol grubundaki Ogrencilerin ortalamasi 11.14°e

yiikselmistir. Bu degisimlere, bilgi islemsel diisiinme etkinlikleri ile desteklenen
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Ogretimin etkisini belirlemek icin yapilan i¢in karigik dlgimler i¢in iki faktorliit ANOVA

sonuglarina ait bulgular Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12

Okuma Becerisi Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuclar
Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P "
Denekler Arasi

Grup 0.04 1.00 0.04 0.00 .98 .00
Hata 1679.80 41.00 40.97

Denekler Ici

Olgiim 23.58 1.00 23.58 10.88 .00 .21
Grup*Olgiim 19.49 1.00 19.49 899 .00 .18
Hata 88.90 41.00 2.17

Toplam 1811.82

Tablo 12°de de goriildiigii iizere, deney ve kontrol grubundaki 6grenciler grup

ayrimi yapilmaksizin tek grup gibi ele alindiginda, 6n test ve son test puanlar1 arasindaki

farkin anlaml oldugu gériilmektedir (F(1,41) = 23.58, p = .00, 77 2=.21). Grup ve ol¢iim
etkilesimi dikkate alindiginda, bilgi islemsel diisiinme etkinlikleri ile desteklenen
Ingilizce dgretiminin dgrencilerin okuma becerisi iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu
goriilmektedir (F(1,41) = 8.99, p= .00, 7 22.18). Bilgi islemsel diisiinme etkinlikleri ile
desteklenen 6gretim, deney grubundaki 68rencilerin okuma becerisi puanlarindaki artista
onemli diizeyde katkida bulunmustur. Bu bulgu, bilgi islemsel diisiinme etkinlikleri ile

desteklenen ogretimin okuma becerisi tizerinde olumlu etkisi oldugunu gostermektedir.
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BOLUM 5

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde tez ¢alismasi sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar ve Onerilere yer

verilmektedir.

Sonuclar

Bu calismada, bilgi islemsel diisiinme etkinlikleri ile desteklenen yabanci dil
okuma becerisi 6gretiminin 6grencilerin istbilis diizeylerine ve akademik basarilarina
etkisi arastirilmistir. Bunun i¢in yar1 deneysel arastirma ydntemi benimsenmistir.
Arastirma sonunda, okuma becerilerine iliskin akademik basar1 degiskeni acisindan
deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik bulunmustur ve bilgi islemsel diisiinme
etkinliklerinin Ingilizce dersinde okuma becerilerine olumlu katki sagladig
belirlenmigtir. Bilgi islemsel diisiinme etkinlikleri ile yabanci dilde iistbilis arasindaki
iliski kontrol grubu dikkate alinmayarak sadece deney grubu ele alindiginda, 6n test ve
son test puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir. Ayrica deney ve kontrol
grubunda olma dikkate alinmayarak tiim 6grenciler tek grup gibi ele alindiginda, 6n test
ve son test puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
deney ve kontrol grubu birlikte degerlendirildiginde bilgi islemsel diisiinme etkinlikleri
ile yabanci dilde iistbilis arasinda anlamli iliski bulunamamustir. Bilgi islemsel diisiinme
etkinlilerinin MEB ders kitab1 okuma etkinliklerine karsi yabanci dilde iistbilis puanina
katk1 saglamamustir.

Genel olarak ele alindiginda bu ¢aligmanin sonucuna gore bilgi islemsel diistinme
etkinliklerinin yabanci dilde okuma becerisine katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Bilgi
islemsel diisiinme ile gelistirilen etkinlikler bu acidan hem ¢evresel faktorlere iliskin
sorunlarin hem de dil 6gretiminin dogasina iligkin sorunlarin 6niine bir dlgiide de olsa
gecebilir. Bilgi islemsel diistinmenin farkli alanlara karsilikli katki saglayabilecegi
alanyazinda da desteklenmektedir; fakat yabanci dil alanina katkilarina dair ¢aligsmalar
cok az sayida bulunmaktadir. Bilgi islemsel diisiinmenin hayatla baglantisina dikkat

cekilerek problem ¢ézme becerisine katki saglamasi nedeniyle STEM alanlar1 disindaki
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diger alanlarda da yarar saglayabilecegi belirtilmistir (Giiven ve Giilbahar, 2020; Kilig,
2021). Bilgi islemsel diisiinme sadece STEM alanlarina katki saglayan bir beceri gibi
goriilse de bilgisayar gibi diisiinmekle bilgisayar1 programlamak ayni sey degildir ve bu
dogrultuda bilgi islemsel diistinme becerisi bir¢ok alana katki saglayan ve birgok alanda
kullanilan bir beceridir (Kakavas & Ugolini, 2019). Bu tez calismasinda da Ingilizce
Ogretimi STEM alanlarinin disinda kalmasina ragmen bilgi islemsel diisiinme beceri
etkinliklerinin dil 6grenimine olumlu katki sagladigi goriilmektedir. Bilgi islemsel
diisiinme bir ¢ok alan i¢in dnemli ve gerekli bir beceridir ve bu diisiinme becerisi tim
alanlarla harmanlanmalidir (Millwood vd., 2018). Bilgi islemsel diisiinme disiplinlerarasi
yapisi ile K12 diizeyinde 0gretim programina eklenerek akademik basariy1 ve problem
¢ozme becerisini gelistirme potansiyeline sahiptir (Hunsaker, 2020).

Bilgi islemsel diisiinmenin yabanci dile katkisi {izerine alanyazinda yeterince
aragtirma yoktur; fakat bu iki alanin birlikte birbirine fayda saglayacagina dair 6ngoriiler
bulunmakta ve devam eden ¢alismalar bulunmaktadir. Bununla ilgili olarak Sabitzer vd.,
(2018), bu iki alanin birbirine ortak katki saglayacagina vurgu yapmis ve bilgi islemsel
diisiinmenin yabanci dil alanina yeni teknikler kazandirirken ayn1 zamanda 6grencilerin
problem ¢dzme becerisi ve dil becerilerinin artacagini belirtmistir. Bu arastirma sonucu
da alanyazinda belirtilen bu 6ngoriileri desteklemektedir. Ham’e (2022) gore bilgi
islemsel diisiinme ve dilsel diisiinme birbiri ile baglantili birbirini etkileyen diisiinme
yapilardir.

Dil 6greniminde 6grenciler hikaye yazmak gibi gorevleri tamamlarken dahi bilgi
islemsel diisiinmenin bir¢ok boyutundan yararlanirlar (Jacob vd., 2018; Hunsaker, 2020)
Bilgisayarli ve bilgisayarsiz bilgi islemsel diisiinme etkinliklerinin 6grencilerin basar1
diizeyine etkisi iizerine yapilan bir ¢aligmada iki yonteminde 6grenci basarisini arttirdigi
sonucuna ulasilmistir (Hsu ve Liang, 2021). Bu sonug¢ bu arastirmanin sonug¢larini da
desteklemektedir.

Calismanin sonucunda ortaya ¢ikan bir diger bulgu da bilgi islemsel diisiinme ve
yabanci dilde tstbilis tizerinedir. Bulgulara gore bilgi islemsel diisiinme ve yabanci dilde
iistbilis arasinda anlaml farklilik ¢ikmamistir. Bu bulgu, alanyazin ile tutarl degildir.
Ornegin Chen, Liu, ve Huang (2021)’1n arastirma sonugclarma gére iistbilis dgrencilerin
bilgi islemsel diisiinme becerilerini arttirmaktadir. Cakiroglu ve Er (2020)’e gore ise
istbiligin iistbiligsel stratejilerin artis1 ile Ogrencilerin programlama becerisi de
artmaktadir. He, Wu, Wang ve Huang (2021)’e gore ortaokul dgrencileri ile yapilan

arastirmada tstbilis seviyesi yiiksek 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerisi biiyiik
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oranda gelistirebilmektedir. Yabanci dilde istbilis ile okuma becerisi arasinda anlamli
farklilik ¢tkmamasinin bir nedeni olarak yabanci dilde okuma becerisi etkinliklerinin de
uistbilise katki saglamasi olabilir. Yabanci dil 6grenimi dgrencilerin istbilislerine katki
saglamaktadir (Raoofi vd., 2013). Kontrol grubu degerlendirmeden ya da hem kontrol
grubu hem de deney grubu tek grup olarak alindiginda anlamli fark bulunmaktadir.
Haukas vd., (2018) tarafindan yapilan arastirmaya gore Ingilizce dersinde 6grencilerde
sirastyla {stbilis, dil farkindaligi ve dil 6grenimi gelisir. Hukas vd. (208)’ene ait dil

Ogrenimi ve 0gretiminde iistbilisin gelisimi asagidaki gibidir:

Ustbilis Dil farkindahgi Dil 6grenimi

Dil 6gretimi

Sekil 3. Dil Ogrenimi ve Ogretiminde Ustbilisin Gelisimi

Kontrol grubundaki 6grenciler bu farkindalik diizeyinde olabilirler. Bir diger
deyisle, Ogrencilerin iistbilis dilizeyleri artsa bile bunun basariya etki etmesi deney
grubundaki kadar hizli olmamis olabilir. Deney grubu, hem iistbilis diizeyinde hem de
okuma becerilerinde daha yiiksek bir performans sergilemistir. Deney grubu ve kontrol
grubu arasindaki yabanci dilde tistbilisteki ve okuma becerilerindeki aritmetik ortalama
fark: dil farkindaliginin dil 6grenimine deney grubunda kontrol grubundan daha hizli
doniistiiglinii gosteriyor olabilir.

Sonug olarak, arastirma bulgular: bilgi islemsel diisiinme etkinliklerinin yabanci
dil 6gretimine katki saglayabilecegi gostermektedir. Bu bulgulara dayanarak Ingilizce
dersinde okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in etkin bir sekilde kullanilabilecegi sonucuna
varilabilir. Bilgi islemsel diistinme etkinliklerinin ise aritmetik ortalama dikkate alinarak
ogrencilerin yabanci dilde iistbilis becerilerine olumlu katki saglamustir. Ustbilisin
geligsmesi ise okuma becerisine katki saglayacaktir. Geleneksel yonteme gdre yabanci
dilde {tstbilise beklenen faydasi olmasa da okuma becerisine katkisi nedeniyle bilgi

islemsel diisiinme etkinlikleri tercih edilebilir.
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Oneriler

Bu bolimde, uygulamaya yonelik, arastirmacilara yonelik Onerilerde
bulunulacaktir.
Uygulamaya doéniik oneriler:

e Okuma becerilerini gelistirmede bilgi islemsel diisiinme etkinliklerinin dahil
edildigi ders kitabi, materyal, etkinlikler, yillik planlara hazirlanarak 6grenci ve
O0gretmenlerin  kullannrmina sunulabilir. Bdylece, dil 6gretimindeki cevresel
faktorlere iliskin sorunlarin da 6niine gegilmis olabilir.

e Caligmada bilgi islemsel diistinme ile desteklenen bir 6gretim programinin okuma
becerilerine etkisi goriilmiistiir. Bu sonugtan hareketle egitim uygulayicilar bilgi
islemsel diisiinmeyi i¢ine alan bir 6gretim programi olusturulabilir.

e Ingilizce dgretmenlerine bilgi islemsel diisiinme iizerine pedagojik bilgi ve
becerileri kazandiran hizmet i¢i egitimler verilebilir.

e Ingilizce 6gretmeni olarak mezun olacak olan dgrencilere yonelik bilgi islemsel
diistinme tizerine dersler miifredata eklenebilir.

Arastirmacilara doniik 6neriler:

e Alanyazin taramasi yaparken bilgi islemsel diisiinmenin yabanci dil alaninda
kullanimina yonelik ¢cok az kaynak bulunmaktadir. Bu konuda daha fazla ¢alisma
yapilarak hem arastirmaya hem de uygulamaya yonelik kaynaklar arttirilabilir.

e Bilgi islemsel diisiincenin okuma becerisine etkisine ek olarak dinleme, yazma,

konusma gibi beceriler tizerindeki etkileri de arastirilabilir.
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EK 1. Yabanci Dilde Ustbilis Ol¢egi Kullanim izni

Siimeyye Tash 1 Haziran 2022 07:23
Alic:

Sayin Ufuk Tuncer,
Ben Simeyye Tash. ipgilizce dgretmeniyim ve su anda Ankara Universitesmde__yliksek lisans yapmaktayim. Dog.Dr.Hayrive Tugba Oztirk ile birlikle yuriittugumiiz yiksek lisans
tezi arastirmamizda Ustbilis Okuma Stratejileri Olcedinizi kullanmak istiyoruz. Olgedi kullanmamiz sizi igin uygun mu?

Saygilarimla,
Simeyye Tash

Ufuk Tuncer - 2 Haziran 2022 07:51
Alici: Simeyye Tash T

Merhaba,
Olgedi kullanabilirsiniz tabii. Olgekle ilgili herhangi bir sorunuz olursa da yazabilirsiniz.

Iyi calismalar,
Ufuk TUNCER
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EK 2. Etik Kurul Onay1

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETiIK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : 15/08/2022
Toplanti Sayisi ;16
Karar Sayisi 1218

218-Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitusu Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Anabilim Dal!
yuksek lisans ogrencisi Simeyye Tagh'nin “Bilgi Islemsel Dugunmenin Yabanci Dil Ogrehmmde
Okuma Becerisine ve Ustbilige Etkisi” baglikli tezi ile igili “Insan Uzerinde Yapilan Klinik Dig!
Arastirmalar Bagvuru Formu” Etik Kurulumuzca incelendi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitusl Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Anabilim 'Dall
yiksek lisans ogrencisi Siimeyye Tagh'nin “Bilgi Islemsel Dugtunmenin Yabanci Dil Ogretiminde
Okuma Becerisine ve Ustbilige Etkisi" baglikli tezinin aragtirma protokoline uyulmas' ve etik oqax
tarihinden itibaren gegerli olmasi kosuluyla uygulanmasinin etik agidan uygun olduguna oy birligi

ile karar verildi.
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EK 3. Milli Egitim Bakanhig1 Arastirma izni
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E-Posta istati R 17 aneb gos b Irecrves Adica Fabhs 302172972 F ‘.“““'
ohep

Khep Adrese et
Hu cvral o en’s Soare vl et vesalanem gy BRPr CTWrclaa gy et gov @ alrcumder 6 70D -d343- 3704 9C36-297D Lodu ile et cciletnlir
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OGRENCININ AD-SOYADI:

EK 4. Bilgi islemsel Diisiinme Rubrigi

BIiLGI ISLEMSEL
DUSUNME ALT KAZANIM YETERSIZ GELISTIRILEBILIR YETERLI
BOYUTU
Problemin i¢indeki
gereksiz bilgileri ¢ikararak Problemin iginde var olan gereksiz Problemin i¢inde var olan gereksiz Problemin i¢inde var olan gereksiz
Soyutlama sadece problem i¢in 6nemli bilgileri 8 bilgilerin bir kismini ayurt ederek bilgilerin tamamuni ayirt ederek
bilgiye odaklanarak ilgileri ayurt edemez roblemin ¢oziimiine kismen yaklasir roblemin ¢ozlimiine ulasir
gLy p ¢ yaklag p ¢ §
coziime ulagir
Problemi kii¢iik, kontrol edilebilir
parcalara ayirirken parcalart amaca Problemin yapisina ve amacina uygun
Ayristirma Problemi kiigiik, kontrol Problemi kii¢iik, kontrol edilebilir uygun olarak secemez, problem yeterince | kiiciik, kontrol edilebilir parcalara

edilebilir pargalara ayirir

pargalara ayiramaz

kontrol edilebilir diizeyde degildir bu
yiizden problemin ¢6ziimiine ulasamaz
ya da kismen ulasir

ayirarak problem yeterince kontrol
edilebilir hale getirir ve problemi ¢ozer

Problemi ¢oziimii icin

Problemi ¢6zlimi icin gerekli

Problemi ¢ozlimi icin gerekli

Problemi ¢oziimii icin gerekli

Oriintii Tanima gerekli benzerlikleri, benzerlikleri, farkliliklar1 tantyamaz ve benzerlikleri, farkliliklar kismen tanir ve | benzerlikleri, farkliliklar1 tamamen tanir
Jaril il fans v bnlaiy bunlart probleme uygulayamaz bunlari kismen probleme uygular ve bunlarm hepsini probleme uygular
probleme uygular
Problemin ¢oziimiinde Problemin ¢oziimiindeki 6nceki

benzerlik ve farkliliklart

Problemin ¢oztimiindeki 6nceki
problemlerle ortak benzerlik ve

problemlerle ortak benzerlik ve

Problemin ¢dziimiinde benzerlik ve

Genelleme ayurt eder bunlart farkliliklarin farkina varir fakat ve farkliliklari ayirt eder bunlar
- farkliliklar ayirt edemez ve bunlari - e
siniflandirarak ¢oziime Sziime uveulavamaz bunlari ¢6ziime uygulayamaz ya da simniflandirarak ¢oziime uygular
uygulayabilir ¢ yeuiay kismen uygular
Problemin ¢oziimii icin gereken
mantiksal adimlar net degildir, adimlarin
Alsori Problemin ¢oziimii i¢in i e m siralamasinda sorunlar mevcuttur ve Problemin ¢6ziimii icin eksiksiz bir
goritma sl | Problemin ¢oziimii i¢in mantiksal, net, difil P — Kild kil lidiil
Olusturma mantiksal, net, sirali smaltadimisrohmstramez adimlar problemin ¢oziimiine uygun sekilde mantiksal, net, sirali adumlar
adimlar olusturabilir olarak uygulayamaz ya da kismen olusturur
uygular
frhziim Zuman - ; Coziimii zaman alan problemlerin :
problemlerin ¢6ziimiinde C6ziimii zaman alan problemlerin P (Coziimii zaman alan problemlerin
. — . ¢oziimiine ulasma konusunda kismen Ai— .
Otomasyon zamanla otomatikleserek ¢oziimiine ulasma konusunda herhangi : s ¢Oziimiinde tamamen otomatikleserek
- . N - otomatiklesme goriiliir, soruna kismen - . .
¢oziime daha hizli bir hizlanma ve otomatiklesme goriilmez daba Wil ¢6ziime hizli bir sekilde ulasir
ulasabilir aha uzl ufasir
?Zz‘g:ar;{);gglﬁllg;nsgﬁ?nu Coziilen problemin ¢oziimii ise Coziilen problemin ¢oziimii ise Coziilen problemin ¢oziimii ise
Hata Ayiklama 3¢ yaramadig yaramadiginda sorunun ne oldugunu yaramadiginda sorunun ne oldugunu yaramadiginda sorunun ne oldugunu
ne oldugunu bularak hatay1 bul ha id k bul h X ‘deci bularak h deri
piflerebili ulamaz ve hatay1 gideremez 1smen bulur ve hatay1 kismen giderir ularak hatay1 tamamen giderir
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EK 5. Scratch Kullanarak Yabanci Dilde Okuma Becerisi Etkinligi

1) Write the rest of the story below and design it on Seratch app

My name is Alison. | was born in Malibu Beach.
It is a small town in California. | went to school
in Malibu. | was a successful basketball player

so | went to city to be a basketball player but |
broke my leg in there so | came back home. |
was really sad

End of the story:
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EK 6. Bilgi Islemsel Diisiinme ile Yabanci Dilde Okuma Becerisi Testi 1

T =T g

e ) i
- ms g

7TH GRADE ENGLISH UNIT 2 READING TEST

1. Answer the question according to the text

Ali, Ayse, Mert, Gamze are bored. They want to
watch sports so they are talking about their
favorite sports. Ali likes water sports Ayse doesn't
like ball games. Mert doesn’t like outdoor sports.
Gamze likes individual sports. Gamze has after
school activities on weekdays Ali is busy six days in
a week. Ayse is not busy on weekends. Mert has a
swimming course on Saturday.

According to the text which sport can they watch
and in which day they can they watch it?
A)Windsurfing on tuesday

B) Skydiving on wednesday

C)Swimming on Sunday

D) Scuba diving on thursday

2.

Ayse likes all the sports. She does a sport everyday on
the weekdays:

She plays a ball game two days before she does a
water sport.

She needs a bow in the first sport

She dooes an individual sport after she plays ball game.
She needs a racket for the sport she plays last day

She does an outdoor sport between ball sport and
water sport

Which of the following is the correct order according
to the information above?

A) archery, football, climbing, tennis, rafting

B) archery, climbing, football, rafting,tennis

C) archery, football, climbing, rafting, tennis

D) archery, football,raftingiclimbing,tennis

3. Answer the question according to the text
Dilek, Funda,Mert, Ceren are friends. They want to
go to a game together. Dilek is interested in team
sports, but she doesn't like winter sports. Funda
likes outdoor sports. Mert is an energetic girl, so
she loves all kinds of sports. Ceren's favorite sports
are outdoor sports. She hates individual sports.
According to the information above, which sport
can they do together?

A)baseball

B)skiing

C)bowling

D)running

4. The agent thinks about a sport. He describes the sport:
"There are different styles in that sport like breaststroke or
freestyle. You should do it in a pool or in the sea."
According to information the agent gives guess the sport
and according to the type of the sport make the agent
move in the labyrinth. If it is an individual sport you can
only turnright, if it is a team sport you can only move left.
Which of the following exit will the agent come from?

A) EXIT1:

B) EXIT2:

C) EXIT 3:

D) EXIT4:

5. Answer the question according to the texts

Hello,

I'm Mark. Today | want to talk about my weekly routine to you.
| always wake up early on weekdays. | usually have my
breakfast with my parents, and then | go to school. | often
walk to school. It's good for my health. | often do a sport on
weekends. | like playing basketball and riding my bike. | play
basketball twice a week, but | often ride my bike. | never go
on a heavy diet. I'm always careful to keep fit by doing sports
Hello,

I'm Sally. | usually get up late. | have breakfast in the school. |
sometimes walk to school and sometimes my dad takes me to
school. | always do sport. | like ball sports. | play football after
school. play basketball on the weekends. | spend time with
my family on Sundays. We have picnic or go shopping on
Sudays. | like riding bike but | only ride my bike on weekdays
because my sister uses my bike on weekends.

According to the texts in which days can Mark and Sally
meet?

A) swimming on Monday

B) riding a bike on sunday

C) football on friday

D basketball on saturday
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EK 7. Bilgi Islemsel Diisiinme ile Yabanc1 Dilde Okuma Becerisi Testi 2
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7TH GRADE ENGLISH UNIT 2 READING TEST 2

1. Answer the question according to the text

Jorge, Catia and Sarah are bored. They want to meet on
weekday and go to a soccer match together so they are
talking about their free time. Jorge and Catia has a
basketball course on Monday. Catia has a volleyball
match once in a week. Sarah has a guitar course three
days after Catia's volleyball match. Sarah has a guitar
course on Wednesday.

According to the information above when they can
watch the game together?

A)Sunday

B) Tuesday

C) Thursday

D) Friday

The agent thinks about a sport. He describes the sport:
"There are It is a team game. The players' goal is to
make as many scores as they can. Five players in each
team play the game. Listen! Spectators are cheering for
Roger. He threw the ball, and the fi nal score is 63-64

"

now..
According to information the agent gives guess the
sport and according to the type of the sport make the
agent move in the labyrinth. If it is an individual sport
you can only turn left, if it is a team sport you can only
move right . Which of the following exit will the agent
come from?

A) EXIT1:
B) EXIT2:
C) EXIT 3:
D) EXIT4:

52

3.

Jake likes all sports and he has a lot of time to do sports.
He always plays a ball sport. He rarely do a sport with a
racket. He never do fighting sports but he sometimes do
individual sports. His favorite individual sport is done in
the sea. He likes nature so he usually do the sports in the
nature.

According to information which order is CORRECT
according to the frequency Jake does the sports (from
high frequency to low frequency)?

A) basketball, trekking, swimming, badminton, judo

B) soccer, cycling, archery, tennis, karate

C) handball, trekking, running, badminton, judo

D) tennis, climbing, rugby, table tennis, handball

4,

Ali likes all sports and he has a lot of time to do sports. He
always do a fighting sport. He rarely do in the pool. He
never do nature sports but he sometimes do team sports.
His favorite team sports is played with a net. He likes
winter so he usually do the sports in the winter.

According to information which option can be CORRECT
according to the frequency he does the sports (from high
frequency to low frequency)?

A) karate, skateboarding, volleyball, swimming, climbing
B) boxing, skiing, volleyball, swimming, hiking

C) karate, ice hockey, volleyball,rafting, hiking

D) boxing,skiing, volleyball, hiking, swimming

5. Answer the question according to the text

Jack, Jason, Mary and Ceren are bored. They want to watch
S
likes ball sports but Jason doesn't like water games. Mary
doesn’t like indoor sports. Ceren likes team sports. Mary has
after school activities on weekdays and Jason is busy six
days in a week. Jack is not busy on weekends. Ceren has a
swimming course on Saturday.

According to the text which sport can they watch and in
which day they can they watch it?

A) karata on tuesday

B) rafting on wednesday

C) soccer on Sunday

D) hiking on thursday

ports so they are talking about their favorite sports. Jack



EK 8. Bilgi Islemsel Diisiinme ile Yabanci Dilde Okuma Anlama Sorulari

- e - 3 2 A

7TH GRADE ENGLISH UNIT 2 READING ACTIVITIES

Hello. | am Jane. | always wake up early and have a breakfast before 8 o'clock. Then, on weekdays |
go to gym. After gym | exercise the swimming pool to train. | spend most of the day doing exercises.
In the evenings, | watch TV, listen to music and rest. | exercise in the swimming pool five days a
week. | work out at the gym twice a week, and | swim every day. | eat healthy food. | usually eat
meat, fruit, and vegetables. On weekends | only exercise in the swimming pool, | never go to the
gym. After swimming | usually hang out with my friends. After that | come home, read a book. | go to
bed early.

Hello. I'm Doris. I'm an athlete. | get up early every day. | eat a healthy breakfast before 9 . On the
weekdays | usually run in the park in the morning but sometimes | go to the gym to exercise. After
exercise | hang out with my friends in the afternoon. We usually spend time in a café. In the
evenings | cook my own meal. | eat fish, meat, and vegetables. | don't have a special diet, but | eat
healthy. | rarely eat fast food. On weekends | only run on Sundays. | spend most of my time at home
on the weekends. | read book, watch a movie, or listen to music. | always go to bed early.

Hello. | am Derek. | am a tennis player. | usually get up late and | have a big breakfast. Then, |
usually exercise in the gym for 2 hours but | never exercise on weekends. After exercise | spend
time with my family. We eat dinner, watch tv and sometimes go to park. After that | play tennis at
night. Then | come home and read a book and go to bed. | usually go to bed late.

Hi. | am Patrick. | am a swimmer. On weekdays | get up early but | get up late on weekends. |
always exercise in the gym for 3 hours after breakfast. | exercise everyday. Then | go to swimming
pool. | never swim on weekend because | spend time with my family on weekends. We go to park
and have picnic. At night | go home and eat. | cook my own meal. | have a healthy diet. | usually
eat meat, vegetables and fruits. | watch tv after dinner and go to bed early.

1) Read and find who helshe is according to the texts

He /She rarely gets up early
He/She sometimes gets up late
He/She swims on weekdays
He/She rarely eats unhealthy food
He/She rarely sleepsearly
He/She never watches tv
He/She never reads book
He/She always swims
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2) Read the text and guess whose weekly program it is and complete the missing parts according to
his/her weekly schedule.

Whose weekly schedule is it?

bt MONDAY TUESDAY | WEDNESDAY | THURSDAY FRIDAY SATURDAY SUNDAY
SCHEDULE
at Br at at at at at
09.30 09.30 09.30 09.30 09.30 100 | e

Gymtill 11.30 | Gymtii11.30 | Gymtii11.30 | Gymtii11.30 | SYmUll11.30 | Gymtili14.00 | Gymtil14.00

Spending time
" till 4 m till 4 " till 4 in till 4 in till 4 A
P P. p P. P 5.pm.
Eatdinnertill 7 | Eatdinnertill 7 | w...owmeses Eatdinnertill 7 | Eatdinnertill 7 | Eatdinnertill 7 | Eatdinnertill 7
tv till tv till till tvtill | Watchingtv till Watching tv till
A o 9 P i) E— .
Sleepat11 Sleepat11 Sleepat | ..o | Sleepat1 Sleepat11 Sleepat 11

3) Write an algorithm for the weekly program. Be careful with the differences on weekdays and
weekend.

1.Start O
2.Finish
3.Breakfast at 11:00

4.Gymtill 11:30 V X

5.Gymtill 14:00

6.Breakfast at 9:30

7.Is itweekday?

8.Apply this program on weekdays

9.Apply this program on weekends

10.Swimmingtill 4

11.Spending time withfamily

12.Sleep at 11:00 \ /
13.Sleep at 11:00 O
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EK 9. Algoritma Kullanarak Yabanci Dilde Okuma Etkinligi

..........................................................vREAD]NG"...

1) What is the rule for adding play, go, do at the beginning of sports. Guess the rule
and fill the blanks with the corrrect words.

PLAY GO DO
play football go swimming do judo
1) CLIMBING
play basketball go running do aeorobics 2) TAEKWANDO
3)GYMNASTICS
play volleyball go hiking do yoga 4)HANDBALL
5)SKATING
play......... s o IO [o o T 6)BASEBALL
play......... [o o JOURIURIN do.eiens

2) Can you complete the algorithm according to the rule. Put sentences into the

CORRECT boxes according to the algorithm.

1- IS IT BALL SPORT?

2-ADD PLAY

3-DOES IT END WITH -ING?

4-ADD DO

5-1S IT AN INDIVIDUAL SPORT?

6-ADD GO
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3) Read the texts. Fill the blanks with play, do or go by using the algorithm

Hello. My name is........ | am a athlete. | ........
running five times a week but | also like all kind
of sports. I ......... tennis twice a month.
e kickbox once a week. In the summer
[ diving almost everyday but in the winter
[, skiing. Sometimes | ........... badminton

with my friends, too.

S
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EK 10. MEB Kitabi1 Okuma Etkinlik Ornekleri

3 Open your books. Listen again and read the interview. Then, do the exercises.

-

Interviewer: Today I'm talking to Emma Robins, the Olympic
and World Championship swimmer. Hi, Emma.

Welcome.
Hello. Thank you.

day?

Interviewer: Let me ask my questions. How do you start the

| always wake up early and have a big breakfast. Then, | go to the gym and
the swimming pool to train. | spend most of the day doing exercises. In the

evenings, | watch TV, listen to music and rest.

Interviewer:
Emma:

| see. How often do you train?

every day.

Interviewer:
Emma:

energy.
Interviewer:
Emma:

Interviewer:

Emma: Thank you very much.

Wow! Do you go on a special diet?

Of course, | do. | eat healthy food. | usually eat meat,
fruit and vegetables. They make me strong and give

What are your plans for the future?

I'm planning to be the first woman swimmer with six
gold medals by racing at six Olympics.

Good luck, Emma. I'm sure you can do it.

Well... | train six days a week. | work out at the gym twice a week, and | swim

y

 Circle the correct option.

1. Emma is a(n)

a. athlete b. swimmer

2. Emma never gets up

3. Emma doesn't train

4. Emma wants to win

a. late b. early

day(s) ina

week.

a. one b. six

gold
medals at the olympics.

a4 b. 6

b Complete the sentences according

" to the interview.

1. Emma goes to the

and

to train.

She spends the day by

She

and

She eats

in the evening.

such

as

She wants to win
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Interviewer: Good evening. Today I'm talking to Laura
Higgings, a great swimmer. Welcome,
Laura.

Laura: Thank you.
Interviewer: Tell us about your daily routine, please.

Laura: Well... | get up early every day. | have
a big breakfast, and go to the gym to
exercise. After lunch, | have a rest. Then,
| meet my coach at the swimming pool
for the second part of my exercise.

Interviewer: How often do you train?

Laura: | train four hours in a day and six days in
a week.

Interviewer: Wow! It's a hard job. Do you have a special diet?

Laura: Yes. | always eat healthy food, never drink energy drinks. | usually have protein

and vitamins.
Interviewer: Thank you for answering my questions, Laura.
Laura: You're welcome.

a_ Write True (T) or False (F).
1. Laura is an interviewer.
2. Laura doesn't get up late in the moming.
3. Laura trains twice in a day.

4. Laura goes to the swimming pool six times in a week.

C e L il G )

5. Laura never eats healthy food.
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4| Work in pairs and read the dialogue. Then, do the exercises.

Carl Reno: Welcome to the new episode of
*Time to Quiz". Today's competitor
is Rick Jones. Welcome, Rick.

Rick: Thank you.

Carl Reno: Today, our topic is inventors and
discoverers. We can start if you are
ready.

Rick: Yes, please.

Carl Reno: When was Newton born? What did he discover?

Rick: In 1642, the gravity.

Carl Reno: Correct. What did Johannes Gutenberg invent and when?
Rick: Printing machine. In 1447.

Carl Reno: Correct. What was the first element Marie Curie discoverad?
Rick: Radium.

Carl Reno: The answer is... WRONG! She discoveraed an element called Polonium before
Radium. When did Einstein win the Nobel Prize?

Rick: in 1921.

Carl Reno: Correct. The last question. Who invented the
television?

Rick: John Logie Baird.

Carl Reno: Correct. Congratulations, Rick. You got four
correct answers out of five. You have forty-
two points now. We'll continue after a short
break.

Rick: Thank you.

3| Write True (T) or False (F) according to the dialogue.
1. Newton died in 1642.
2. Gutsnberg invented the printing machine.
3. Marie Curie was an inventor.
4. Einstein never won the Nobel Prize.

5. Television was one of John Logie Baird's inventions.

LJCIE L)
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EK 11. ingilizce Dersi Okuma Becerisi Basar1 Testi

[ Look at the graphic carefully and answer the questions 1 - 2.

We asked 100 young and old people about the activities they like doing at weekends. Here are the results.

Weekend Activities of Young and Old People

MEETING FRIENDS

GOING TO THE CINEMA

HAVING PICNIC

VISITING RELATIVES

DOING EXERCISE

Number of People
o 10 20 30 40

- Young People - Old People

Which of the following is CORRECT according to the text and the graphic?

A) Old people do less exercise than young people

B) Going to the cinema is old people’s favorite activity.

C) Young people like meeting friends less than having picnic.

D) Both young and old people prefer going to the cinema more than meeting friends

There is NO information about - - - -.

A) the types of activities

B) young and old people’s free time preferences

C) activities of young and old people on weekdays

D) the number of young and old people doing exercise

I Look at the visuals read the text and answer the questions 3 - 4.

Mr. and Mrs. Miller have four kids. Two of them are boys. Bob is eight yoars old and wants to learn swimming. Jack is ten
years old and he enjoys team sports. One of the girls, Tina is twelve and she loves nature. The other one, Lilly is thirteen.
She likes board games. Some of them want to go to summer camps.

Who is going to join basketball youth camp according to the information above?

A) Jack B) Tina C) Bob D) Lilly

Who should choose swimming lessons?

A) Bob B) Tina C) All of them D) Jack and Lilly

| Look at the brochure, read the text and answer the question. I

SWIMMING LESSONS
For ages 3 to adult

li

. - e
 For more info call: otma@
Mr_and Mrs. Carter has three children. Julia is ten years old, Mary is seven years old and Austin is eleven months old. They
want to leam swimming.

Who CANNOT join swimming lessons according to the information above?

A) Mr. Carter B) Austin C) Mary D) Julia
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I Read the conversation and answer the question.

6.
| enjoy playing basketball and = volleyball and
tennis but | don't like volleyball basketball but | don't like
and football. What about you? {ennis and football
Henry Douglas
1 of the 1g can they do together according to their preferences?
A Basketball R) Vollevball ) Foothall M) Tennis
l Look at the poster and answer the question. ]
7
SUMMER
SPORTS CAMPS
BASKETBALL June 25-30
VOLLEYBALL July 15-21
TABLE TENNIS July 8-14
FOOTBALL June 10-16
Callus 1236532417
Mark, George and Frank are close friends and they want to go to a summer camp together this summer. There are some
sports activities on different dates but they can only join on the second week of July.
Which of the following they can do together?
A) Table tennis B) Basketball C) Volleyball D) Football
| Look at the poster, read the text and answer the questions 8 - 9.
8.

After School Club

[Monday  [Footballskills [8p.m.- g p.m.

Tuesday Football skills [6p.m.-7p.m.

Wednesd ing skills |6 p.m.- 7 p.m.

Thursday  [Tennis skills 4 p.m.- 5 p.m.

[Friday Swimming sKill |6 p.m.-7 p.m.
LJ

John and Mark are classmates and they come to school by the same school bus every moming. After school, John attends
football and swimming clubs, Mark attends swimming and tennis clubs.

They can go back home together - - - -.
A) everyday B) three times a week
C) twice a week D) in the moming

9. According to the poster and the text, - - - -.

A) football and tennis clubs are at the same hours
B) all the clubs start and finish at different times
C) swimming club is in the morning on Friday

D) there is only tennis club on Thursday
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I Look at the graphic, read the information below and answer the question.

10. We asked 100 young people about the sports they like and here is the result.

Number of people

60

20—

0

Which of the following IS NOT correct according to the graphic?

A) People like baseball the least.

B) Soccer is more popular than swimming.

C) More people play basketball than volleyball.

D) Swimming is more popular than one of the team sports.

1.

12.

Tim : John, shall we join the sports club in July?

John : Yes, | think, we should join it

Tim 1e---=?

John : Swimming, of course!

Which of the following pl the conversation above?

A) When is the camp

B) How often do you swim

C) How many players do we need
D) Which club would you like to join

[ ».)

¥ |

=

Which of the following DOES NOT have an answer in the text above?

A) Which equipment does she need?
B) How often does Julia do archery?
C) Why is she busy with archery?

D) Who does Julia do it with?

- Soccer
B volieybal
- Basketball
M swimming
. Baseball

Sports

[ Look at the text and answer the question.

Hil l'mj?\na Ivanovic. I'm a professional tennis player.

| first picked up a racket at the age of five. | won

& medals in my career. Tennis is a difficult sport

must always be strong and in good condition.
sometimes lasts five hours. | usually train

four hours a day, but today I'm not playing tennis.

I'm playing the guitar -

Which one IS NOT correct according to the text above?

A) Ana s a successful tennis player.

B) Ana started playing tennis at five.
C) Ana thinks tennis is an easy sport.
D) Ana usually trains four hours a day
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I Read the text and answer the question.

Hellol I'm Steve | love being in nature, so | go camping with my friends every summer. This year, we are camping in the forest
near my hometown. We will go trekking in the forest, swim in the lake and do fishing during the day.

Which question DOES NOT have an answer in the text?

A) Where do they go for camping?

B) How often does he go camping?

C) Which activities do they do in the camp?

D) How manv friends does he have in the camp?

| Read the text and answer the questions 16 - 17. |

| 15 I My name is Jimmy and I'm 13 years old. I'm interested in sports. Basketball is my favourite sport. | started playing basketball
at the age of eight. | want to be a professional basketball player I'm a big fan of Lebron James. I'm in the school team and
wo train throe days a wook; on Mondays, Wednesdays and Fridays. We usually have matches on Sundays.

According to the text, Jimmy - - - -

A) ftrains at weekends

B) likes basketball very much

C) has malches three days a week

D) is a professional basketball player

n Which question DOES NOT have an answer in the text?

A) When did he start basketball?
B) How often does he go traning?
C) Where does he play basketball?
D) What does he do after matches?

" I'm a basketball player. Basketba

. is everything for me because | like
it very much. | always get up very ea

_ in the morning and go training. | have
a training program every Monday,
Wednesday and Friday. I'm never
late for training.

According to the text, Scott - - - -.

A) trains at weekends only

B) sometimes wakes up late

C) 1s generally late for training

D) goes training three times a week

Which of the following DOES NOT have an answer?

A) Why does he like basketball?
B) What is his favourite sport?
C) How does he go lraining?

D) How often does he train?

Galileo (1564 - 1642)

Galileo improved a powerful telescope
and corrected theories about the nature
of the world.

Sir Isaac Newton (1642 - 1726)

Newton invented the reflecting
telescope. This greatly improved
the telescopes.

Marie Curie (1867 - 1934)

Chemist and physicist. Curie discovered
radium and X-rays.

Which of the following questions DOES NOT have an answer in the text?

A) When was Newton born?

B) Who developed telescope?

C) Where did Marie Curie die?

D) What were Curie’s professions?

63



in 1951. He wrote many scien

books. He was an important scientist
and awarded many times for his studies.
He died in 2018.

Which of the following IS NOT true according to the text?
A) He died at the age of 94.
B) He studied especially on history of art.
C) He was awarded for his scientific studies.
D) He graduated from university when he was 27.

Arthur prepared a poster about some important inventions and he presented it in the class. Then his classmates asked him
some questions about them.

3 N
WIRELESS
ELECTRICITY
INTERNET (1982) In 1890 by Nikola Tesla.
The Internet is related to the The first system that could
global ication system. wirelessly carry electricity,

the Tesla Coil was a truly
great invention.

INVENTIONS

P —

MOBILE
PHONE

TELEPHONE .1973 by
Martin Cooper
In 1876 by A.Graham Bell

.

Which of the following DOES NOT have an answer above?

A) Who invented the Internet?

B) What is wireless electricity?

C) Who is the inventor of the mobile phone?

D) When did Graham Bell invent the telephone?

The biography of Céline Dion

She was borm on March
30, 1968, in Charlemagne,
Quebec, Canada.

When she was 12, she
composed songs. She sang
songs with her brothers.

She married to René
Angélil and then had three Awards and she is

sons named Charles, the best-selling Canadian
Nelson, and Eddy ) singer of all time

She won five Grammy

Iz] There is NO information about her - - - -,

A) profession and success B) education
C) early age D) family
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EI Our reporter interviewed the famous pianist and national artist Idil Biret.

Reporter 4

Idil Biret : 1 was born in 1941

Reporter I----2

idil Biret : I went to Paris in 1948.

Reporter -7

idil Biret : | graduated from Paris National Conservatory.

Which of the following DID NOT the reporter ask idil Biret?
A) Which school did you graduate from

B) Which instruments can you play

C) When did you go to Paris

D) When were you born

BIOGHRAPHY

Birth : April 7, 1770 Cumberland, England

Family : Married to Annette Vallon, had one daughter
Education : Saint John’s Colledge in Cambridge

Famous Works : Daffodils, Tin Abbey, the Prelud:

Death : April 23, 1850

Which of the following question DOES NOT have an answer above?
A) Where was his school?
B) When did he get marry?
C) What are some of his works?
D) How many children did he have?

| love my parents.

My father is sixty-two and my mother is sixty.
They got married thirty years ago.

They graduated from the same university in 1985.
They were teachers. Now, they are retired and
they live in a small town.

-

Sam

In the text above, there is NO information about Sam’s parents’ - - - -.
A) professions

B
C) education
D) ages

childhood

-~
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y November, 1 and then ¢
got a c ee in physics. In
S got a e in mathematics
too. She had two Nobel Prizes

In the text above, there is NO information about Marie Curie’s - - - -.

A) family members
B) achievements
C) education life
D) date of birth

According to the text, Marie Curie - - - -.

A) got degree both in physics and mathematics
B) was born in the 18" century

C) studied only mathematics

D) got a degree in maths first

The students are talking about Albert Einstein.

S

He was born in 1879 in Germany.

----?
He had two sons and a daughter.

----7
In 1921, he won the Nobel Prize
for physics.

----7

~-___. His father was an engineer
3t and also a salesman.

A\ e
-’ Q
Which of the following DOES NOT have an answer according to the conversation above?
A) When did he die
B) When and where was he born

C) How many children did he have
D) What was his great achievement



] Read the text, look at the chart below and answer the question.

Luis travelled a lot and did lots of things last week.

When did he go? Where did he go? What did he do?
29t of June London Visit uncle

3 of July Cambridge See an old friend
5t of July Oxford Meet cousin

Which of the following DOES NOT have an answer?

A) Why did he go to Oxford?

B) When did he see his uncle?

C) Where did he meet his friend?

D) Where did he go at the end of July?

Steve Jobs was a businessman
and inventor. Job was born

in 1955 in San Francisco.

In 1971, Jobs met Steve
Wozniak. They invented the
Apple 1 and founded Apple

Inc. He started to work as a
technician at Atari Inc. in India.
Jobs left Apple Inc. in 1985. Then
he returned to Apple in 1996. He
made the famous iPod. Then,
he went to Palo Alto. He
died there in 2011.

El According to the text, Steve Jobs - - - -.

A) started working as a technician in Palo Alto

B) invented the Apple 1 alone

C) died at the age of 56

D) left India in 2011
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