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Coker, Deniz, Teaching Phrasal Verbs to Upper-Intermediate Students Through

Multiple Intelligence Theory, Master’s Thesis, Advisor: Assoc.Prof. Nazan Tutas,

131p.

ABSTRACT

The purpose of the study is to teach phrasal verbs to upper-intermediate students
through Multiple Intelligence activities.

The study was carried out at Ankara University, Faculty of Letters with first year
students of the Department of English Language and Literature, and the Department
of American Culture and Literature, in the spring semester in 2007-2008 academic
year. The research lasted for 8 weeks with a total of 16 hours. The research was
carried out in one group. Therefore, no control group was administered.

Prior to the implementation of classroom activities, participants were given an MI
Inventory for Adults suggested by Armstrong (1994) to determine their multiple
intelligence categories. The results of 80 participants revealed that there was no
significant difference among the strengths of the types of intelligences they had.
Therefore, while preparing the classroom activities, all intelligence types were taken
into consideration.

The results of pre-test, post-test, a written exam which required creating the
appropriate context for the given situations, accompanied with pictures, by composing
short passages using phrasal verbs, and finally the journals kept by the students were
evaluated.

According to what the results of the research has revealed, after the

implementation of multiple intelligence activities in classes, there has been a great



increase in the number of phrasal verbs which the students employ in the sentences of
their own. The number of correct answers which 69 participants provided in the pre-
test was 389. If they had correctly answered all the questions, the number of correct
answers would have been 2553. The rate of correct answers in pre-test was 15,58
percent.

All the participants provided correct answers to all of the 37 multiple choice
questions in post-test; therefore they accomplished 100 percent success in a multiple
choice exam.

In the written exam of creating the appropriate context by composing short
passages, participants used the phrasal verbs correctly in 1158 sentences. The phrasal
verbs were used 1473 times, 315 of which was used incorrectly. This indicates that
students accomplished 79 percent success in a written exam.

The journals the participants kept during the study revealed that they benefitted
Jrom classroom activities and that the activities helped them to practise the phrasal

verbs more than ever; therefore facilitated the learning of the phrasal verbs.



Coker, Deniz, Obeksi_Evlemlerin_Ust-Orta Diizeyde ingilizce Bilen (")g'rencilere

Coklu Zeka Kuramn ile Ogretilmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Danmisman: Yrd.Doc.Dr.

Nazan Tutas, 131s.

OZET

Bu calismanmin amaci Coklu Zeka Kurami kapsaminda uygulanacak sinif ici
etkinliklerle iist-orta diizeyde Ingilizce bilen Ggrencilere Gbeksi  eylemlerin
dgretilmesidir.

Calisma, Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Ingiliz Dili ve
Edebiyati ile Amerikan Kiiltiirii ve Edebiyati Anabilim Dallar égrencileriyle 2007-
2008 akademik yili bahar doneminde, 8 hafta siire ile toplam 16 saat olarak
yiiriitiilmiigtiir. Calisma tek grupta, kontrol grubu olmaksizin yapumaustir.

Uygulama oncesinde Armstrong’un (1994) onermis oldugu Yetiskinler Icin Coklu
Zeka Envanteri uygulannmuistir. Envantere katilan 80 denegin sonuglarimin birbirine
yakin olmasi ve zeka tiirlerinin kuvveti arasinda anlamli bir fark bulunmamasi
nedeniyle, sinif ici etkinliklerin hazirlanmast asamasinda biitiin zeka tiirleri dikkate
alinmustir.

On-test, son-test, baglam icinde tiimce olusturma sinavi ve journal calismast
yapilnus ve sonuglart degerlendirilmistir.

Buna gore, katlimcilarnin Coklu Zeka Kurami kapsaminda uygulanan sunif ici
etkinliklerden sonra kullandiklart obeksi eylemlerin sayisinda biiyiik artis
goriilmiistiir. Sonuglar degerlendirmeye alinan 69 katilimcimin oOn-testte verdigi

toplam dogru cevap sayisi 398°dir. Eger tiim sorulari dogru cevaplamis olsalardi,



verilen dogru cevap sayist 2553 olurdu. Katilimcilarin on-testte verdigi dogru cevap
orani sadece yiizde 15,58’ dir.

Coktan se¢meli sorulardan olusan son-testte 69 katilumcinin tamamu 37 soruya
dogru cevap vermigstir. Boylece katilimcilar son-testte yiizde 100 oraninda dogru cevap
vermistir.

Baglam iginde tiimce olusturma swmavinda, verilen duruma uygun olarak
yazdiklar kisa metinlerde, obeksi eylemleri 1158 kez dogru kullanmislardir. Toplam
1473 kez kullanilan 6beksi eylemler 315 kez yanls kullamlmigtir. Bu da, katilimcilarin
obeksi eylemlerin kullanmasinda yiizde 79’°luk bir basart sagladigini gostermektedir.

Journal calismast katthmclarnin etkinlikleri yararli bulduklarimi ortaya
koymaktadir. Uygulanan etkinliklerin belli bir élgiide zorlayict oldugunu diigiinen
katihmcilar basta cocukca ve hatta sikict bulduklarn c¢calismalar, alskanlk
kazandikca yararli bulduklarini belirtmislerdir. Birbirinden farkh etkinliklerin
uygulanmasi ve bu etkinliklerin ¢ok tekrara imkan saglamasi, katilimcilarn farkh
zeka tiirlerini harekete gecirdigi ve obeksi eylemleri ogrenmelerini kolaylastrdig

sonucuna ulagsmamizi saglamaktadir.
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L. BOLUM

GIRIS

Ankara Universitesinin Ingiliz Dili ve Edebiyat1 ile Amerikan Kiiltiirii ve
Edebiyat1 Anabilim dallarina kayit yaptiran birinci sinif lisans Ogrencileri, orta
ogretim kurumlarinin, agirlikli olarak dil 6gretimi verilen yabanci dil siniflarindan
mezun olup, iiniversiteye giris asamasinda yabanci dil sinavindan aldiklar1 puana
gore iniversiteye kayit yaptiran Ogrencilerdir. S6z konusu o6grenciler lisans
egitimine baslamadan 6nce ortalama dort yi1l yabanci dil 6gretimi almiglardir. Orta
ogretim kurumlarinda yabanci dil 6gretimi iist-orta diizeye kadar verilmektedir.
Buna gore, orta 6gretim kurumlarinda yapilan bu 6gretimin neticesinde okuma
anlama, anladigim1 gosterebilmek i¢in kisa cevap verme, tek sozciik ile bosluk
doldurma, coktan se¢meli sorularda cevabi isaretleme, uygun olmayan tiimceyi
paragraftan c¢ikarma ya da yazilmasi gereken tiimceyi verilen seceneklerden
isaretleme gibi tamimaya yonelik, yani liretime yonelik olmayan calismalar yogun
olarak yapilmaktadir.

Ancak, Ingiliz Dili ve Edebiyati ile Amerikan Kiiltiirii ve Edebiyat1 Anabilim
Dallar1 6grencileri, lisans egitimi siiresince agirlikli olarak yazinsal eserler ve bu
eserlerden alinmig metinleri incelemektedir. Bu calismalara baglh olarak, metinleri
okuduklarini, anladiklarim1  ve yorum yapabildiklerini gdstermeleri igin
ogrencilerden derslerde incelenen bu metinler hakkinda, kendi kurduklar

tiimcelerle, bir ya da birka¢ paragraftan olusan kisa kompozisyonlar yazmalari



beklenmektedir. Bu 6grenciler iist-orta diizeyde verilen Ingilizce 6gretimini basari
ile tamamlamis olduklarindan, temel dilbilgisi yapilari, zamanlar, eylem ¢ekimleri,
kipler ve sozciik bilgisi s6z konusu oldugunda, artik okuma ve anlama becerisi
acisindan biiyiik bir problemle karsilasmamaktadir. Bununla birlikte, 6zellikle de dil
ve edebiyat anabilim dallarinda lisans diizeyinde yabanci dil 6gretimi goren
ogrencilerin, karsilastigi en biiyiilk problem, yabanci dilin iiretimi asamasinda
gerceklesmektedir. Bu 0grenciler yazma becerisi s6z konusu oldugunda ancak tek
bir tiimce ya da birka¢ tiimce ile verilen soruyu cevaplamakta ya da verilen
talimatlar ¢ercevesinde bir paragraf yazmaktadirlar. Yazma konusunda
karsilastiklar1 problem, ne yazacaklari hakkinda bir fikir sahibi olmamalarindan
kaynaklanmaz. Daha ziyade, neyi nasil soyleyecekleri konusunda kararsiz
kalmaktadirlar.

Ogrencilerin dili dogru ve akic1 bir sekilde kullanmalarini saglamanin bir yolu
da obeksi eylemlerin kullanimindan gecmektedir. ingilizcedeki 6beksi eylemler bir
eylem ile bir ya da daha fazla ilgec¢ ve parcadan olusan, sézdizimsel ve anlamsal bir
biitiin olusturan ve parcalarin birbirinden ayr1 anlamlarina bakarak obeksi eylemin
anlaminin cikarilamayacagi, genellikle deyimsel anlami bulunan s6z 6bekleridir
(Collins COBUILD Dictionary of Phrasal Verbs). Obeksi eylemlerin 6grenilmesi ve
kullanilmasiyla birlikte ogrenciler, dili kullanma ag¢isindan dogal konusuya yakin
bir akicilik gelistirebileceklerdir.

Tarih boyunca dil Ogretim yoOntemlerinde, 6grencilerin ihtiya¢ duydugu

yeterlik yoOniinde degisimler olmustur. Bu degisimler dilin dogas1 ve dil 6grenimi



kuramlarinda da degisime yol agmustir. Avrupa’da 16. ylizyildan itibaren klasik
Latin dilinin okullarda Ogretilmeye baslanmasindan sonra, son derece sert
yontemlerle verilen dil egitimi, 19. yiizyilin baslarindan itibaren duyulan ihtiyaca
gore degisim gostermis, 20. yiizyilin baglarindan itibaren Dolaysiz YoOntem,
1950’lerden itibaren de Gorsel-Isitsel Yontem gibi dil ogretiminde birbirinden
tamamen farkli yaklasimlari benimseyen yontemler ortaya ¢ikmistir. 1980’lerden
itibaren lletisimsel Yaklastmin diger biitiin dil ogretim yontemlerinin yerini
almasiyla birlikte, 6gretim yontemleri artik 6gretmen merkezli 6gretimden ogrenci
merkezli 6gretime dogru kaymistir (Richards ve Rodgers, 2002: 4,5,15,51,153; Tok,
2007:163).

Geleneksel zeka testleri, Binet ve Simon’un yirminci yiizyilhin baslarinda
Paris’te, ilkokul 6grencilerinden hangilerinin basarili olacagi, hangilerinin basarili
olamayacagimi oOnceden belirlemek icin gelistirdikleri bir teste dayanarak
gelistirilmistir. Binet ve Simon’un gelistirdikleri bu test, daha sonra IQ testi olarak
adlandirilmis, zekanin tek, degismez ve dogustan gelen bir kapasite oldugu goriisii
tizerine kurulmustur. Buna gore, birey yasam boyunca edinilen tecriibeler
neticesinde bile degismeyecek belli bir zeka kapasitesi ile diinyaya gelir. Artik
bundan sonraki donemlerde, zekanin, yapilan testteki baz1 maddeleri dogru olarak
cevaplayabilme yetenegi oldugu savunulmustur (Christison, 2005:2,3; Richards ve
Rodgers, 2002:115).

Ancak, Harvard Universitesi’nde profesor olan Dr Howard Gardner’in insanin

biligsel kapasitesinin gelisimi konusunda yaptigi, uzun yillar siiren arastirmalarinin



sonucunda sekiz temel zeka tiiriiniin varligini ortaya koymustur. Howard Gardner
(1983) arastirmalarini gecirdikleri kaza neticesinde, beyinlerinde hasar olusmus
bireyler {izerinde yapmistir. Bu kisilerin olusan beyin hasar1 nedeniyle artik bazi
becerilerini kullanamadiklarini, bir kisim becerilerini ise kullanabildiklerini tespit
etmistir. Bu tespitin sonucunda farkli zeka tiirlerinin varoldugu sonucuna ulagmistir.

Gardner’a gore her zeka cercevesinin yapisi ve derinligi ya da zekalarin tam
sayis1 kesinlesmemistir (Gardner, 2006). Burada 6nemli olan zeka tiirlerinin sayisi
degil, zekanin cogulculugudur (Campbell, 1999). Gardner, her bireyin biitiin zeka
tiirlerine sahip oldugunu savunmustur. Geleneksel IQ testlerinin sadece mantik ve
dil becerilerini Olctiigiinii, ancak insan beyninin ayn1 derecede énemli bagka zeka
tiirlerine de sahip oldugunu belirtmistir. Gardner’a gore, her bireyin sahip oldugu
zeka tiirlerinin kuvveti ve kombinasyonu farklidir. Her zeka tiirii, egitimle ve pratik
yaparak gelistirilebilir. Bu nedenle Coklu Zeka Kurami bireyin 6zel bir alanda
yaraticilik giicline sahip oldugunu ve bir ya da birka¢ alandaki yeteneginin daha
baskin oldugu goriisiinii savunmaktadir (Campbell, 1999:xv; Demirel, 2006:15;
Richards ve Rodgers 2002:116,117).

Gardner, zekanin bir ya da daha ¢ok kiiltiirel cevrede kabul edilen degerler
ortaya koymak ya da problem c¢ozebilmekle ilgili yeteneklerden olustugunu
savunmaktadir. Geleneksel zeka kavrami, insan zekasinin sadece dil ve
mantiksal-matematiksel yOnlerini kapsamaktadir (Berman, 2002:3; Demirel,
2006:15) Ancak, Gardner bir problemi ¢6zmeye ya da farkli bir yoldan bir iiriin

yaratma yetenegine deger veren bir kiiltir s6z konusu oldugunda, ¢Oziime



ulagsmak icin gerekli olan yetenegin zeka olarak kabul edilmesi gerektigini
savunmustur (Demirel, 2006:15).

Her bireyin farkli diisiince ve problem ¢ozme siireclerine sahip oldugu
Coklu Zeka Kurami ile kabullenilmistir. Bu nedenle hazirlanan ders
programlarinda etkinlikler zenginlestirilmistir. Aynmi bilginin 6grencilere farkli
yollarla sunulmasi s6z konusudur. Boylece 6grenmenin gerceklesebilmesi igin
gerekli olan uyarici zenginligi de saglanmis olur. Ogrenmede farkli yollarin
kullanilmas1 ve etkinliklerin cesitli olmasi1 zihinsel fonksiyonlarin cesitliligini
arttirir. Beyin tek bir zihinsel faaliyetten kurtarilir, farkli zihinsel etkinliklerle
desteklenir. Bu da 6grenmeyi kolaylastirir (Demirel, 2006; Doganay ve Tok, 2007;
Duman, 2007).

Coklu Zeka Kurami egitime farkli bir bakis agis1 getirmis ve alisilagelmis
egitim anlayisinin disinda yeni bir sinif diizeni ile yeni bir 6gretmen modelinin
ortaya cikmasini zorunlu kilmistir. Coklu Zeka Kuramu ile ortaya cikan 0gretmen
modeli, ayn1 bilgiyi farkli yollarla 68renciye sunan, 6grencinin yaratici ve esnek bir
ortamda bilgiyi organize edip, iiretmesini saglayan, ¢cok yonlii 6gretmen modelidir
(Demirel, 2006:48). Ogretmen sadece Ogretmez, ders programinmi, etkinlikleri
hazirlar. Ancak 6gretmen rolii bunlarla da smirli degildir. Ogretmen, 6grencilerinin
yabanci dildeki yeteneklerini gelistirmekle kalmaz, ayni zamanda Ogrencilerinin
zekalarinin tamaminin gelisimine katki saglar (Richards ve Rodgers, 2002:120).

Coklu Zeka ile dil 6gretiminde hedef dil ile ilgili bir amag belirtilmemistir.

Coklu Zeka uygulamalari bir dizi egitim destek sisteminin, Ogrencinin kendi



Oogrenmesini daha iyi tasarlamasina yardimci olacak sekilde dil sinifinda
kullanilmas1 {izerine yogunlasir. Boylece 0Ogrenci geleneksel dil siniflarinda
oldugundan ¢ok daha donanimli ve kuvvetlidir. Ogrenci daha mutludur (Richards
ve Rodgers, 2002:118).

Howard Gardner’in (1983) Coklu Zeka Kuramini gelistirmesiyle birlikte,
ogretim programlarinda coklu zeka kuraminin geregi olan etkinlikler kullanilmaya
baslanmistir. Her bir 6grencinin sahip oldugu zekanin farkli oldugu, her 6grencinin
her zekaya sahip oldugu, ancak her zekasinin kuvvetinin farkli oldugu savunuldugu
icin, farkli zeka tiirlerine yonelik etkinliklerle 6grencilerin sahip oldulari farkli zeka

tiirleri harekete gecirilecek ve bu sayede dgrencilerin 6grenmesi kolaylasacaktir.

1.1 Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, iist-orta seviyede Ingilizce bilen 6grencilere
Ingilizcedeki ©beksi eylemlerin dogru ve eksiksiz kullammimi Coklu Zeka
Kuraminin geregi olan etkinliklerin kullanilmasiyla ogretmektir. Coklu Zeka
Kurami cercevesinde uygulanacak siif ici etkinlikler 6grencilerin sahip olduklari
farkli zekalarin uyarilmasim1 ve harekete gecirilmesini saglayacaktir. Bu sayede
hem o6grencilerin 6grenmesi kolaylastirilacak, hem de obeksi eylemler konusu
sinavdan Once ezberlenip, sinavdan hemen sonra da unutulacak bir konu olmaktan
cikarilacaktir. Bu calisma ile Ogrencilerin, ezbere dayali olmayan farkli bir

uygulamayla 6grenmelerini saglamak amag¢lanmistir.



1.2 Arastirma Sorulari

Bu tezin yanitlamaya calistig1 sorular sunlardir:
1. Ogrenciler Coklu Zeka Kuramimin geregi olan siif ici uygulamalar ve
etkinlikler 6ncesinde verilen 6beksi eylemlerin ne kadarim biliyorlardi?
2. Coklu Zeka Kuraminin geredi olan smif i¢i uygulamalar ve etkinlikler
sonrasinda bildikleri ve kullanabildikleri 6beksi eylemlerin sayis1 artti mi1?
3. Ogrenciler Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim sonrasinda, 6beksi eylemleri
timce icinde kullanarak yazdiklari, verilen durumu ya da gosterilen resmi
aciklayan kisa metinlerde bu eylemleri dogru ve eksiksiz olarak kullanabilecekler
mi?

Bu nedenle, bu calismada yapilacak olan Coklu Zeka Kuraminin gerektirdigi
sinif i¢i uygulamalar ve etkinliklerden sonra, 6grencilerin Obeksi eylemleri
kullanarak olusturduklari, verilen durumu betimleyen tiimcelerde, bu eylemlerin

daha fazlasini1 dogru kullanmalar1 beklenmektedir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Bu calismada Coklu Zeka Kuraminin geregi olan smif ici etkinlikler
kullanilarak Ingilizcedeki o©beksi eylemler ogretilecektir. Obeksi eylemlerin
ogrenciler tarafindan 6grenilmesi ve kullanilmasi, yabanci dilin liretimi asamasinda
ogrencilerin karsilastiklar1 problemlerin azalmasina yardimci olacaktir. Ancak bu
sayede Ingilizceyi dogal konusucuya yakin bir akicilik ve dogrulukla yazabilecek

ve konusabileceklerdir. Coklu Zeka Kurami ise 0grencilerin sahip olduklar farkli



zekalar1 harekete gecirmeye yonelik sinif i¢i etkinliklerin uygulanmasina olanak
sagladig1 i¢in, 6grencilerin Obeksi eylemleri ezberlemeye yonelik yaklagimlarindan
farkl1 bir yaklagim gelistirmelerine yardimci olacaktir.

Daha onceki yillarda hazirlanmis olan Yiiksek Lisans ve Doktora tezleri
tizerine Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi Elektronik Tez Arsivinde
yapilan arastirma neticesinde, Coklu Zeka Kurami iizerine yapilmis olan ¢ok
sayida calisma tespit edilmistir. Ancak, lisans egitimini Ingiliz Dili ve Edebiyati
ile Amerikan Kiiltiirii ve Edebiyati Anabilim Dallarinda yapan 6grencilere 6beksi
eylemlerin Coklu Zeka Kuraminin kullanilarak 6gretilmesi {izerine yapilmis bir
calisma bulunmamaktadir. Bu c¢alisma, obeksi eylemlerin Coklu Zeka Kurami
cercevesinde hazirlanacak simif ici etkinliklerle Ogretilmesi konusundaki ilk
yiiksek lisans c¢alismasi olacaktir. Bu nedenle, beksi eylemlerin 6gretilmesinde
kullanilan teknikler, malzeme ve 6rnek uygulamalar ile elde edilen sonuclar, bu

konu ile ilgilenen arastirmacilara 6n bilgi saglamis olacaktir.

1.4 Arastirmanin Smrlar:

Bu c¢alismada Ingiliz Dili ve Edebiyati ile Amerikan Kiiltiirii ve Edebiyari
Anabilim Dallarimin birinci sinifinda okuyan 6grencilere Coklu Zeka Kuraminin
geregi olan etkinlikler kullamlarak Ingilizcedeki obeksi eylemler dgretilecektir. Bu
calismada Coklu Zeka Kurami, Sozel-Dilsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka,
Gorsel-Uzamsal Zeka, Bedensel-Duyudevinimsel Zeka, Miizikal-Ritmik Zeka,

Sosyal-Bireyleraras1 Zeka ve Ozedoniik-Bireysel Zeka olmak iizere yedi zeka tiirii



ile sinirlandirilmistir. Dogac1 Zekas1 ve Varolus¢u Zeka cok yeni gelistirilmis zeka
tiirleri oldugu icin ve bu zeka tiirlerine yonelik sinif ici etkinlikler heniiz
gelistirilmemis oldugu icin, calismaya dahil edilmemistir.

Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Ingiliz Dili ve Edebiyat1
ile Amerikan Kiiltiirii ve Edebiyat1 Anabilim Dallar1 birinci simif Ingilizce dersleri,
Ogrenci sayisi toplam 96 olan tek bir sinifta yapilmistir. Bu 6grencilerin 12 tanesi
derslere devam zorunlulugu olmayan, dersi Onceki yillardan tekrar eden
ogrencilerdir. Derslere devam zorunlulugu olan 68renci sayist 84’tiir. Dil ve Tarih-
Cografya Fakiiltesinde derslik ve ders saati diizenlemelerinde yasanmakta olan
sikisiklik ve elverissizlik nedeniyle, bu sinifin ikiye ayrilmasi miimkiin olamamustir.
Bu nedenle, bir kontrol grubunun varhigi so6z konusu degildir. Yabanci dil
Ogretiminin yapilacagi siniflardaki 68renci sayisinin 20 civarinda olmasi en ideal
kosul olarak goriilse de, fakiiltenin fiziki kosullar1 ve eldeki imkanlar dahilinde
dersteki uygulamalar gerceklestirilmistir. Bu caligma, yabanci dil 6gretimi yapilan
edebiyat bolimii 6grencileriyle yapilan bir uygulamadir. Bu uygulamanin
yapilmadig1 bir bagka sinif ile karsilastirma yapilmamistir. Bu nedenle, Coklu Zeka
Kuraminin, geleneksel 6gretim yontemleri ile karsilastirildiginda, 6grencilerin
ogrenmelerinde nasil ve ne biyiikliikte bir fark yaratacaginin 0Olgiilmesi

amaclanmamustir.



1.5 Arastirma Yontemi

Bu calismada Coklu Zeka Kuraminin geregi olan smif ici etkinliklerinin
uygulanmasiyla Ingilizcedeki obeksi eylemler 6gretilmistir. Calismanin birinci
asamasinda Ogrencilerin coklu zekalarimin belirlenmesi amaciyla Yetigkinler i¢in
Coklu Zeka Envanteri uygulanmustir (Ek-1). Anket sonuglar1 degerlendirilmis,
ogrencilerin hangi zeka tiirlerinde, ne kadar kuvvetli olduklar1 belirlenmistir.

Ikinci asamada, derslerde islenecek olan Obeksi eylemleri iceren On-test
uygulanmistir (Ek-2). Her bir 6beksi eylem i¢in bir tek soru sorulmus olan, toplam
37 sorudan olusan 6n-test, bes boliimdiir. Ontestin sadece birinci boliimiinde ¢oktan
secmeli sorular bulunmaktadir. Diger dort bolimde Ogrencilerin verilen tiimceyi
Obeksi eylemleri kullanarak yeniden yazmasi istenmistir. Bu sayede 6grencilerin
hem coktan se¢meli sorulara, hem de yazili olarak cevap verilmesi gereken sorulara
ne sekilde cevap verdikleri tespit edilmistir.

Arastirmanin {iclincli asamasinda, Ogrencilerin sahip olduklar farkli zeka
tirlerine yonelik olarak hazirlanmig, Coklu Zeka Kuraminin geregi olan smmf ici
etkinlikleriyle dersler islenmistir. Dersler arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve
islenmigtir. Her 80 dakikalik dersin sonunda 6grencilere 5 dakikalik siire verilmis
ve oOgrencilerden dersteki etkinlikler ile kendi kisisel gelisimleri hakkindaki
fikirlerini yazmalar1 istenmis, derste islenen 6beksi eylemleri kendi kurduklar: birer

cliimle i¢inde kullanmalar1 istenmistir.
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Arastirmanin dordiincii asamasinda, verilen durum baglami icinde tiimce
olusturmalart istenmistir. Bu yazili bir sinavdir. Bu suretle, 6grencilerin iiretime
yonelik becerilerinin gelismekte olup olmadig tespit edilmeye ¢alisilmastir.

Arastirmanin besinci asamasinda, Ogrencilere arastirmanin basinda yapilan
on-teste benzer bir son-test uygulanmistir. Yapilan son-test, on-testin aynisi degildir.
Bunun nedeni, 6grencilerin daha 6nceden sorulmus sorulari hatirlamalarin1 ve bu
sekilde isaretleme yapmalarin1 engellemektir. Son-test tamami ¢oktan secmeli 37

sorudan olusmaktadir.

1.6 Verilerin Analizi

Bu calismada elde edilecek veriler su sekilde analiz edilecektir.

Uygulanan Yetiskinler i¢in Coklu Zeka Envanterinde, ogrencilerin her bir
zeka tiirii icin isaretledikleri ifade sayilar1 toplanacak, tablo haline getirilecektir.

On-testte kac ogrencinin ka¢ soruya dogru cevap verdigi tespit edildikten
sonra sonuglar bir tablo halinde sayisal olarak sunulacaktir.

Baglam i¢inde tiimce olusturma sinavinda 6grencilerin verdikleri dogru ve
yanlis cevaplar sayilacaktir. Her bir 6beksi eylem grubu i¢in verilen dogru cevaplar
ve yanlis cevaplar icin birer tablo olusturulacaktir. Her obeksi eylem grubu i¢in
verilen toplam cevap, ayni obeksi eylem grubu icin verilmis olan dogru cevap

sayistyla oranlanacak ve yiizde ka¢ dogru kullanim oldugu tespit edilecektir.
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Ogrencilerin derslerin sonunda yazdiklar1 notlar toplanip, okunacak boylece
sunif ici etkinlikler ve dersin islenisine yonelik 6grencilerin genel kanilar1 tespit
edilecektir.

Coktan secmeli olarak hazirlanan son-testin sonuglar1 sayisal olarak
alinacaktir. Dili {iretme sinavi olan baglam icinde tiimce yazma sinavi ile dili
tanima sinavi olan coktan secmeli son-test sonuglar1 karsilastirilacaktir. Bu
karsilagtirma, 6grencilerin iiretme sinavi ile tanima sinavindan aldiklari sonuglar

arasindaki farki ortaya koymasi acisindan faydali olacaktir.
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II. BOLUM
ALAN YAZIN TARAMASI

2.1 Coklu Zeka Kurami

Howard Gardner bireylerin farkli zeka tiirlerine sahip oldugunu, ancak sahip
olunan her zeka tiiriiniin ayn1 kuvvette olmadigini, baz1 zekalarin daha kuvvetli
oldugunu tespit etmistir. 1983 yilinda Frames of Mind kitabinin yaymlanmasindan
sonra bu calismasinin gelisimsel psikoloji alaninda egitim almis kisiler tarafindan
ilgi gorecegini diisiindiiglinii, ancak gelisimsel psikologlarin goz ardi ettigi bu
eserin, egitim alaninda kullanilmas1 i¢in gelistirilmemis olmasina ragmen,
egitimciler arasinda biiyiik ilgi topladigina cok sasirdigini belirtmistir. Gardner,
Frames of Mind kitabinda soyle yazmaktadir:

‘Frames of Mind Xkitabinin yayinlanmasindan bir ka¢ ay sonra

Amerika’daki ©0zel ya da ‘bagimsiz’ okullar icin bir semsiye

organizasyonu olan Bagimsiz Okullar Ulusal Birligi’nin yillik

toplantisinda bir konusma yapmak ic¢in davet edildim. Elli ile yetmisbes

kisi arasinda tipik bir dinleyici toplulugu olacagini, elli dakikalik

alisilagelmis bir konugsmanin ardindan, kolaylikla tahmin edilebilecek

birka¢ soru sorulacagini bekliyordum. Ancak, salona birka¢ dakika

erken geldigimde, beklentilerimin yerine beni sasirtan yeni bir

tecriibeyle karsilastim: heyecan icinde mirildanan insanlarin tamamen

doldurdugu ¢ok daha biiyiik bir salon. Sanki iinlii bir kimsenin konusma

yapacagl salona yanlighkla girmis gibiydim. Ancak, aslinda bu
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dinleyiciler benim soyleyeceklerimi duymak icin gelmislerdi. Beni
dikkatle dinlediler ve dinleyicilerin sayisi, salonun iki tarafindaki
bosluklar doluncaya kadar siirekli artti. Yaptigim konusmadan cok
memnun kaldilar, ilgi c¢ekici bir¢ok soru soruldu, ve oturum
tamamlandiktan sonra, daha fazla bilgi almak isteyen bir ¢ok okul
miidiirii, 6gretmen, miitevelli heyeti iiyeleri ve gazeteci beni telefonla

aradi ..” (Christison, 2005: 7; Gardner, 1993: xiii).

Egitim alaninda biiyiik ilgi uyandiran Coklu Zeka Kuramu {izerine egitimciler
tarafindan bir¢cok c¢alisma yapilmig, ulasilan sonuclar ders plan1 ve Ogretim
miifredat1 gelistirme konularina uygulanmistir. Bu kuram, 6gretmenlerin yabanci dil
Ogretimi konusunda materyal gelistirmede hayal giiclerini kullanmalarina imkan
saglamistir (Christison, 2005: 7). Coklu Zeka Kurami zekanin tek bir boyutta
olmadigini, her bireyin farkli derecelerde, cesitli zeka alanlarina sahip oldugunu 6ne
siirmektedir. Amag potansiyeli kisitlayacak sekilde bireyleri siniflandirmak degil,
aksine cesitli bicimlerde 6gretmek ve bu sayede grup icindeki herkese ulagsmaktir
(Berman, 2002:1).

Gardner, Coklu Zeka Kuramini olusturan sekiz zeka boyutundan yedisinin
kendi i¢inde de ii¢ alt kategoriye ayrilabilecegini belirtmektedir (Campbell, 1999:
xvii; Demirel, 2006: 15). Buna gore; Nesne Bagimli olarak siniflandirilan ii¢ zeka
boyutu Gorsel-Uzamsal Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka, Bedensel-

Duyudevinimsel Zeka; Nesneden Bagimsiz olan iki zeka boyutu Sozel-Dilsel Zeka
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ve Miizikal-Ritmik Zeka; Kisiye Bagimli1 olan iki zeka boyutu I¢sel-Ozedoniik Zeka
ve Sosyal-Bireylerarasi1 Zekadir.
Coklu Zeka Kurami kapsaminda belirlenmis olan sekiz zeka tiirli ve

kullanilabilecek sinif i¢i etkinlikler sunlardir (Armstrong, 1994: 40-43):

2.1.1 Sozel-Dilsel Zeka

Sozel-Dilsel Zeka, sozciikleri hem yazili hem de sozlii, etkin olarak kullanma
yetenegidir. Bu zeka bilgiyi hatirlama, baskalarini size yardim etmeleri i¢in ikna
etme, dil hakkinda konusma, dinleyerek, okuyarak, yazarak ve tartisarak ogrenme,
diger dilleri 6grenme, yazma ve iletisimde orijinal {iriinler ortaya ¢ikarma, dilbilgisi
kurallarin1 uygulama ve etkili sozciikleri kullanma gibi becerileri icerir.

Ogrencilerin sahip olduklar1 Sozel-Dilsel zekayr kullanmalar1 icin beyin
firtinasi, hikaye anlatma, kelime oyunlari, kitap okuma, ¢alisma kagitlari, kiiciik ya
da biiyiik grup calismalari, yiiksek sesle okuma, sessiz okuma, giinliik tutma, sesini

kasete kaydetme, tartigma gibi teknikler kullanilabilir.

2.1.2 Mantiksal-Matematiksel Zeka

Mantiksal-Matematiksel Zeka rakamlari etkin olarak kullanma ve mantiksal
problem ¢oziimiinde beceri sergileme, iliski ve benzerlikleri algilama, neden-sonug
iligkilerini ortaya koyma, ornekler gelistirme, yeni modeller olusturma, matematik

ya da fen bilimlerindeki kesfedilmeyenleri algilama becerilerini sergiler.
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Ogrencilerin sahip olduklari Mantisal-Matematiksel zekay1 kullanmalar1 igin
siniflandirma, konuyu mantiksal siraya koyma, elestirel diisiinme, mantik

bulmacalar1 ve mantik oyunlar1 gibi teknikler kullanilabilir.

2.1.3 Gorsel-Uzamsal Zeka

Gorsel-Uzamsal Zeka ii¢ boyutlu nesneleri tasarlayabilme, yon bulma,
gorsel ayrintilarla ilgilenme ve ayrintili tasvirler yapabilme giiciiyle ilgilidir.

Ogrencilerin sahip olduklar1 Gorsel-Uzamsal zekayr kullanmalar1 icin
fotograflar, filmler, ii¢ boyutlu gorsel oyunlar, hayal giiciinii gelistirecek sekilde
hikaye anlatma, grafikler, resim okuma, gorsel desenleri arama gibi teknikler

kullanilabilir.

2.1.4 Miizikal-Ritmik Zeka

Miizikal-Ritmik Zekanin gostergeleri arasinda insan sesi, dogadaki ya da
cevredeki sesler ve miizikal sesler dahil olmak iizere bir dizi sesi ilgiyle dinleme
ve tepkide bulunma, miizik dinleme konusunda kisisel bir tercih gelistirme,
miizikal sozciikleri ya da notalart kullanma, farkli miizik tiirlerini ve kiiltiirel
degismeleri tammma ve tartisma, miizigin konu ve anlamm kesfedip
degerlendirerek estetik olarak tepki verme bulunmaktadir.

Ogrencilerin sahip olduklari Miizikal-Ritmik zekay: kullanmalar igin sarki

sOyleme, mirildanma, grup olarak sarki sdyleme, el ¢cirpma, parmaklart siklatma,
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miizik dinleme, miizik aleti kullanma, melodileri kavramlarla eslestirme, arka

planda miizik dinleme teknikleri kullanilabilir.

2.1.5 Bedensel-Duyudevinimsel Zeka

Bu zeka karsilasilan bir problemi ¢ozmek ya da bir iiriin meydana getirmek
icin viicudun biitiinsel kullanimindaki ya da viicut kaslarinin 6zel bir alandaki
kullanimindaki yetenege isaret eder.

Ogrencilerin sahip olduklari Bedensel-Duyudevinimsel zekayr kullanmalari
icin igbirligine dayali etkinlikler, grupla calisma, fiziksel etkinlikler, iletisim
kurmak i¢in viicut dilini kullanma, mimikler, sinif icinde tiyatro oyunu gibi fiziksel

yaraticilik gerektiren etkinlikler kullanilabilir.

2.1.6 Sosyal-Bireylerarasi Zeka

Sosyal-Bireyleraras1 Zekaya sahip bireyler diger kisilerle kolaylikla iligki
kurar ve 1yi bir etkilesim icinde bulunur. Diger kisilerin davraniglarini,
motivasyonlarii, duygu ve diisiincelerinden fark eder. Farkli yap1 ve yetismislik
diizeyleri olan kisilerle birlikte calisabilir, grup ¢alismalarinda ortak ¢aba gosterir
ve farkli roller alir.

Ogrencilerin sahip olduklart Sosyal-Bireylerarasi zekayr kullanmalar1 igin
grupla calisma, akran Ogretimi, akranlarla paylagsma, kutu oyunlari, bireylerarasi

etkilesimi destekleyecek teknikler kullanilabilir.
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2.1.7 Ozedoniik-Bireysel Zeka

Ozedoniik-Bireysel Zekanin temelini ise bireyin kendini tamma ve
anlamasiyla ilgili bilissel yetenek olusturur. Ozedoniik zekasi yiiksek bireyler
odaklanma, kendine giivenme, disiplinli olma, hedeflerini belirleme ve kisisel
problemlerini ¢ozme becerisi gosterirler.

Ogrencilerin sahip olduklari Ozedo6niik-Bireysel zekayr kullanmalari igin
bagimsiz c¢alisma, bireysel oyunlar, giinliik tutma, hedef belirleme, odaklanma

teknikleri kullanilabilir.

2.1.8 Dogaci- Doga Zekasi

Dogaci-Doga Zekasina sahip olan birey ¢ok erken yasta dogadaki canli ve
cansiz nesneleri siniflayip tanimlayabilir. Dogal yasamin bir parcasi olmaktan
mutluluk duyar, dogal yasamin 6zelliklerini bilir. Dogal yasamda meydana gelen
degisimlere kars1 yiiksek bir duyarliga ve gelismis bir cevre bilincine sahiptir.

Ogrencilerin sahip olduklari Dogaci-Doga zekasim kullanmalar1 i¢in dogada

yiirliyiisler, sinifa evcil hayvan getirme, doga ile ilgili filmler, videolar kullanilabilir.

2.2 Obeksi Eylemler (Phrasal Verbs)

Ingilizcedeki Obeksi eylemler bir eylem ile bir ya da daha fazla ilgec
(preposition) ve parcadan (particle) olusan, sdzdizimsel ve anlamsal bir biitiin
olusturan ve parcalarin birbirinden ayr1 anlamlarina bakarak anlami

cikarilamayacak, genellikle deyimsel anlami bulunan soéz oObekleridir. Collins
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COBUILD Dictionary of Phrasal Verbs’de (Collins COBUILD Obeksi Eylemler
Sozliigii) 3.000°den fazla obeksi eylem ve bu 6beksi eylemlerin 5.500’den fazla
farkli anlam1 bulunmaktadir. Obeksi eylemlerin 6grenilmesi ve yazili metinlerde ve
karsilikli konusmada kullamlmas1 Ingilizcenin, anadili konusucusuna yakin bir
akicilik ve dogrulukta kullanilmasina olanak saglayacaktir.

Ancak, obeksi eylemlerin 6grenilmesi ve kullanilmasindaki zorluk suradan
kaynaklanmaktadir. Obeksi eylemlerin bir kismi, asagida detayh olarak agiklandig
gibi, gecissiz eylemlerle, bir kismi da gecisli eylemlerle olusturulmaktadir.
Eylemlerle birlikte kullanilan parca ya da ilge¢lerin, hangisinin par¢ca hangisinin ise
ilge¢ oldugunu ayirdetmek her zaman cok kolay degildir. Obeksi eylemin dilbilgisi
yapisina ve anlamina bagli olarak, ayni sozciigiin bazen parca islevi, bazen de ilgeg
islevi oldugunu séylemek miimkiindiir. Ancak ¢ok tekrar yaparak ve baglam i¢inde
tiimce olusturarak bu yapilar taninabilir ve edinilebilir (Feare,1980: 23,24).

Bu calismada deyimsel anlami olan 37 adet 6beksi eylemin dgretilmesi, bunun
icin de Coklu Zeka Kurami kapsaminda yer alan simf ici etkinliklerin kullanilmasi
hedeflenmistir. Kullanilan 06beksi eylemler asagidaki sekilde bes ayri grupta

islenmigtir (Feare,1980: 1-73).

2.2.1 Parca ile birlikte kullanilan gecissiz eylemler (Intransitive verbs
with particles):
Gecissiz eylemler nesne almayan eylemlerdir. Nesne her zaman ad 6beginden

olusur. Nesne almadiklari, yani gecissiz olduklar i¢in -in-, -on-, through-, -about-, -
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ahead-, -out- , -up- gibi parcalar ile birlikte kullanilirlar. Bu s6zciikler par¢a olarak
adlandirilirlar, ¢iinkii gecissiz eylemden ayrilmadan kullanilirlar. Gegissiz eylem ve
parca dilbilgisel tek bir birimdir. Ancak arkasindan ilge¢ Obegi (prepositional

phrase) gelebilir. Gecissiz eylem ile parca arasina belirte¢ (adverb) giremez (Feare,

1980: 22,23).
Ornegin;
* The student got ahead his school.
Ozne eylem ve parga nesne

Bu tiimce dilbilgisel degildir. Ciinkii parca ile birlikte kullanilan gegissiz

eylemler nesne almaz. Sadece ilge¢ 6begi alabilir. Bu tiimcenin dilbilgisel bicimi su

sekilde yazilabilir:
The student got ahead in school.
Ozne eylem ve parca ilgec obegi

(Ogrenci okulda basarili oldu.)

Parca ile birlikte kullanilan gecissiz eylemin olusturdugu Obeksi eylem

dilbilgisel tek bir birimdir. Bu nedenle gecissiz eylem ile parca arasina belirtec

giremez.
Omegin;
* My friend caught slowly on.
Ozne gecissiz belirteg parca
eylem
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Bu tiimcenin dilbilgisel bicimi su sekilde yazilabilir:

My friend caught on slowly.
Ozne gecissiz eylem belirteg
ve parca

(Arkadasim yavas yavas anladi.)

(Feare, 1980:11)

Calismaya dahil edilen parca ile birlikte kullanilan 8 tane gecissiz Obeksi
eylem sunlardir: to break in (konusmayi, tartismayr vs, bolmek), to catch on
(sonunda anlamak), to come about (meydana gelmek), to come up (sorunun,
sitkintinin ortaya c¢ikmasi; bahsedilmesi, sozedilmesi), to fall through (plan,
programin basarisiz olmasi, gerceklesememesi), to get ahead (basarili olmak,
ilerlemek), to stand out (gbze carpmak, belirli olmak), to open up (i¢ini dokmek,
diiristce konusmak).

Bu o©beksi eylemlerin bir kisminda, 6zne konumunda bulunan ad 6begi
[+insan] ozelliklidir. Ozne olarak [+insan] 6zellikli ad ©begi alanlar sunlardir: to
break in, to catch on, to get ahead, to open up. Bu gruptaki diger 6beksi eylemlerin
aldig1 6zne konumunda bulunan ad 6begi ise, [-insan] ozelliklidir. Ozne olarak [-
insan] ozellikli ad 6begi alan 6beksi eylemler sunlardir: to come about, to come up,
to fall through. Ancak, to stand out 6beksi eylemi 6zne olarak hem [+insan], hem de

[-insan] 6zellige sahip bir ad 6begi alabilir.
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2.2.2 ilgec ile birlikte kullamlan gecissiz eylemler (Intransitive verbs with
prepositions):

Bu boliime ilgeg ile birlikte kullanilan 7 tane gecissiz eylem dahil edilmistir.
Gegissiz bir eylem arkasindan asla nesne alamayacagi icin ilgecin arkasindan ad ve

onaddan olusan ad 6begi gelir. Bu sekilde, ilge¢ 6begi meydana gelmis olur.

Ornegin;
Ilgec 6begi
The lecturer  touched on  many interesting ideas.
Ozne eylem ve ilgec

(Ogretmen birgok ilging goriise degindi.)
‘Touch on’ deyimsel anlami olan obeksi eylemdir. ilge¢ ©begi ‘on many
interesting ideas’ ise anlam ve dilbilgisi yapis1 olarak tek bir birimdir. Bu nedenle

ilgec ile ad 6begi arasina belirte¢ giremez.

Ornegin;
*The lecturer touched on quickly many ideas.
Ozne eylem ve ilgeg belirteg ad 6begi

Bu tiimcenin dilbilgisel bi¢cimi su sekilde yazilabilir:

The lecturer quickly touched on many ideas.
Ozne belirteg eylem ve ilgec ad obegi

(Ogretmen bir ¢ok goriise hizli bir sekilde degindi.)

(Feare, 1980: 22)
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Calismaya dahil edilen ilgec ile birlikte kullanilan 7 tane gecissiz eylem
sunlardir: to go into (detaylariyla tartismak ya da agiklamak), to go through (parayzi,
yiyecegi tiikketmek, tamamen bitirmek), to go without (sahip olmamak), to touch on
(deginmek), to try for (kazanmak, elde etmek icin caba sarfetmek), to turn to
(yardim ya da tavsiye almak icin birseye ya da bir kimseye basvurmak), to stick to

(inancini, ilkelerini, fikirlerini degistirmemek, terk etmemek).

2.2.3 Parca ve ilgec ile birlikte kullanilan gecissiz eylemler (Intransitive
verbs with particles and prepositions):

Bu boliimde bir parca ve bir ilgeg ile birlikte kullanilan 8 tane gecissiz eylem
bulunmaktadir. Tlgecin arkasindan bir ad 6begi gelir ve bu sayede ilge¢ 6begi olusur.
Eylem, parca ve ilge¢c anlam agisindan birbirine baglhidir. Ancak, dilbilgisel a¢idan
parca eyleme baghdir, ilge¢ ise ad obegine baghidir. Bu nedenle, belirte¢ eylem ve
parca arasinda bulunamaz. Ayni sekilde, ilge¢ ile ad 6begi arasinda da bulunamaz.

Belirteg, parca ile ilge¢ arasinda bulunabilir.

Ornegin;
*A student  came surprisingly up with  an interesting question.
Ozne eylem  belirteg  parca ilgeg ad obegi

*A student came up  with surprisingly  an interesting question.

Ozne eylem parca ilge¢  belirtec ad 6begi
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Bu tiimcelerin dilbilgisel bi¢imi su sekilde yazilabilir:

A student  came up surprisingly with an interesting question.

Ozne eylem  parca  belirtec ilgec ad obegi
(Ogrenci sasirtict bir sekilde ilging bir soru sordu.)
Bu tiimcede ‘come up with’ 6beksi eyleminde ‘up’ parcadir, ‘with’ ise ilgectir.

(Feare, 1980: 35)

Bu calismada parca ve ilgec ile birlikte kullanilan 8 tane gecissiz eylem
sunlardir: to be in on (planlamaya, kararlara istirak etmek), to come up with
(6nermek, ileri siirmek, ortaya atmak), to get through to (baska bir kimsenin
anlamasini saglamak), to go in for (spora vs ilgi duymak, katilmak), to live up to
(verdigi sozii, sorumluluklarini yerine getirmek), to look up to (saygi duymak,
imrenmek, takdir etmek), to run around with (arkadashik etmek), to work up to

(isinde ylikselmek).

2.2.4 Yer degistirebilen parca ile birlikte kullanilan gecisli eylemler
(Transitive verbs with movable particles):

Bu boliimde bir gecisli eylem ile yer degistirebilen parcadan meydana gelen 7
tane 6beksi eylem bulunmaktadir. Gegisli eylem arkasindan bir nesne alir. Parca ise
nesnenin her iki tarafina da yerlestirilebilir. Ancak, belirtec, eylem ile parca arasina
yerlestirilemez. Ayni sekilde, parca ve nesne arasina da yerlestirilemez. Ciinkii

eylem ve parca anlamsal ve dilbilsisel acidan birbirine baglidir.
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Ornegin;

*The president cleared carefully up the problem.

Ozne gecissiz belirteg parca nesne
eylem
*The president cleared up carefully  the problem.
Ozne gecissiz parca belirteg nesne
eylem

Bu tiimcelerin dilbilgisel bi¢imi su sekilde yazilabilir:

The president carefully cleared up the problem.
Ozne belirtec gecissiz parca nesne
eylem

(Baskan bu sorunu, siipheyi ortadan kaldiracak sekilde dikkatlice agikladi.)

(Feare, 1980:57)

Calismaya dahil edilen yer degistirebilen parca ile birlikte kullanilan 7 tane
gecisli eylem sunlardir: to bring about (sebep olmak), to bring up (soru vs sormak,
sunmak, ortaya koymak), to carry out (gerceklestirmek, sonuglandirmak), to clear
up (slipheyi ortadan kaldiracak sekilde agiklamak, aydinliga kavusturmak), to point
out (aciklamak, bildirmek), to talk over ( kapsamli olarak tartismak), to think over

(etraflica diisiinmek).
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2.2.5 Yer degistiremeyen parca ile birlikte kullamilan gecisli eylemler
(Transitive verbs with immovable particles):

Bu gruptaki gecisli eylemler nesne olarak bir ad 6begi alir. Ancak, bu gegissiz
eylemler iki gruba ayrilmaktadir. Birinci gruptaki eylemler, yalnizca eylem ile
parca arasina nesne alir. ikinci gruptaki eylemler ise nesneyi yalmzca parcadan
sonra alir. Iki grupta da parcamin konumu sabit oldugu icin yer degistiremeyen

parca olarak adlandirilirlar.

Ornegin;
TV commercials sometimes lead people on.
Ozne belirtec gecisli nesne parca

eylem

(Televizyon reklamlar1 bazen insanlar1 yanlis yonlendirir.)

Our team put forth a lot of effort.
Ozne gecisli eylem nesne
ve parca

(Takimimiz ¢ok ¢aba gosterdi.)

(Feare, 1980: 69,70).

Bu calismaya dahil edilen yer degistiremeyen parca ile kullanilan 7 tane
gecisli eylem sunlardir: to do over (birseyi yeniden yapmak), to fill in
(bilgilendirmek), to lead on (yanlis yonlendirmek, kandirmak), to put forth (¢caba
gostermek), to see off (yolcu etmek, ugurlamak), to tell apart (ayrim yapmak,

aradaki farki ayirtedebilmek), to tie down (kisitlamak).
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2.3 Daha Once Yapilmis Cahsmalar

Daha onceki yillarda hazirlanmis olan Yiiksek Lisans ve Doktora tezleri
tizerine Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi Elektronik Tez Arsivinde
yapilan arastirma neticesinde, Coklu Zeka Kurami {izerine yapilmis olan cok sayida
calisma tespit edilmistir. Orta 6gretim kurumlarinda yapilmis olan Coklu Zeka
Kuraminin uygulandigi arastirmalarin genellikle Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler,
Matematik, Fizik ve Tarih dersleri iizerine yogunlagsmis oldugu tespit edilmistir.
Ancak, sayis1 sinirli olsa da Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretildigi dil dersleri
izerine yapilmis olan ¢alismalar da vardir.

Mehmet Kiirsat Hamurlu’nun Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiistinde 2007 yilinda hazirlamis oldugu ‘Coklu Zeka Kuramina Gore
Gelistirilen Egitim Durumlarimin Yabanci Dil Agirlikli Lise 9. Simif Ogrencilerinin
Ingilizce Dersindeki Basarilarina ve Derse Iliskin Tutumlarina Etkisi’ baslhikli
Yiiksek Lisans tezinde, mevcudu 30’ar 6grenci olan bir deney grubu ve bir kontrol
grubu ile arastirma yiiriitilmiistiir. Kontrol grubunda dersler geleneksel yabanci
dil 6gretim yontem ve teknikleriyle islenirken, deney grubundaki dersler ise Coklu
Zeka Kuramu ilkelerine gore islenmistir. Kontrol ve deney gruplarina uygulama
oncesinde ve sonrasinda basari testi ve tutum Olgegi uygulanmustir. 5 hafta siiren
calisma sonucunda elde edilen veriler SPSS programi kullamilarak
degerlendirilmistir. Bu arastirmada ‘Coklu Zeka Kuramina gore gelistirilen egitim

durumlarinin dgrencilerin Ingilizce dersindeki basarilarini arttirdig1 ve derse iliskin
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tutumlarinda olumlu yonde degisiklikler yarattifinin goriildii§ii’ sonucuna
ulasilmustir.

Anadolu Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Programi 6grencileriyle 2007
yilinda Recep Kayael’in hazirlamis oldugu ‘Ogretmen Adaylari Ingilizce Parcali
Fiilleri Kullanmaktan Kacimyorlar m1’ bashikli Yiiksek Lisans tezinde, Ingilizce
Ogretmenligi Programinda okuyan 400 ogrenci ile University at Buffalo
S.UN.Y./U.S.A.de 6grenim goren, ana dili Ingilizce olan 15 6grenciden veri
toplanmustir. Veri toplama siirecinde, “British National Corpus” tan kullanilma
frekanslarina gore secilen parcali fiiller, Tiirk ogrencilerin Ingilizce ©grenim
siirecleri  boyunca kullandiklar1  kaynaklarda bulunan parcali fiillerle
karsilastirilmistir. Ortak olarak secilen 20 parcali fiil veri toplama amaciyla
3 farkli test icerisinde kullanilmistir. Tiirk 6grencilere oncelikle ¢oktan se¢cmeli
test sorular1 verilip parcali fiilleri taniyarak tercih edip etmedikleri Olc¢iilmiistiir.
Ikinci olarak verilen bosluk doldurma testinde ise, dgrencilerin pargal fiilleri
kullanip kullanmadiklart tespit edilmistir. Son olarak verilen c¢eviri testinde ise,
arastirmada secilen parcali fiillerin anlamlarinin 6grenciler tarafindan bilinip
bilinmedigi 6l¢iilmiistiir. Ana dili Ingilizce olan katilimcilara da ¢oktan secmeli ve
bosluk doldurma testleri ayn1 amacgla verilmistir. Testlerden elde edilen veriler
birbirleriyle ve gruplar arasinda karsilastinldiginda, Ingilizce Ogretmenligi
Programinda okuyan oOgretmen adaylarmin parcali fiilleri kullanmaktan
kacinmadiklar: tespit edilmistir. Okuduklar1 siniflara gore degerlendirildiklerinde,

parcal: fiilleri kullanmalar acisindan gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu tespit
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edilmistir. Ingilizce Ogretmenligi Programinda okuyan &gretmen adaylar1 ¢oktan
secmeli testte, bosluk doldurma testine gore daha fazla parcal fiil kullanmigtir. Bu
arastirmanin sonucunda ulasilan sonug¢ ‘coktan se¢meli test sirasinda 6grencilerin
parcali fiilleri tanimasinin yeterli oldugu, ancak bosluk doldurma testi sirasinda
herhangi bir secenek olmamasi nedeniyle Ogrencilerin hedeflenen yapiy1
kullanmalar1 gerektigi, bunun da ogrencilerin coktan se¢cmeli ve bosluk doldurma
testlerindeki basarilar1 arasinda Onemli bir farka yol actigi’ seklinde ortaya
konmustur.

Miimin Sen’in 2006 yilinda Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde
hazirlamis oldugu ‘Coklu Zeka Kuramma Gore Yapilan Ingilizce Derslerinin
Ogrencilerin Giidiilenmesi, Benlik Saygisi, Ozgiiveni ve Coklu Zekalar1 Uzerine
Etkisi’ baslikli Yiiksek Lisans tezinde, Baskent Universitesi Hazirlik Boliimiinde
okuyan 34 o6grenciden veri toplanmistir. Uygulamanin Oncesinde ve sonrasinda
ogrencilere Resimli Teele Coklu Zeka Envanteri TIMI ve Alternatif Ogrenme
Envanteri (Alternative Learning Program) verilmistir. Uygulanan 0n-test ve son-test
t-testi ile incelenmistir. Uygulama 8 hafta ile sinirlandirilmistir. Bu arastirmanin
neticesinde varilan sonuclar ‘6zellikle i¢sel ve digsal giidiillenme, 6z yeterlilik,
ogrenmede siireklilik ve 1srar, benlik saygisi alanlarinda Coklu Zeka Kuraminin
ogrenciler iizerinde etkili oldugu ve anlamli farklar olugsmasina yol actigi, ancak
basarim hedefleri, 6grenme hedefleri ve kendi 6grenme siirecini planlama becerileri

tizerinde 8 haftalik bir siirecte anlamli bir farka yol a¢gmadigi, ayni zamanda

-29 .



ogrencilerin coklu zekalarinda da bedensel-duyudevinimsel zeka disinda anlamli
degisiklikler olmadigini’ ortaya koymustur.

Erin¢ Oran’in 2006 yilinda Mugla Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde
hazirlamis oldugu ‘Coklu Zeka Teorisi Uygulanan Bir Yabanci Dil Sinifinda
Ogrencilerin Egitim Ortami Algilar1® bashikli Yiiksek Lisans tezinde, Coklu Zeka
Kurami uygulanan bir Ingilizce simifinda ogrencilerin egitim ortamina yonelik
O0grenme, 6gretmen, sinif ortami, sosyal 6zkavram ve akademik 6zkavram algilari
arastirllmustir. Ilkdgretim 7. simf 6grencilerinden olusturulan bir deney grubu, bir
de kontrol grubu olmak iizere iki sinifta bes hafta siire ile ‘used to-ge¢mis zamanda
aligkanliklar ifade etme’ konusu ¢alisilmistir. Dersler, deney grubunda Coklu Zeka
Kuramina dayanarak gelistirilen etkinliklerle, kontrol grubunda ise geleneksel
yontemlerle islenmistir. Dundee Ready Education Environment Measure
(DUNDEE) anketi her iki gruba On-test ve son-test olmak {izere iki kez
uygulamistir. Bunun yaninda tiim 6grencilerden bu uygulamaya yonelik duygu ve
diistincelerini kendi ciimleleriyle ifade etmeleri istenmistir. Arastirmada ‘deney
grubu ve kontrol grubu arasinda 6grenme algisi, 6gretmen algisi, sinif ortami algisi
ve sosyal Ozkavram algisi agisindan Onemli bir fark bulunmadigi, ancak deney
grubundaki ogrencileri akademik 6z kavram algisinda onemli bir artis oldugu, bu
ogrencilerin uygulamaya yonelik olumlu tutumlar gelistirdikleri, bu sayede Coklu
Zeka Kuramma dayanan bir yaklasimm, oOgrencilerin kendilerini Ingilizce
ogrenirken akademik anlamda daha basarili algilamalarima yol acabilecegi’

sonuglarina ulagilmistir.
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Sema Pekderin’in 2006 yilinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisiinde hazirlamis oldugu ‘Ilkogretim Birinci Kademe Siniflarinda
Coklu Zeka Etkinliklerinin Sozciik Ogrenimindeki Etkililigi’ baslikli yiiksek Lisans
tezinde arastirma icin bir kontrol grubu ve bir deney grubu olarak iki sinif se¢ildigi
belirtilmistir. Arastirma Oncesinde deneklere On-test uygulanmis ve arastirmada
kullanilacak olan sozciikleri 6grencilerin bilmedikleri tespit edilmistir. Arastirma
icin ‘viicudun bolimleri’, ‘ev’ ve ‘aile bireyleri’ ile ilgili 30 sozciik secildigi,
mevcut siniflar {izerinde ve yabanci dil miifredatinda hicbir degisiklik yapilmadigi
belirtilmistir. Son-test 1, 6grencilerin sozciikk 6grenmedeki basarilarin1 6lgmek igin
haftalik uygulama bitiminde, dersin son bes dakikasinda verilmis, ayni test Son-test
2 olarak, bir ay sonra uygulanmistir. Arastirmada ‘coklu zekaya dayali etkinliklerin
deney grubundaki ogrencilerin sozciik Ogrenmelerinde ve uzun siireli akilda
tutmalarinda olumlu etkisi oldugu’ sonucuna ulagilmstir.

Onceki yillarda hazirlanmis olan tezler incelendiginde ilkogretim, lise ve
tiniversitelerin hazirhk smiflarinda Coklu Zeka Kuraminin sozciik Ogretimine,
egitim ortami algilarina, yazma performansina, Ingilizce basarisina ve 6grenilen
bilgilerin kaliciligina etkisi konularinda ¢alismalar bulunmaktadir. Ayrica 6 yas
grubu c¢ocuklarla da ¢esitli calismalar yapilmistir. Ancak Ingilizcedeki ©beksi
eylemlerin 6gretimi lizerine yapilmis bir ¢calisma bulunmamaktadir.

Coklu Zeka Kuramimi konu alan tezlerin sonuglar1 incelendiginde, olumlu
sonuglara ulasildigl ve dgrencilerin basar1 algilamalarinda, sozciik 6grenmelerinde

olumlu etkileri oldugu 6ne siirtilmiistiir.
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IILI. BOLUM
YONTEM
3.1 Evren ve Orneklem

Bu calisma A.U. Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Ingiliz Dili ve Edebiyati
Anabilim Dali ile Amerikan Kiiltiiri ve Edebiyati birinci sinif 6grencileri ile
sinirhidir. Ogrenciler iiniversiteye yabanci dil siavi ile girmis, liselerin yabanci dil
Ogretimi veren siniflarindan mezun olmus, boliime gelmeden 6nce ortalama dort yil
yabanci dil olarak Ingilizce ogretimi almus, iist-orta seviyede Ingilizce bilen
ogrencilerdir.

Bu calismadaki uygulamalar 2007-2008 6gretim yil1 bahar yariyilinda birinci
sinif Ingilizce derslerinde 8 hafta siiresince, haftada 1 giin 2 saat, toplam 16 saat
olarak yapilmistir. Dersler, 40 dakikalik iki ders, yani toplam 80 dakika olarak, ara
verilmeden yapilmistir. Derslere ara verilmemesinin nedeni sudur: Simif kalabalik
oldugu icin, verilen 10 dakikalik ders arasinda Ogrencilerin smifi bosaltip, sonra
sinifa zamaninda girmeleri ve yerlesmeleri miimkiin olmamaktadir. Bu da ikinci
dersin siiresinden kayba sebep olmaktadir.

Ogrencilerin uygulanan on-test, son-test ve obeksi eylemleri verilen durum
baglam i¢inde tiimce olusturarak kullanma sinavlarinin iigiine de girmis olmalari ve
derslere devam etmis olmalar1 beklenmistir. Bu durumda, testlerden herhangi bir
tanesine girmeyen ya da derslerde devamsizligi olan 6grenciler degerlendirmeye
alinmamustir. Boylece 12si erkek, 57si kiz olmak iizere, toplam 69 6grenciden elde

edilen veriler degerlendirmeye alinmustir.
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3.2 Uygulama Yontemi
Bu arastirmada sirasiyla Yetiskinler icin Coklu Zeka Envanteri, On-test,
Baglam Icinde Tiimce Olusturma Sinavi, Son-test ve Journal (Giinliik Yazma)

uygulamalar1 yapilmistir.

3.2.1 Yetiskinler Icin Coklu Zeka Envanteri

Bu calismada Thomas Armstrong’un gelistirdigi Yetiskinler Icin Coklu Zeka
Envanteri kullanilmistir  (Armstrong,1994:13-16). Bireylerin coklu zekalari
belirlemek i¢in ¢ok sayida anket ve envanter bulunmaktadir. Ancak Armstrong’un
gelistirmis oldugu bu calisma daha once de baska calismalarda kullanilmistir.
Ornegin, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi dordiincii simif
ogrencileri ile 6grencilerin coklu zekalarimi belirlemek amaciyla yaptigir ¢alismada
Pasa Tevfik Cephe, Thomas Armstrong’un Yetiskinler Icin Coklu Zeka Envanterini
kullanmistir. Bu c¢alismanin neticesinde ulastigi sonuglar, Ingilizce Ogretmenligi
boliimiinde okuyan Ogrencilerin sirasiyla Miizikal-Ritmik Zekaya, Sosyal-
Bireyleraras1 Zekaya, Mantiksal-Matematiksel Zekaya, Bedensel-Duyudevinimsel
Zekaya, Ozedoniik-Bireysel Zekaya ve Sozel-Dilsel Zekaya sahip olduklarim
gostermektedir. Ingilizce Ogretmenligi boliimiinde okuyan 6grencilerden toplanan
verilerden elde edilen sonuglar, bu 6grencilerin Gorsel-Uzamsal zekalarinin en diisiik
diizeyde sahip olduklar1 zeka tiiri oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin coklu zekalarini belirlemek amaciyla Ankara Universitesi Dil ve

Tarih-Cografya Fakiiltesi Ingiliz Dili ve Edebiyati ile Amerikan Kiiltiirii ve

-33 -



Edebiyat1 Anabilim Dallar1 birinci simf dgrencileriyle uygulanan Yetiskinler Icin
Coklu Zeka Envanterine 80 6grenci katilmistir. Yedi farkli zeka tiirii icinde hangi
zeka tiirlerinin ne kadar kuvvetli oldugunu belirlemek amaciyla uygulanan bu
envanterde yedi soru grubu vardir. Ogrencilerden her soru grubunda kendilerine
uygun gelen tiimcenin yanina dogrulama isareti (v ) koymalar1 ve o bdliimde
isaretledikleri tiimce sayisini altta verilen toplam boliimiine yazmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin ifadeleri daha rahat isaretlemesi ve isaretleyecekleri ifadelerin gizli
kalmasini saglamak amaciyla, 6grencilerden kagidin iizerine kimlikleri ile ilgili
herhangi bir bilgi yazmamalari istenmistir. Bu nedenle, envanterin sonuglarini kiz
ve erkek Ogrenciler olarak ayr1 ayr1 degerlendirmek miimkiin olmamistir.

Yetiskinler Icin Coklu Zeka Envanterinin sonuclar1 Sonug boliimiinde aciklanmustir.

3.2.2 On-Test

On-test bes boliimden olusmaktadir ve toplam 37 Sbeksi eylem sorulmustur
(Ek.2). Birinci bolim ¢oktan se¢meli 8 sorudan olugsmustur. Bu boliimde parga ile
birlikte kullanilan gegissiz 6beksi eylemler sorulmustur. Ikinci béliimde bir eylem
ve bir ilgecten olusan, ilgecle birlikte kullanilan gecissiz ©Obeksi eylemler
sorulmustur. Bu boliimde 7 soru vardir. Eylemler ve ilgecgler karisik olarak liste
halinde verilmis, 68rencilerin bu listeden eylem ve ilgeci eslestirip, dogru dbeksi
eylemi ciimlede birakilan bosluga yazmalar istenmistir. Listede verilen eylem
sayist kullanmalar1 gereken eylem sayisindan fazladir. Bu sayede Ogrencinin

anlamim bildigi obeksi eylemleri listeden ayirdiktan sonra, geri kalanlar1 tahmin
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yoluyla bulmasi Onlenmistir. Bu kisimda 6grencinin hangi ©beksi eylemi
kullanacagini, sadece baglamdan ve kullanilan sézciiklerden anlamasi beklenmistir.
Uciincii, dordiincii ve besinci boliimlerde ise tiimce icinde alti ¢izilmis ve egik
olarak yazilmis sozciikler yerine, ayni anlama gelen bir 6beksi eylemi kullanarak
tiimceyi yeniden yazmalari istenmistir. Eylemler ve ilgecler daha 6nce oldugu gibi
karigik olarak liste halinde verilmis, 6grencilerin bu listeden eylem, ilge¢ ve parcay1
birlestirmeleri beklenmistir. Uciincii boliimde bir eylem ile bir parca ve bir ilgecten
olusan gecissiz Obeksi eylemler sorulmustur. Bu boliimde 7 soru bulunmaktadir.
Dordiincii boliimde ise yer degistirebilir parca ile birlikte kullanilan gecisli obeksi
eylemler sorulmustur. Bu boliimde 8 soru bulunmaktadir. Besinci boliimde yer
degistiremeyen parca ile birlikte kullanilan ge¢isli obeksi eylemler sorulmustur. Bu
boliimde 6 soru bulunmaktadir.

On-testte bulunan 37 sorunun 8 tanesi ¢oktan segmeli, 29 tanesi yazili olarak

cevap verilmesi gereken sorulardir.

3.2.3 Baglam I¢inde Tiimce Olusturma Smaw

Ogrencilerin 6beksi eylemleri yabanci dilin iiretimi asamasinda kullanip
kullanamadiklarimi tespit etmek amaciyla baglam icinde tiimce olusturmalari igin
yazili bir sinav yapilmistir (Ek3). Bu sinavda 6grencilere obeksi eylemler listesi ile
altt ayr1 durum verilmistir. Tahtaya bu durumlarla ilgili resimler asilmistir. Her bir
resim / durum igin;

- ‘Daha dnce ne olmus olabilir?’,
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- ‘Su anda ne oluyor?’,

- ‘Daha sonra ne olabilir?’ sorularina cevap verecek sekilde 5 ile 8 arasinda
tiimce yazmalar1 ve cevaplarinda obeksi eylemler listesinden en az 20 tanesini
kullanmalar1 istenmistir.

Bu sayede, 0grencilerin 6beksi eylemleri kullanabilecekleri uygun durumlari
belirlemeleri ve yazacaklar1 5 ile 8 tiimceden olusan kisa metinlerde ©Obeksi
eylemleri dogru kullanmalar1 beklenmistir.

Yazilan kisa metinlerin degerlendirilmesinde ogrencilerin yaptiklart zaman,
eylem c¢ekimi, isim-fiill ve mastar kullanimi, belirli ve belgisiz tanimlik
kullammindaki yanhslar gibi dilbilgisi yanhslari dikkate almmamstir. Obeksi
eylemlerin, belli bir baglam icinde, dilbilgisi kurallarina uygun olarak ve dogru
anlami ifade edecek sekilde kullanilmasi kosulu aranmistir. Ornegin, *‘They went
train station to see their son off,” tiimcesinde (to go) gitmek eylemiyle birlikte
kullanilmas1 gereken -e-, -ye- anlamina gelen (to) ilgeci eksiktir. Ayrica tren
istasyonu (train station) sozciiklerinin oniinde kullanilmasi gereken -the- tanimlig
eksiktir. Bu tiimcenin dilbilgisel sekli ‘They went to the train station to see their son
off’ olmaliydi. Ancak, ugurlamak, yolcu etmek anlamindaki ‘to see off” Obeksi
eylemi dogru dilbilgisel yapr ile dogru baglamda kullanildig1 i¢in Ogrencinin
yapmis oldugu diger yanlislar dikkate almmamistir. Ogrencinin 6beksi eylemi

kullandig1 tiimce, kullandig1 baglam ve dogru yap1 nedeniyle dogru kabul edilmistir.
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3.2.4 Son-test

Bu ¢alismanin sonunda uygulanmis olan son-test, her bir 6beksi eylem i¢in bir
sorudan, yani toplam 37 sorudan olusan, 4 secenekli coktan se¢meli bir testtir (Ek4).
Ogrencilerin ciimle i¢cinde bos birakilan yer icin, dogru beksi eylemi seceneklerden
belirleyip isaretlemesi gerekmektedir. Sorularin tamaminda Obeksi eylem
sorulmustur; ilgec ya da pargalar tek baslarina sorulmamistir. Yapilan son-test ile
Coklu Zeka Kurami kapsaminda hazirlanmis olan simif i¢i etkinliklerin
uygulanmasindan sonra Ogrencilerin dili tanmima sinavinda ne kadar basari

saglayabildikleri belirlenecektir.

3.2.5 Journal

Arastirmanin basinda Ogrencilerden giinliik tutma calismasi icin kiigiik bir
defter getirmeleri istenmistir. Her dersin son 5 dakikasinda 6grencilerin dersle ilgili
diisiincelerini yazmalar1 beklenmistir. Yazdiklar: giinliiklerde, derste yapilan ¢esitli
etkinlikler, kendi gelisimleri, Ogrenirken Kkarsilastiklar1 zorluklar ya da
kolayliklardan bahsetmeleri beklenmistir. Ogrencilerin defterlerinden ilgili sayfalar

Ek-12, Ek-13, Ek-14, Ek-15’te verilmistir.

3.3 Veri Analiz Yontemleri
Bu calismada elde edilecek veriler su sekilde analiz edilmistir:
Coklu Zeka Kurami kapsaminda uygulamis olan etkinlikler Oncesinde

ogrencilerin sahip olduklar1 zeka tiirlerini belirlemek i¢in Yetigkinler i¢in Coklu
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Zeka Envanteri (Armstrong,1994: 13-16) uygulanmistir. Ogrenciler her bir zeka
tiirii icin kendilerine uygun gelen ifadeyi isaretlemis ve altta verilen bosluga
yazmistir. Ogrencilerin isaretlemis olduklari ifade sayilar1 her bir zeka tiirii icin
sayllmis, toplanmis ve tablo haline getirilmistir.

Ogrencilerin uygulamaya konu olan obeksi eylemleri bilip bilmediklerini
tespit etmek i¢in yapilan On-testte, ka¢ 68rencinin toplam 37 sorudan kag tanesine
dogru cevap verdigi sayilmis, sonuglar bir tablo halinde sayisal olarak sunulmustur.

Smnif ici etkinliklerin uygulanmasindan sonra Ogrencilerin kazanimlarinin
tespit edilmesi amaciyla baglam icinde tiimce olusturma sinavi yapilmistir. Bu sinav
yazili bir smavdir. Analizlerde 6grencilerin tiimce kurarken yaptiklar1 diger
yanlhiglar dikkate alinmamis, ©beksi eylemleri dogru baglam icinde ve dogru
dilbilgisi yapisiyla kullanmis olmalar1 temel alimmistir. Ogrencilerin dogru olarak
ve yanlis olarak kullanmis olduklar1 6beksi eylemler sayilmistir. Elde edilen veriler
her bir obeksi eylem grubu icin dogru cevaplarin ve yanlis cevaplarin sayisini
gosteren tablolar halinde sunulmustur. Her 6beksi eylem grubu i¢in verilen toplam
cevap, ayni Obeksi eylem grubu icin verilmis olan dogru cevap sayisiyla
oranlanmistir. Boylece Obeksi eylem gruplarinin dogru kullanim sayilar1 yiizde
cinsinden tespit edilmistir.

Giinliik yazma etkinligi icin 6grencilerin derslerin sonunda yazdiklar1 notlar
toplanip, okunmustur. Bu sayede sunif ici etkinlikler ve dersin islenisine yonelik

ogrencilerin genel kanilari tespit edilmistir.
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Coktan secmeli olarak hazirlanan son-testin sonuglari sayisal olarak alinmstir.
Ogrencilerin verdikleri dogru cevaplar sayilmis, durum tespiti yapilmistir. On-test,
dili tiretme sinavi olan baglam icinde tiimce yazma sinavi ile dili tanima sinavi olan

coktan se¢meli son-test sonuclari karsilastirilmastir.

3.4 Coklu Zeka Kuramn Kapsaminda Kullamlmis Olan Simif i¢i Etkinlikler

Coklu Zeka Kurami, egitimle ilgili olduk¢ca o©nemli unsurlar1 iginde
baridirmaktadir. Armstrong Multiple Intelligences in the Classrom isimli kitabinda
bu ozellikleri biraraya getirip dort ana madde olarak su sekilde harmanlamistir
(Christison, 2005: 7):

1. Her birey sekiz zeka tiiriiniin hepsine sahiptir. Bu sekiz zeka tiirii her
bireyde benzersiz sekilde birlikte calisir. Baz1 bireylerde, zeka tiirlerinin tamaminda
ya da ¢cogunlugunda yiiksek diizeyde islev goriiliirken, sayis1 pek az olmakla birlikte
bazi bireylerde de en temel zeka unsurlar1 bile yoktur. Cogu insan bu iki u¢ arasinda
bir yerde bulunur, yani bazi zeka tiirleri ¢cok gelismistir, bazilar1 orta derecede
gelismistir, bir ya da iki zeka tiirii ise hi¢ gelismemistir.

2. Zeka gelistirilebilir. Coklu Zeka Kurami eger uygun tesvik ve Ogretim
saglanirsa, bireylerin sekiz zeka tiiriiniin hepsini de oldukc¢a yiiksek bir diizeye
kadar gelistirme kapasitesine sahip oldugunu 6ne siirmektedir.

3. Zekalar birbirleriyle karmasik bir sekilde calisir. Hi¢ bir zeka tiirii yalniz
basina varolamaz. Zekalarin her biri daima birbiriyle etkilesim icindedir. Ornegin,

yemek pisirmek i¢in bile kisinin yemek tarifini okumasi gerekir (sozel-dilsel zeka),
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belki iki Olcli malzeme kullanmasi gerekir ( mantiksal-matematiksel zeka), ve
yemek pisirdigi diger kisleri (bireylerarasi zeka) ya da kendisini (bireysel zeka)
memnun edecek bir menii hazirlamasi gerekir.

4. Zeki olmanin bir cok yolu vardir. Bireyin zeki olarak nitelendirilebilmesi
icin standard olarak belirlenmis 6zellikler yoktur.

Bu unsurlar1 goz Oniinde bulundurarak, yedi zeka tiiriinii de kapsayacak
sekilde hazirlanmis olan etkinlikler, Armstong’un (1994) Multiple Intelligences in
the Classroom adli kitabindaki Coklu Zeka etkinlikleri temel alarak hazirlanmstir.

Ayrica, 6beksi eylemlerin belli bir baglam icinde, farkli resim ve durum
baglaminda birbirini takip edecek sekilde kisa metinlerin/hikayelerin yazilarak
ogretilmesi, Ogrencilerin 6grenmesini kolaylagtiracaktir. Bu nedenle etkinlikler
hazirlanirken Peter Dainty’nin (1995) Phrasal Verbs in Context, Malcolm
Goodale’in (1993) Phrasal Verbs Workbook, Jake Allsop’un (1990) Test Your
Phrasal Verbs ve Donard Britton ve Gwendolyn Dellar’in (1995) Using Phrasal

Verbs adl1 eserlerindeki alistirmalar da temel alinmugtir.

3.4.1 Resim ile calisma etkinligi:

Resim ile ¢alisma etkinligi, verilen resimdeki durumu hayal etme, resimdeki
kisiler arasinda mantikli bir iliski kurma ve buna gore bir baglam olusturma
calismast oldugu icin Ogrencinin gorsel-uzamsal zekasini, mantiksal-matematiksel

zekasini ve sozel-dilsel zekasini calistirmaya yonelik bir etkinliktir.
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S6z alan 6grenciler resmi ve durumu betimler. Ogrencilerin betimlemelerine
gore, 6gretmen obeksi eylemleri kullanarak cevaplari tekrar eder. Ornegin;

Ogrenci ‘They are probably a mother, a father and a son. They might be at the
train station. The parents must be unhappy because the son is leaving for another
city to study in a university. He wants to be successful and have a well paid job, so
he wants to go to university’, seklinde bir betimleme yapabilir. Ogretmen de
ogrencinin soyledigi tiimceyi 6beksi eylemi kullanarak tekrar eder. Ozellikle 6beksi
eylemi vurgular ve tiimceyi tahtaya yazar.

Ogretmen ‘He wants to get ahead in life, therefore he wants to have a

university education.’ seklinde tiimceyi tekrar edebilir.

3.4.2. Grup Cahismasi:

Ogrencilere yeni bir resim dagitilir. Ogrenciler ikili ya da dortlii gruplar
olusturarak, bu yeni resim icin tahtada yazan obeksi eylemleri kullanarak yeni bir
baglam olusturur. Kisa bir metin ya da karsilikli konusma olarak hazirlanan bu
calisma, smifa Ogretmen tarafindan getirilmis olan bir kasete kaydedilir ve
ogrenciler kendi seslerini tekrar dinler. Boyle bir grup calismas: ile &grencinin
sozel-dilsel zekasini, gorsel-uzamsal zekasini, sosyal-bireylerarasi zekasini ve

miizikal-ritmik zekasini kullanmasi saglanacaktir.
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3.4.3. Akran hatalarim diizeltme ve akran égretimi etkinligi:

Ogrenciler yazdiklari metinleri diger arkadaslariyla degisir. Sira
arkadaslarinin  yapmis olduklari, dilbilgisi yapilarinda, ©beksi eylemlerim
kullaniminda ve yazimdaki olas1 yanliglar1 diizeltir ve yapilan yanliglar iizerinde
konusurlar. Birbirlerine dogru kullanim hakkinda acgiklama yaparlar. Bu etkinlik
ogrencilerin  sozel-dilsel zekasini, mantiksal-matematiksel zekasini, sosyal-

bireylerarasi zekasin1 kullanmasini saglayacaktir.

3.4.4. Kendi yasam ile iliskilendirme etkinligi:

Tahtaya sorular yazilir. Ogrencilerin  herbiri, kendi yasamlarinda
karsilagtiklar1 durumlar1 6beksi eylemleri kullanarak yazar. Bu bir pekistirme
etkinligidir. Bu sayede, 6grenciler bireysel-6zedoniik zekasini, sozel-dilsel zekasini

ve sosyal-bireylerarasi zekasini kullanabilir.

3.4.5. Yiiksek sesle vurgulu okuma etkinligi:

Ogrenci 6beksi eylemleri kullanarak baglam icinde yazmis oldugu kisa
metni/hikayeyi yiiksek sesle, 6zellikle 6beksi eyleme vurgu yaparak okur. Dinleyen
ogrenciler beksi eylemi duydugu zaman, parmaklarim siklatir, ya da ellerini ¢irpar.
Bu etkinlik, 6grencinin sdzel-dilsel zekasini, sosyal-bireylerarast zekasini, vurgulu
okuma ve Obeksi eylem kullanildiginda parmak siklatmasi ile miizikal-ritmik

zekasini kullanmasim gerektirir.
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3.4.6. Canlandirma:

Ogrenciler, obeksi eylemleri kullanarak olusturduklari metinleri, karsilikli
konusma haline getirirler. Once grup iginde birkag tekrar yaparlar, daha sonra viicut
dilini ve mimiklerini kullanarak sinif arkadaslarinin Oniinde canlandirirlar. Bu
etkinlikte, karsilikli konusmayi ellerindeki kagitlardan okumazlar. Ancak, aldiklari
notlara bakabilirler. Canlandirma etkinligi, 6grencinin dili aktif olarak kullanmasin1
sagladigr i¢in sozel-dilsel zekasini, simif arkadaslariyla birlikte c¢alistigt ve
Ogrencinin karar verme becerisini gelistirdigi i¢in sosyal-bireylerarasi zekasini, sinif

oniinde rol yaptig1 icin bedensel-duyudevinimsel zekasini kullanmasini saglar.

3.4.7. Bulmaca :

Bulmaca etkinliginde 6grenciler ikili gruplar olusturarak, derste islenmis olan
obeksi eylemleri, verilen karmasik harfler arasindan bulup isaretler. Obeksi
eylemler c¢ikarildiktan sonra kalan harfleri sirayla altta verilen kutucuklara yazar.
Kutucuklara yazilmis olan harfler bir tiimce olusturur. Bu tiimcede, o bulmacadaki
Obeksi eylemlerin hangi grup obeksi eylem oldugunu yazmaktadir. Bu etkinlik
ogrencinin sozel-dilsel zekasini, mantiksal-matematiksel zekasini ve sosyal-

bireyleraras1 zekasini kullanmasini saglar.

3.4.8. Anlami tahmin etme:

Obeksi eylemlerin kullamldig: tiimceler fotokopi halinde verilir. Ogrenciler

koyu olarak yazilmis Obeksi eylemlerin kullanildigi baglami ve cevresindeki
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sozciikleri inceleyerek, obeksi eylem i¢in ya es anlamh bir sozciik ya da bir tanim
yazarlar. Bu etkinlik Ogrencinin sozel-dilsel zekasini, mantiksal-matematiksel

zekasini, gorsel-uzamsal zekasini kullanmasini gerektirir.

3.4.9. Tanim ve 6beksi eylem eslestirme:

Obeksi eylemler liste olarak verilir. Tiimce icinde 6beksi eylemin yazilmasi
gereken yere, alt1 ¢izili ve italik olarak Sbeksi eylemin tanimi yazilir. Ogrenci
tanim1 ve Obeksi eylemi eslestirir. Bu etkinlik 68rencinin sozel-dilsel zekasini ve

mantiksal-matematiksel zekasini kullanmasini saglar.

3.4.10. Yazih soru cevap calismasi:

Tahtaya Ogrencinin kendi yasamimi goz Oniine alarak cevaplayabilecegi
sorular yazilir. Ogrenciler ©beksi eylemleri kullanarak resim calismasinda
tartisilmis olan benzer durumlar ile kendi yasamlarim iligkilendirip sorulara yazili
olarak cevap verir. Bu etkinlik Ogrencinin sozel-dilsel zekasim1 ve 06zedoniik-

bireysel zekasin1 kullanmasini saglar.

3.4.11. Tekrar sayfalar

Yazili ve sozlii etkinlikler tamamlandiktan sonra, hazirlanmis olan tekrar
sayfalar1 Ogrencilere dagitilir. Bu tekrar sayfalarinda derste islenmis Obeksi
eylemler hakkinda 6zet bilgi ve birka¢ 6rnek tiimce verilmektedir. Ogrenciler bu

Ozet bilgi iceren sayfalar1 okur, obeksi eylemlerin dilbilgisel yapilarini inceler. Bu

_44 -



bir pekistirme etkinligidir. Ogrenci anlamakta ya da kullanmakta zorlandig1 6beksi
eylemler iizerinde yaninda oturan arkadasiyla ikili grup olusturarak konusur. Tekrar
sayfalar1 6grencinin dersten sonra evde de tekrar yapmasina imkan saglayacaktir.
Bu etkinlikte, 6grenciler sozel-dilsel zekayi, mantiksal-matematiksel zekayi, sosyal-

bireylerarasi zekay1 ve 6zedoniik-bireysel zekay1 kullanacaktir.

3.5 Ders Plam

Coklu Zeka uygulamalariyla ilgili olarak Onerilen ders plani yoktur. Ancak
geleneksel ders planina alternatif olarak Coklu Zeka Kuramina 6zel temel gelisim
dizisi onerilmistir (Lazear,1991, Richards ve Rodgers, 2001:118 i¢inde).

Bu dizide dort evre vardir:

1. Evre: Zekayr Uyandirma: Ogrencilerin dikkati, bakma, dokunma, tadina
bakma, koklama, gibi farkli duyusal deneyimlerle ¢evrelerindeki nesnelere
ve olaylara yonlendirilir.

2. Evre: Zekay: kuvvetlendirme: Ogrenciler kendi sectikleri nesnelerle ya da
olaylarla zekay1 kuvvetlendirir ve gelistirir. Diger 6grencilerle birlikte bu
nesnelerin ve olaylarin 6zelliklerini tanimlar.

3. Evre: Zeka ile / Zeka icin 6gretme: Zeka calisma kagitlari, kiiciik grup
projeleri ve tartigsma gibi uygulamalarla tiim sinifin dikkatine sunulur.

4. Evre: Zekanin transferi: Ogrenciler onceki ii¢ evre hakkinda fikir

bildirirler ve bunlar1 sinif disindaki diinya ile iliskilendirirler.
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Ders plan1 hazirlanirken yukarida bahsedilen gelisim dizisi dikkate alinmistir.
Ders planinda belirtilen etkinliklerin bir kismi, daha yavas bir ders akis1 s6z konusu

oldugunda yapilmayip, bir sonraki derse aktarilabilir.

3.5.1 Ornek Ders Plam
Dil Becerisi: Dort dil becerisi tiimlesik olarak verilir.
Dilsel Amac: Ilgec ile birlikte kullanilan gecissiz eylemlerin (to go into, to touch on,
to try for, to turn to, to go through, to stick to, to go without) Coklu Zeka Kurami
kapsamindaki sinif ici etkinliklerle 6gretilmesi.
Yas: 18-19
Diizey: Ust-orta diizey Ingilizce bilen Ingiliz Dili ve Edebiyat1 ile Amerikan
Kiiltiirii ve Edebiyati Anabilim Dallar1 birinci sinif 6grencileri.
Ogrenci sayisi: 80 ve iizeri.
Siire: 80 dakika
Arac-Gerec: Tahta, tahta kalemi, etkinlikler icin resimler, fotokopiler.
Hazirbulunusluk: Ogrenciler bir 6nceki derste parca ile birlikte kullanilan gegissiz
eylemler konusunu islemistir.
Uygulanan etkinlikler: Resim ile ¢aligma, grup caligmasi, anlami tahmin etme
etkinligi, tamim ile ©Obeksi eylem eslestirme, yiiksek sesle vurgulu okuma,
canlandirma, sozciik bulmaca, kendi yasamu ile iliskilendirme i¢in yazili soru-cevap,

giinliik tutma, tekrar sayfalari.
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Dersin Islenisi:

Derse giris ve 1sinma: (10 dakika)

1. Ogretmen ogrencileri selamlar ve bir 6nceki hafta islenmis olan konu iizerinde

kisa hatirlatmalar yaparak derse baslar. Ogrencilerin bir dnceki derste islenmis olan

obeksi eylemleri kullanarak cevap vermelerini saglamak i¢in su sorular1 sorabilir:

- “To get ahead in life, what do you have to do? (Hayatta basarili olmak icin ne
yapmaniz gerekir?)

- In your room or dormitory, what stands out the most? (Odanizda ya da yurtta en
cok goze carpan sey nedir?)

- How did your desire to learn English come about? (Ingilizce 6grenme isteginiz
nasil ortaya ¢ikt1?)

- Why is it better to open up if you feel angry? (Eger kizginsaniz, acikca
konusmak neden daha iyidir?)

- If you don’t know the answer to a question which comes up in class, what do
you do? (Eger sinifta sorulan bir sorunun cevabini bilmiyorsaniz, ne yaparsiniz?)

- Why is it impolite to break in when someone is talking? (Bir bagskasi
konusurken, konugsmasini bolmek neden kaba bir davranistir?)

- When a vocabulary word is very difficult, how do you try to catch on? (Yeni bir
sOzciik ¢ok zor ise, nasil anlamaya calisirsiniz?)

(Feare, 1980: 13-14)
2. Ogretmen tahtaya iki yeni resim asar (Ek-7, Ek-8). Resimler icin bir durum

yaratilir. (8-10 dakika)
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3

Ogretmen su sorular1 sorarak 6grencileri yonlendirebilir:

Let’s have a look at these new pictures. Who do you think these people are? Are
the people in picture 1 a family? (Simdi yeni resimlere bakalim. Bu kisiler sizce
kimdir? Resim 1°deki kisiler bir aile mi?)

This is a garage sale? Why do you think they are having a sale? Do they need
extra money? Why? What do they need this extra money for? (Bu bir garaj
satist m1? Neden esyalarimi satiyorlar? Ilave paraya m1 ihtiyaglar1 var? Bu ilave
paraya ne icin ihtiyaclar1 var?)

In the picture you can see a tennis racket right behind the mother’s leg, a
battery car behind the items they have laid and a teddy bear in the little girl’s
hands. Do you think that the little girl will manage without her belongings?
(Resimde annenin bacaginin arkasinda bir tenis raketi, bahceye yigilmis olan
esyalarin arkasinda bir akiilii araba ve kiicliik kizin elinde bir oyuncak ayi
gorebiliyorsunuz. Sizce kiiciik kiz kendisinin olan bu esyalar olmadan idare
edebilecek mi?)

Who do you think, the mother or the father insisted on having a garage sale?
(Sizce kim, anne mi yoksa baba m1 garaj satis1 yapmak icin 1srar etmistir?)

They will have extra space in the garage. What will they do in that extra space?

(Garajda artik ilave bos yer olacak. Bu bos yerde sizce ne yapacaklar?)

. Ogrencilerden gelen cevaplara gore durum yaratilir. Ogretmen ogrencilerin

verdigi cevaplari, bu kez dbeksi eylemleri kullanarak tekrar eder. Olusturulan metni

tahtaya yazar. Obeksi eylemlerin altini ¢izer. (5 dakika)

-48 -



Metin soyle olabilir:

‘These people in the picture 1 are a father, a mother and a daughter. They are
having a garage sale. They need extra money because they have already gone
through most of the money they need to buy a new piano for the little girl. The little
girl will have to go without some of her belongings. Besides, the mother sticks to
her decision that all the useless items in the garage should be sold to make room for
her paintings. She likes to paint pictures and the father likes to build model planes.
(Resim 1’deki kisler baba, anne ve kizlaridir. Garaj satis1 yapiyorlar. Kiigiik kiza
yeni bir piyano almak icin ihtiyaglar1 olan paranin biiyiik kismini harcamislar.
Kiiciik kiz ona ait olan bazi1 esyalar olmaksizin idare etmek zorunda kalacak. Dahast,
annesi de kendi boyadigi tablolarina yer acmak i¢in garajdaki gereksiz esyalarin
satilmas1 gerektigi fikrinden vazgecmiyor. Anne tablo yapmaktan, baba da model
ucak yapmaktan hoslaniyor.)’

4. Ogretmen ikinci resim icin de benzer bir ¢calisma yaptirir. (8-10 dakika)

Su sorular sorularak dgrenciler yonlendirilebilir:

Who are the people in picture 2 and where are they? What are they doing? Are they
discussing a problem in detail? (Resim 2’deki kisiler kimdir ve neredeler? Detayli
olarak bir sey mi tartisiyorlar?)

Who is the man in the front ? Is he the boss? Is he talking briefly about a particular
subject? (Onde oturan adam kimdir? Patron mu? Belirli bir konu hakkinda kisaca

konusuyor mu?)
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What can we say about the young man sitting in front of him? He seems to be
listening attentively. Do you think that he is attempting to get the job? (Onun
oniinde oturan gen¢ adam icin ne soyleyebiliriz? Dikkatle dinliyor gibi goriiniiyor.
Sizce isi almaya calisiyor olabilir mi?)

The others seem frustrated. Do they ask help of the boss or do they want to get

advice from the boss? (Digerleri hayal kirikligina ugramis, yilmis goriiniiyor.

Patronlarindan yardim istemeye ya da tavsiye almaya mi1 gelmisler?)
5. Ogrencilerden gelen cevaplara gore durum yaratilir. Ogretmen ogrencilerin
verdigi cevaplari, bu kez dbeksi eylemleri kullanarak tekrar eder. Olusturulan metni
tahtaya yazar. Obeksi eylemlerin altim cizer. (5 dakika)

Metin soyle olabilir:

‘The people in picture 2 are workmates. They are in the office and they are
probably going into the problem. The man in the front is the boss and he touches on
some important aspects of the problem. The young man is listening to him and he is
probably trying for the job. The others seem frustrated. They turn to the boss to
work out a rational solution. (Resim 2’deki kisiler is arkadagidir. Is yerindeler ve
biiyiik bir olasilikla bir sorunu detaylariyla tartistyorlar. Ondeki adam patron ve
sorunun Onemli yonlerine deginiyor. Gen¢ adam dikkatle dinliyor. Muhtemelen isi
almaya calistyor. Digerleri de bezmis goriiniiyor. Mantikli bir ¢6ziim iiretmek i¢in
icin patrona bagvurmuslar.)’

6. Ogretmen oOgrencileri dortlii gruplara ayirir. Ogrencilere obeksi eylemlerin

anlamim tahmin etme etkinligi i¢in fotokopiler dagitilir (Ek-9). Ogrenciler birinci
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boliimde verilen tiimcedeki Obeksi eylemin anlamini tahmin ederler ve verilen
bosluga yazarlar. Gruplara cevaplarin1 okumalar1 i¢in s6z verilir (6-8 dakika).

7. Ogretmen Obeksi eylemler ile tanimlari eslestirme etkinligi icin fotokopiler
dagitir (Ek-10). Tiimce icinde egik olarak yazilmis ve alti ¢izilmis sozciiklerin
yerine gelebilecek olan uygun Obeksi eylemi belirler, dilbilgisi kurallarina dikkat
ederek tiimceyi tekrar yazar. Gruplara cevaplarini okumalari i¢in s6z verilir (6-8
dakika).

Obeksi eylemlerin anlamini tahmin etme etkinligi ve obeksi eylemler ile
tanimlart eslestirme etkinligi, bir Onceki etkinlikte yazilmis olan metinlerde
kullanilmis olan 6beksi eylemlerin pekistirilmesini saglayacaktir.

8. Ogrenciler dortlii gruplara ayrilir. Ogrencilere yeni bir resim dagitilir. Ogrenciler
bu resimle ilgili yeni bir durum yaratir. Obeksi eylemleri kullanarak bir metin
hazirlar ve bu metne uygun, resimdeki kisileri canlandiracak sekilde bir karsilikli
konusma hazirlar. Ogretmen gruplarin arasinda dolasir. Varsa sorulari yanitlar.
Ogrenciler once kendi aralarinda prova yaparlar. Sonra istekli olan bir ya da iki
grup smifin Oniinde yazdiklar1 karsilikli konusmayi canlandirir. Obeksi eylem
gectiginde diger Ogrenciler parmaklarint siklatir. Metinleri kagittan okumazlar.
Ancak, aldiklar1 notlara bakabilirler (10-15 dakika).

9. Tahtaya sorular yazilir. Ogrenciler kendi yasamlariyla baglanti kurarak bu
sorulart cevaplar. Bu sorular sunlar olabilir:

- Do you prefer to touch on your problems or do you prefer to really go into them

when you are talking with your friends? Why? (Arkadaslarinizla konusurken
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kendi sorunlariniza kisaca deginmeyi mi yoksa detayli olarak incelemeyi mi
tercih edersiniz? Neden?)
- When was the last time you tried for something but you failed? (En son ne
zaman bir seyi elde etmek i¢in caba gosterdiniz ve basarisiz oldunuz?)
- Whom do you turn to when you have a problem? (Bir sorununuz oldugunda
kimin tavsiyesine bagvurursunuz?)
- Do you go through money quickly or slowly? Why? (Paray1 ¢abucak mi1 yoksa
yavas yavas mi1 harcayip tiiketirsiniz?)
- Do you stick to your plans or do you often let them fall through? (Planlariniza
sadik kalir misiniz yoksa bu planlarin basarisiz olmasina izin verir misiniz?)
- If you were poor, what would you have to go without? (Fakir olsaniz, nelerden
yoksun olmak durumunda kalirdiniz?)
(Feare, 1980:25-26)
Ogrenciler bu sorular1 yazili olarak cevaplar. Istekli olanlar cevaplarmi
okuyabilir. (8-10 dakika)
10. Ogrencilere bulmaca etkinligi dagitilir (Ek-5). Ogrenciler verilen 6beksi
eylemleri bulup daire i¢ine alir. Kalan harfleri de altta verilen kutucuklara yazar.
Bitiren 6grenciler yanlarindaki arkadaslariyla kagitlarini kontrol eder. (8-10 dakika)
11. Ogrenciler dersin son 5 dakikasinda giinliik tuttuklarn kiiciik defterlerine o
giinkii derste yapilan etkinlikler ve kisisel gelismleri hakkinda diisiincelerini yazar.

Ogretmen defterleri bir sonraki derste geri vermek iizere toplar.
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12. Ogrencilere, evde gozden gecirmeleri icin tekrar sayfas1 (Ek-11) dagitilir ve bir

sonraki derste goriismek iizere iyi dileklerle ders bitirilir.

3.6 Uygulamada Karsilasilan Zorluklar

Bu ¢alisma yalnizca bir tek gruba uygulanmustir. Derslik ve ders saatlerindeki
elverissizlik nedeniyle kontrol grubu olusturulamamistir. Bu nedenle, c¢alisma
sirasinda karsilasilan zorluklar, agirlikli olarak kalabalik sinif mevcudu ile ilgilidir.

Tek bir simif i¢inde 84 Ogrencinin bulunmasi, etkinliklerin uygulanmasi
sirasinda, ©zellikle verilen durum hakkinda grup olarak hazirladiklart karsilikli
konusmay1 viicut dilini ve mimiklerini de kullanarak gercek¢i canlandirma
yaptiklar1 sirada, zaman zaman sinif i¢inde sesin oldukga yilikselmesine yol agmustir.
Bu durum, 6grencilerin dikkatini toplamasini ve dersin islenisini zorlastirmistir.

Bunun yani sira, Ogrenciler genellikle, her zaman birlikte oturduklar
arkadaslariyla grup calismasi yapmislardir. Farkli 6grencilerden grup olusturmak,
ogrencilerin yerini degistirmeyi gerektirmektedir. Ancak, kalabalik bir sinifta yer
degistirmek ve yeni grup olusturmak zaman kaybina ve dikkatin dagilmasina neden
olmaktadir. Bu nedenle 6grenciler cogunlukla kendilerine yakin siralarda oturan
arkadaslariyla grup olusturmuslardir. Bu durum 6grencilerin farkli arkadaslariyla
olusturacagi gruplardan yararlanmasina imkan vermemistir.

Grup olarak hazirlanan metinlerin ya da karsilikli konusmalarin, sinifta
yiikksek sesle okunabilmesi i¢in her gruba soz verilmesi miimkiin olmamaistir.

Ogrencilerden 4’er kisilik gruplar olusturuldugunda, sinifta en az 20 grup olmustur.
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Bu nedenle, her bir ¢alisma icin yalnizca iki ya da ii¢ grup yazdiklar1 metinleri ya
da karsilikli konugmay1 sinif arkadaslarina okuyabilmistir.

Ayrica, 6grencilerin grup ¢alismasi olarak yaptiklari, karsilikli konusmalarini
kaydetme ve daha sonra bu konusmalar1 dinleme etkinligi verimli bir sekilde
yapilamamugtir.  Sinifa getirilmis olan kasetcalarin arka siralardaki 6grencilerin
seslerinin kaydedilebilmesi i¢in uzatma kablolariyla arka kisimlara gotiiriilmesi
miimkiin olmamistir. Bir grubun konusmasi kaydedilirken, diger gruplar kendi
aralarinda calismay1 siirdiirmekte olduklar1 i¢in, Ogrencilerin sesi kaliteli olarak
kaydedilememistir. Bu etkinlik 68rencilerin son derece zevkle yaptiklari bir etkinlik

olmasina ragmen, ders siiresinden kayba neden olmustur.
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IV. BOLUM
VERIi ANALIZI ve SONUCLAR
4.1 Yetiskinler icin Coklu Zeka Envanteri Sonuclar

Bu ¢alismada, Thomas Armstrong’un gelistirmis oldugu Yetiskinler icin Coklu
Zeka Envanteri kullanilmigtir. Ayn1 envanter, Pasa Tevfik Cephe’nin (Cephe, 1999),
Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi ingilizce Ogretmenligi dordiincii simf 6grencileri
ile Ogrencilerin ¢oklu zekalarin1 belirlemek amaciyla yaptigi calismada da
kullamlmistir. Cephe, calismasinda Ingilizce Ogretmenligi boliimiinde okuyan
ogrencilerin sirasiyla Miizikal-Ritmik Zekaya, Sosyal-Bireylerarast Zekaya,
Mantiksal-Matematiksel Zekaya, Bedensel-Duyudevinimsel Zekaya, Ozedoniik-
Bireysel Zekaya ve Sozel- Dilsel Zekaya sahip olduklarini gostermistir. Ingilizce
Ogretmenligi boliimiinde okuyan Ogrencilerden toplanan verilerden elde edilen
sonucglar bu Ogrencilerin Gorsel-Uzamsal zekalarmmin en diisiik diizeyde sahip
olduklar1 zeka tiirii oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Sozii gecen calismanin neticesinde ulasilmis olan sonuglardan farkli olarak,
Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Ingiliz Dili ve Edebiyat1 ile
Amerikan Kiiltiirii ve Edebiyati Anabilim dallar1 birinci sinif 6grencilerine uygulanan
envanterin neticesinde su sonuclara ulagilmistir:

Envantere katilan 80 denegin sonuclari, sirasiyla 497 kez isaretlenen ifade sayisi
ile Sozel-Dilsel Zeka, 422 kez isaretlenen ifade sayisi ile Bedensel-Duyudevinimsel
Zeka, 398 kez isaretlenen ifade sayisi ile Mantiksal-Matematiksel Zeka, 394 kez

isaretlenen ifade sayis1 ile Ozedoniik-Bireysel Zeka, 372 kez isaretlenen ifade sayisi
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ile Gorsel-Uzamsal Zeka, 368 kez isaretlenen ifade sayis1 ile Miizikal-Ritmik Zeka,
321 kez isaretlenen ifade sayisi ile Sosyal-Bireylerarasi Zekaya sahip olduklarini
ortaya koymaktadir.

Tablo 4.1. Yetiskinler icin Coklu Zeka Envanteri Sonuglar

Yetigkinler icin Coklu Zeka Envanteri Sonuclari

Sozel-Dilsel Zeka : : 49/ : ‘ J

Mantiksal- Matematiksel Zeka i 39?‘5 i b
Gorsel-Uzamsal Zeka i 74 Zi ‘ J
Mizikal-Ritmik Zeka ‘ 368 ‘ ‘ J

Bedensel-Duyudevinimsel Zeka ‘ 4%2 ‘ )
Sosyal-Bireylerarasi Zeka i 321 i i J
Ozeddnlk-Bireysel Zeka ‘ Kivn ‘ J
0 100 200 300 400 500

isaretlenen ifade Sayisi

Tablo 4.1’e gore katilimcilarim en kuvvetli olduklar1 zeka tiirlerinin, birinci
olarak Sozel-Dilsel Zeka, ikinci olarak Bedensel-Duyudevinimsel Zeka oldugu
goriilmektedir. Daha sonra gelen Mantiksal-Matematiksel Zeka ile Ozedoniik-
Bireysel Zekanin varligini belirten ifadelere verilen cevaplarin sayisi birbirine ¢ok
yakindir; bu nedenle bu iki zeka tiirii de 6grencilerin sahip oldugu iiciincii en kuvvetli
zeka tiirii olarak sayilabilir. Benzer sekilde, Gorsel-Uzamsal Zeka ile Miizikal-Ritmik

Zeka i¢in isaretlenmis olan ifadelerin sayisi da birbirine ¢ok yakindir; bu nedenle, bu
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iki zeka tiirii de katilimcilarin sahip oldugu dordiincii en kuvvetli zeka tiirii olarak
kabul edilebilir. En son olarak, en az sayida isaretlenen ifade grubu Sosyal-
Bireylerarasi Zekayi belirleyen ifadelerdir. Bu da katilimcilarin en az kuvvetli oldugu
zeka tiiriniin Sosyal-Bireyleraras1 Zeka olduguna isaret etmektedir.

Coklu Zeka Kurami uygulamalarinda, farkli zeka tiirlerinin kullanilmasini
saglayacak, cesitli etkinlikler yapmak esastir. Alinan sonuclarin birbirine yakin
olmas1 ve zeka tiirlerinin kuvveti arasinda anlamli bir fark bulunmamasi nedeniyle

sinif ici etkinliklerin hazirlanmasi asamasinda, biitiin zeka tiirleri dikkate alinmistir.

4.2 On-test Sonuclar

On-teste giren 12’si kiz 57’si erkek, toplam 69 katilimcinin sonuglari
degerlendirmeye alinmistir. Bes boliimde toplam 37 6beksi eylem sorulmustur.
Katilimcilarin vermis olduklari cevaplara gore su sonuglara ulagilmistir:

Tablo 4.2. On-testte Katilimcilarin Verdikleri Dogru Cevap Sayisi

Ontest Sonuclan
\ \ \ \
1 6grenci i i 19) i i P
2 Ogrenci i ] b
2 dgrenci S ‘ b
7 dgrenci ‘ 2 J
10 6grenci ‘ / b
13 6grenci 41 I‘
16 6grenci —F i J
18 6grenci o] : )
0 2 4 6 8 10
Verilen Dogru Cevap Sayisi
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Tablo 4.2°de goriildiigii gibi, on-testte 1 katilimc1 10 dogru cevap, 2 katilimci
9 dogru cevap, 2 katilimci 3 dogru cevap, 7 katilimci 8 dogru cevap, 10 katilime1 7
dogru cevap, 13 katilimci1 4 dogru cevap, 16 katilimci 6 dogru cevap, 18 katilimer 5
dogru cevap vermistir. On-testin coktan se¢meli sorularinin bulundugu birinci
bolimiinde bos birakilan soru yoktur. Katilimcilar, birinci boliimde tahmin
yiiriiterek 8 sorunun tamamini isaretlemistir. Ancak, katilimcinin tiimceyi tekrar
yazmast gereken diger sorular, tahmin yiiriitiilerek cevap yazilmasi miimkiin
olmadig1 i¢in, bos birakilmistir. Katilimcilarin verdigi dogru cevap sayisi toplami
398’dir. Eger tiim sorular1 dogru cevaplamis olsalardi, verilen dogru cevap sayisi
2553 olurdu. Katilimcilarin verdigi dogru cevap oranmi sadece yiizde 15,58’ dir.

Dogru olarak yapilmis 6beksi eylemler sunlardir: to come up with, to break in,
to go without, to look up to, to think over, to talk over, to carry out, to point out, to
do over, to open up.

Toplam 69 katilimcinin sadece 1 tanesi, toplam 37 6beksi eylemin 10 tanesine
dogru cevap vermistir. Bu da, Coklu Zeka Kurami kapsaminda hazirlanmis olan
smif ici etkinliklerin uygulanmasindan 6nce arastirmaya konu olan 6beksi eylemleri

katilimcilarin bilmedigini ortaya koymaktadir.

4.3 Baglam Icinde Tiimce Olusturma Smavi Sonuclar

Katilimcilarin farkli zeka tiirlerini kullanmalarina imkan tamiyan simif ici

etkinlikler uygulandiktan sonra, kailimcilara baglam i¢inde tiimce olusturma sinavi
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verilmistir. Bu, katilimcilarin dili tanimalarina degil, tiretmelerine yonelik, yazili bir

sinavdir. Alinan sonuclar asagidaki sekilde degerlendirilmistir.

4.3.1 Parca ile Birlikte Kullanilan Gegissiz Eylemlerin Degerlendirmesi

Parca ile birlikte kullanilan gecissiz eylemler toplam 213 kez dogru
kullanilmistir. Asagidaki tabloda her bir 6beksi eylemin dogru olarak kullanildiklar
sayilar verilmistir.

Tablo 4.3.1.1 Katilimcilarin Dogru Olarak Kullandiklar1 Parga ile Birlikte

Kullanilan Gegissiz Eylemler.

Parca ile birlikte kullanilan gecissiz eylemler
E ] ]
stand out | —<C ‘ )
open upil‘ i o4 i i |1}
getahead | ‘ —2 ‘ J
fall through | ‘ 31 J
come up | L
come about | = )
catchon | 2 J
breakin 5 = 2 ‘ | ‘
0 10 20 30 40 50
Dogru cevap sayisi

Tablo 4.3.1.1 incelendiginde, baz1 obeksi eylemlerin, digerlerinin neredeyse
iki kat1 kadar dogru olarak kullanildig1 goriilmektedir. Bu grup 6beksi eylem parca
ile birlikte kullanilan gecissiz eylemlerdir. Dolayisiyla, kullanildiklar1 dilbilgisi

yapist aynmidir. Obeksi eylemlerin  dogru kullanim sayisindaki farklarin,
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katilimcilarin verilen durum i¢in bir metin olustururken kullandiklar1 baglamla ilgili
oldugu diistiniilmektedir.

Parca ile birlikte kullanilan gecissiz eylemler toplam 103 kez yanlis
kullanilmastar.

Tablo 4.3.1.2 Katilimcilarin Yanlis Olarak Kullandiklar1 Parga ile Birlikte

Kullanilan Gegissiz Eylemler

Parca ile birlikte kullanilan gecissiz eylemler

stand out
open up Z J
get ahead 15 Jy
fall through 10 J
come up
come about
catch on Ede) J
break in E— l‘ ‘ ‘

10 15 20 25 30

o
[é)]

Yanlis cevap sayisi

Tablo 4.3.1.2 incelendiginde, soyle bir durum tespiti yapilabilir.
Degerlendirmeye alinan 69 katilimer parca ile birlikte kullanilan gecissiz eylemleri
213 kez dogru, 103 kez de yanlis kullanmistir. Dogru cevaplar, yanlis cevaplarin
neredeyse iki katidir. Bu da katilimcilarin bu gruptaki Obeksi eylemleri
kullanabildigini, ancak hala dilbilgisi yapisi acisindan yanlis yaptiklarini
gostermektedir. Katilimcilar bu gruptaki 6beksi eylemleri sadece yiizde 67 oraninda

dogru kullanmiglardir.
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4.3.2 llgec ile Birlikte Kullamlan Gecissiz Eylemlerin Degerlendirmesi
Ilgec ile birlikte kullanilan gecissiz eylemler 289 kez dogru kullanilmustur.
Tablo 4.3.2.1. Katilmcilarin Dogru Olarak Kullandiklar1 Ilgec ile Birlikte

Kullanilan Gegissiz Eylemler.

iigec ile birlikte kullanilan gecissiz eylemler

go into
go through
go without
stick to
touch on
try for

turn to

60 ‘ : ]
30 40 50 60 70

Dogru cevap sayisi

Tablo 4.3.2.1’e gore katilimcilarin olusturduklari baglam icinde en fazla
kullandiklar1 6beksi eylemler ‘to go without’, ‘turn to’ ve ‘to stick to’ Obeksi
eylemleridir. Bu dbeksi eylemler ‘to go through’ ve ‘to try for’ dbeksi eylemlerinin
neredeyse 4 kati kadar dogru kullanilmistir. Bu gruptaki obeksi eylemler ayni
dilbilgisel yapiya sahip olduklart i¢in, dogru kullanim sayisi arasindaki bu biiyiik

fark sadece kullanildiklar1 baglam ile aciklanabilmektedir.
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llgec ile birlikte kullanilan gecissiz eylemler toplam 54 kez yanlis
kullanilmastar.
Tablo 4.3.2.2. Katilimcilarin Yanlis Olarak Kullandiklar Tlgec ile Birlikte

Kullanilan Gegissiz Eylemler

iigec ile birlikte kullanilan gecissiz eylemler

go into
go through

go without 54 y
stick to
touch on

try for < y
turn to
0 5 10 15 20 25 30 35
Yanlisg cevap sayisl

Tablo 4.3.2.2 incelendiginde, en fazla yanlis kullanilan 6beksi eylemlerin ‘to
go without” ve ‘to try for’ eylemleri oldugu goriilmektedir. ‘To go without’” 6beksi
eylemi neredeyse dogru kullamim sayisinin yarist kadar da yanlhs kullanilmistir.
Yanlis kullanan katilimecilar bu 6beksi eylemi kullanilmasi gerekenden farkli bir
baglam i¢inde kullanmistir. Katilimcilar ‘to go without’ ©beksi eylemindeki
eylemin ve ilgecin tek basina anlamlarini diisiinerek, 6beksi eyleme yanlis anlam
yiiklemislerdir. Buna karsilik ‘to try for’ eylemi dogru kullaniminin neredeyse iki
kati kadar yanls kullanilmustir. ‘To try for’ eylemi, Ingilizcedeki ‘to try’
eyleminden farkli bir anlam ve farkli bir dilbilgisel yap: tasimaktadir. Bu durum,

katilimcilarin bu iki farkli, ancak birbirine ¢ok benzeyen, eylem arasindaki
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kullanim ve dilbilgisi yapisimi karistirdiklarini ve ‘to try for’ eyleminin kullanimini
kavrayamadiklarini diigsiindiirmektedir.
Katilimcilar bu gruptaki oObeksi eylemleri yiizde 84 oraninda dogru

kullanmislardir.

4.3.3 Parca ve Ilgec ile Birlikte Kullamlan Gecissiz Eylemlerin
Degerlendirmesi

Parca ve ilgec ile birlikte kullanilan gecissiz eylemler 252 kez dogru
kullanilmastar.

Tablo 4.3.3.1. Katilimcilarin Dogru Olarak Kullandiklar1 Parca ve Ilgeg ile

Birlikte Kullanilan Gegissiz Eylemler.

Parca ve ilgec ile birlikte kullanilan gecigsiz eylemler

[ [
be inon Pads P

come up with ‘ ‘ 2 ]

get through to

go in for 29

live up to

look up to ‘ S ‘ )

run around with 38 7
work up to [ ‘ ‘ ‘

0 10 20 30 40 50 60 70 80

Dogru cevap sayisi

Tablo 4.3.3.1 incelendiginde ‘to come up with’ ©Obeksi eyleminin diger
eylemlerden ¢ok daha fazla dogru olarak kullanildigi goriilmektedir. Bu 6beksi

eylem oOntestte de katilimcilarin dogru olarak cevapladiklar1 bir eylemdir. En az

-63 -



kullanilan ‘to work up to’ (isinde ylikselmek) eylemidir. Bu eylemin, tasidigi anlam
nedeniyle, katilimcilarin olusturduklart metinlerde fazla yer almamis oldugu
diistiniilmektedir.

Parca ve ilgec ile birlikte kullanilan gecissiz eylemler 34 kez yanlig
kullanilmuastar.

Tablo 4.3.3.2. Katilimcilarin Yanlis Olarak Kullandiklar1 Parca ve Ilgeg ile

Birlikte Kullanilan Gegissiz Eylemler.

Parca ve ilgec ile birlikte kullanilan gecissiz eylemler
be inon : 4: ‘ J
come up with —— '1
get through to ‘ i 8 )
go in for 2 J
live up to ‘ 1
look up to ‘ 8 )
run around with 1
work up to [ 6 J
0 i 2 3 4 5 6 7 8
Yanlis cevap sayisi

Toplam 252 kez dogru kullanilmis olan parga ve ilgeg ile birlikte kullanilan
gecissiz eylemler 34 kez de yanlis kullanilmistir. Bu rakam 6beksi eylemlerin yanlig
kullamimlar1 g6z oniine alindiginda, en diisiik rakamdir, yani en az yanlis yapilan
gruptur. En fazla yanlis yapilan ‘to get through to’ ve ‘to look up to’ obeksi
eylemleridir. ‘To get through to’ 6beksi eylemi dogru kullaniminin yaris1 kadar

yanlig kullanilmistir. Buna karsilik ‘to look up to’ 6beksi eylemi dogru kullaniminin
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5’te 1’1 kadar yanlis kullanilmigtir. Bu gruptaki 6beksi eylemler yiizde 88 oraninda

dogru olarak kullanilmistir.

4.3.4 Yer Degistirebilen Parca ile Birlikte Kullanilan Gegisli Eylemlerin
Degerlendirmesi

Yer degistirebilen parca ile birlikte kullanilan gegisli eylemler 202 kez dogru
kullanilmastar.

Tablo 4.3.4.1 Katilimcilarin Dogru Olarak Kullandiklar1 Yer Degistirebilen

Parca ile Kullanilan Gegcisli Eylemler.

Yer degistirebilen parca ile birlikte kullanilan gecisli eylemler
|
bring about 15 J
bring up
carry out 36 b
clear up
point out i R — ‘ )
talk over i i 20 i J
think over ‘ 353 —J
0 10 20 30 40 50 60
Dogru cevap sayisi

Tablo 4.3.4.1’e gore katilimcilar ‘carry out’, ‘point out’, talk over’ ve ‘think
over’ Obeksi eylemlerini diger eylemlerden farkli olarak yiiksek sayida dogru olarak
kullanmistir. Bu dort 6beksi eylem, katilimcilarin on-testte dogru olarak cevapladigi
eylemler arasindadir. Bu nedenle, bu dort 6beksi eylemin gruptaki diger obeksi

eylemlerden daha fazla dogru olarak kullanildig: diistiniilmektedir.
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Yer degistirebilen parga ile birlikte kullanilan gecisli eylemler 61 kez yanlig
kullanilmastar.
Tablo 4.3.4.2. Katilimcilarin Yanlis Olarak Kullandiklar1 Yer Degistirebilen

Parca ile Birlikte Kullanilan Gegisli Eylemler.

Yer degistirebilen parca ile kullanilan gecisli eylemler
I

bring up 12 )

clear up

carry out 8 )
bring about

point out i )

talk over i 14— ‘ ‘ |‘

think over 17 J
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18
Yanlis cevap sayisi

Tablo 4.3.4.2 incelendiginde katilimcilarin Coklu Zeka Kurami kapsaminda
uygulanan smif i¢i etkinliklerle ©beksi eylemlerin 6gretilmesinden 6nce dogru
olarak kullandiklar1 ‘talk over’ ve ‘think over’ Obeksi eylemlerinde daha fazla
yanhs yaptiklarin1 gostermektedir. “To talk over’ Obeksi eyleminde iicte bir kadar
‘to think over’ eyleminde ise yar1 yariya yanlis yaptiklart goriilmektedir. Bu

gruptaki 6beksi eylemler yiizde 76 oraninda dogru kullanilmustir.
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4.3.5 Yer Degistiremeyen Parca ile Birlikte Kullanilan Gegisli Eylemlerin
Degerlendirmesi

Yer degistiremeyen parga ile birlikte kullanilan gegisli eylemler 202 kez dogru
kullanilmastar.

Tablo 4.3.5.1. Katilimcilarin Dogru Olarak Kullandiklar1 Yer Degistiremeyen

Parca ile Kullanilan Gegisli Eylemler.

Yer degistiremeyen parca ile kullanilabilen gecisli eylemler
|
do over 1/1 P
fillin ‘44 ‘ J
lead on ‘Zb ‘ 4
put forth i 52 i )
see off i 46 J
tell apart R J
tie down : 43 : — 1
0 10 20 30 40 50
Dogru cevap sayisi

Tablo 4.3.5.1 incelendiginde, katilimcilarin dogru olarak kullandiklari bu
gruptaki 6beksi eylemler arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir. Bu gruptaki
Obeksi eylemler ayni dilbilgisi yapisina sahiptir. Dogru kullanim sayilar1 arasindaki

farkin kullanildiklart baglam ile ilgili oldugu diistiniilmektedir.
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Yer degistiremeyen parga ile birlikte kullanilan gegisli eylemler 63 kez yanlis
kullanilmastar.
Tablo 4.3.5.2. Katilimcilarin Yanlis Olarak Kullandiklar1 Yer Degistiremeyen

Parca ile Birlikte Kullanilan Gegisli Eylemler.

Yer degistiremeyen parca ile kullanilan gecisli eylemler
do over : 6 : ﬂ‘
fill in ‘ ‘ L f
lead on i ] i ﬂ‘
put forth ‘ ‘ ‘” ‘ y
see off i i J J
tell apart ‘ 9] ‘ y
tie down ‘ 10 ‘ J
0 2 4 6 8 10 12 14
Yanlisg cevap sayisl

Tablo 4.3.5.2 incelendiginde en fazla yanlhs kullanimin 14 kez ile ‘to fill in’
Obeksi eyleminde ve 13 kez ile ‘to put forth® Obeksi eyleminde oldugu
goriilmektedir. ‘To put forth’ 6beksi eyleminin effort, work, energy, strength gibi
sinirhl sayida sozciik ile birlikte kullanilmasi gerekmektedir. Bu 6beksi eylemi
yanlis yapan katilimcilarin birlikte kullanmilmasi gereken nesneyi dogru
kullanamadiklar diisiiniilmektedir.

Katilimcilar bu gruptaki ©beksi eylemleri ylizde 76 oraminda dogru

kullanmustir.
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4.3.6 Obeksi Eylemlerin Yiizde Degerlendirmesi

Arastirma kapsaminda derste islenen 37 6beksi eylem, toplam 1158 kez dogru
olarak kullanilmistir. 20-37 arasinda obeksi eylemi dogru kullanan katilimci sayisi
33; 19-14 arasinda dogru kullanan katilimei sayis1 21; 13-5 arasinda dogru kullanan
katilimer sayis1 15° tir.

Katilimcilarin dogru olarak toplam 1158 kez kullandigr obeksi eylemlerin
yiizde dagilimi soyledir:

Tablo 4.3.5.3. Dogru Kullanilan Obeksi Eylemlerin Verilen Toplam Dogru

Cevap Uzerinden Yiizde Dagilimu.

Dogru kullanilan 6beksi eylemler

@ Parga ile kullanilan gegissiz
eylemler

202; 17% 213;18% m ilgeg ile kullanilan gegissiz

eylemler

0O Parca ve ilgeg ile kullanilan
gegissiz eylemler

202; 17%
289; 26% O Yer degistirebilir parca ile

252: 22% kullanilan gegisli eylemler
m Yer degistiremeyen parga ile

kullanilan gegisli eylemler

Obeksi eylem gruplarindaki dogru kullanim yiizdesine bakildiginda degerlerin
birbirine yakin oldugu, aralarinda anlamli bir fark bulunmadig: goriilmektedir. Buna

gore, her bir gruptaki 6beksi eylemlerin dogru kullanim yiizdeleri birbirine yakindir.
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Verilen 37 obeksi eylemin yanlis kullanimi ise su sekilde tespit edilmistir: 10
yanlis yapan 2 katilimci; 9 yanlis yapan 3 katilimei; 8 yanlis yapan 8 katilimci; 7
yanlig yapan 3 katilimci; 6 yanlis yapan 6 katilimci; 5 yanlis yapan 12 katilimcr; 4
yanlis yapan 11 katilimei; 3 yanlis yapan 9 katilimei; 2 yanhis yapan 5 katilimer; 1
yanlig yapan 6 katilimci ve O yanlis yapan 4 katilimci vardir.

Buna gore, katilimcilarin toplam 315 kez yanlis kullandig1 6beksi eylemlerin
yiizde dagilimi soyledir:

Tablo 4.3.5.4. Yanhs Kullanilan Obeksi Eylemlerin Verilen Toplam Yanlis

Cevap Uzerinden Yiizde Dagilimu.

Yanhs kullanilan ébeksi eylemler

@ Parga ile kullanilan gegissiz
eylemler

63;20% 103:33% m ggfgnilleerkullamlan gecissiz

0O Parca ve ilgeg ile kullanilan
gegissiz eylemler

61;19% O Yer degistirebilir parga ile

34:11% 54:17% kullanilan gegisli eylemler

m Yer degistiremeyen parga ile
kullanilan gegisli eylemler

Tablo 4.3.5.4 incelendiginde parca ile kullanilan gecissiz Obeksi eylemlerin
diger Obeksi eylem gruplarindan daha fazla yanhs olarak kullanildigim
gostermektedir. En az hata yapilan 6beksi eylem grubu ise yiizde 11 ile parca ve ilgeg

ile kullanilan 6beksi eylemlerdir.
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4.4 Son-test Sonuclar:

Son-test, on-testten farkli olarak dort secenegi bulunan ¢oktan se¢meli 37
sorudan olusmustur. Her bir o©beksi eylem icin bir soru bulunmaktadir.
Seceneklerde obeksi eylemler biitiin olarak verilmis, ilge¢ ya da parca tek basina
sorulmamistir. Sonuglart degerlendirmeye alinan 69 katilimcinin tamami 37 soruya
dogru cevap vermistir. Boylece katilimcilar son-testte yiizde 100 oraninda dogru
cevap vermistir. Bu da, Ogrencilerin dili tanima yeterliginin, dili {iiretme

yeterliginden daha iyi oldugu sonucuna ulasmamizi saglamaktadir.

4.5 Journal (Giinliik Yazma) Sonuclari

Katilimcilarin - her dersin son bes dakikasinda yazdiklar1 giinliikler
incelendiginde su sonuglara ulasmak miimkiindiir. Katitlimcilar cesitli sinif igi
etkinliklerin kullanilmasindan memnundur. Derslerin daha eglenceli hale geldigini
diisiinmektedir. Bir kisim katilimci, uygulamanin baslangicinda etkinlikleri ¢ocukca
bulduklarini, ancak daha sonraki derslerde, ©beksi eylemleri bu kadar cok
kullanmanin ogrenmeleri acisindan faydali oldugu sonucuna vardiklarini
belirtmislerdir. Katilimcilarin  giinliik  defterlerinde soyle notlara rastlamak
miimkiindiir (Ek-12, Ek-13, Ek-14, Ek-15). Giinliiklerdeki notlar yazim ve dilbilgisi
yanlislar diizeltilmeden kullanilmaktadir :

‘At first I thought that this work we are doing is something childish but after
doing it I understood that it’s useful for us because by doing this we worked on

these phrasal verbs so much that I almost can say them by heart.” (Basta yaptigimiz
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isin ¢ocukca oldugunu diisiindiim, ama yaptiktan sonra yararli oldugunu anladim.
Bunlar1 yaparak obeksi eylemlerin iizerinde o kadar ¢ok calistik ki, neredeyse
ezberden sayabilim.)

‘I’'m happy because this is the first time I have ever used so much phrasal verb
in my life.” (Mutluyum, ciinkii hayatimda ilk kez bu kadar cok Obeksi eylem
kullandim)

‘While we are writing these phrasal verbs, we really learn them well. Thank
you for everthing.” (Bu 6beksi eylemleri yazarken gercekten iyi 6greniyoruz. Her
sey icin tesekkiirler.)

‘The last exercise we did was fun and lead us to think...” (Yaptigimiz bu son
alistirma eglenceliydi ve diistinmemizi sagladi.)

‘This was an exciting exercise for us. This exercise was both visual and
logical work that make us get through to the phrasal verbs quickly. Thanks for
everything.” (Cok heyecan verici bir alistirmaydi. Obeksi eylemleri ¢abucak
anlamamizi saglayan hem gorsel hem de mantiksal bir calismaydi. Hersey icin
tesekkiirler.)

‘I confess that this is a very nice technique to learn phrasal verbs and must
thank you for trying for teaching them to us.” (Bu teknigin Obeksi eylemleri
ogrenmek icin giizel oldugunu itiraf ediyorum ve bize ogretmeye calistiginiz i¢in
tesekkiir ederim.)

‘In my opinion, this exercise is very useful for us. Also, it’s not boring,

incontrast, it is entertaining. Moreover, it makes us remember these words more
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easily.” (Bence, bu alistirma bizim icin ¢ok yararliydi. Ayn1 zamanda sikici degildi.
Tersine eglenceliydi. Dahasi, bu sozciikleri daha kolay hatirlamamizi sagliyor.)

‘We are so much accustomed to these sorts of exercises that we can no longer
go without them. Thank you very much for teaching us these phrasal verbs by
means of hard but scholastic exercises.” (Bu tip alistirmalara dyle alistik ki artik
onlar olmadan yapamayacagiz. Zor ama egitici alistirmalarla 6beksi eylemleri bize
Ogrettiginiz i¢in cok tesekkiir ederiz.)

‘Thanks for these exercises. Although they were a little boring I think it’s a
good way to learn phrasal verbs.” (Alistirmalar i¢in tesekkiir ederiz. Biraz sikici
olsa da, sanirim 6beksi eylemleri 6grenmek icin iyi bir yol.)

‘My point of view: I think that this exercise really contributed in my studies
and helped me truly understand the meanings of some phrasal verbs I could easily
be confused about.” (Benim diisiincem: Bu alistirmanin c¢alismalarima katki
sagladigint ve kolaylikla karistirabilecegim bazi Obeksi eylemlerin anlamlarim
gercekten anlamama yardimci oldugunu diisiiniiyorum.)

Katilimeilarin - yazdiklart notlardan alistirmalari  yararli  bulduklart ve
faydalandiklar1 anlagilmaktadir. Uygulanan etkinliklerin belli bir 6l¢iide zorlayici
oldugunu diistinen katilimcilar basta ¢cocukga ve hatta sikic1 bulduklar ¢aligsmalart,
aligkanlik kazandik¢a yararli bulduklarim1 belirtmislerdir. Birbirinden farkl
etkinliklerin uygulanmasi ve bu etkinliklerin ¢ok tekrara imkan saglamasi,
katilimcilarin - farkli  zeka tiirlerini  harekete gecirdigi ve Obeksi eylemleri

ogrenmelerini kolaylastirdigi sonucuna ulasmamizi saglamaktadir.
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V.BOLUM
YORUM VE ONERILER
5.1 Sonuclarin Yorumlanmasi

Bu calisma, egitim iizerine yapilmig bir arastirma degildir. Bu uygulama
neticesinde ortaya cikan sonuclar durum tespitinden ibarettir. Calisma Oncesinde
katilimcilara uygulanmis olan coklu Zeka Envanteri, katilimcilarin sahip olduklari
zeka tiirlerinin kuvveti arasinda anlamli bir farkin olmadig1r yoniinde bir bilgi
saglamistir. Bu nedenle, sinif ici etkinlikler hazirlanirken, 6grencilerin tamaminda
her zeka tiiriiniin var oldugu kabul edilmis ve her zeka tiiriine yonelik etkinlik
hazirlanmistir. Ogrenciler edebiyat boliimiinde okumakta olduklar icin ozellikle
yazma ve konusma etkinliklerine agirlik verilmistir. Bunun neticesinde,
ogrencilerin calismanin baglarinda arkadaslarindan ¢ekinerek yaptiklar1 karsilikli
konusma ve canlandirma etkinliklerine ilerleyen derslerde daha istekli katildiklari
gozlenmistir. Bu da uygulamanin faydal oldugunu gostermektedir.

On-test sonuglari, dgrencilerin tahmin yiiriiterek coktan secmeli sorularin
tamamint isaretledigini ortaya koymaktadir. Buna karsilik, tiimceyi bastan
yazmalar1 gereken sorulari, tahmin yiiriiterek cevaplamak miimkiin olmadig: i¢in,
bos birakmuslardir. On-test sonuclar1 6grencilerin uygulama 6ncesinde arastirmaya
konu olan obeksi eylemleri bilmedigini ve dili tiretmekten ziyade dili tanimaya
yonelik sorulara daha fazla cevap verdiklerini gostermektedir. Bu da dgrencilerin
iist-orta diizeyde Ingilizce bilgisine sahip olduklar1 halde dili iiretmekte

zorlandiklarini gostermektedir.

-74 -



Ogrencilerin 6beksi eylem kullaniminda verdikleri dogru ve yanlis cevaplar
degerlendirildiginde su sonuca ulagsmak miimkiindiir: Yapilan yanliglar, obeksi
eylemlerin kullanilmas1  gerekenden farkli bir baglamda kullanmasindan
kaynaklanmaktadir. Ornegin; ‘to go’ eylemi gitmek anlamini tasir. “To go without’
Obeksi eylemi ise ‘bir seye sahip olmamak’ anlamindadir. Bu 6beksi eylemi yanlis
kullanan 6grenciler, 6beksi eylemi parcalarina ayirarak, her bir parcanin tek basina
anlamin1 kabul etmis ve buna gore kullanmuslardir. Ornegin, Ek-19’daki 6rnek
sinav kagidinda 6grenci ‘to go without’ Obeksi eylemini ‘*When she goes
somewhere she cannot go without her children’ (Ne zaman bir yere gitse, cocuklari
olmadan gidemez) seklinde yazmis ve yanlis kullanmistir. Tiimce, dilbilgisi yapisi
g6z Oniine alindiginda dogrudur. Ancak tiimcenin anlami yanhistir. Burada 6grenci
obeksi eylemi kullanilmasi gerekenden farkli bir baglamda kullanmaya calismis ve
anlam ag¢isindan dogru olmayan bir tiimce kurmustur.

Benzer bir durum ‘to try for’ Obeksi eylemi i¢in de gecerlidir. Bu 6beksi
eylem hem dilbilgisi yapisi hem de kullanildigi baglam acisindan ‘to try’
eyleminden farklidir. ‘To try’ eylemi arkasindan ya isim fiil ya da mastar alirken,
‘to try for’ Obeksi eylemi ad 6begi alir. Bu da sunu gostermektedir: “To try for’
Obeksi eylemi ve ‘to try’ eylemi bu kadar farkli olmalarina ragmen, ayni eylem
kullanildigr icin, 6grenciler kendilerine tanidik gelen anlamiyla kullanmay: tercih
etmis, ‘to try’ eyleminin yanina herhangi bir ilge¢ ekliyormus gibi diisiinerek,

Obeksi eyleme sahip olmadigi bir anlam yiiklemeye calismiglardir.
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Bu 6rneklerden su sonuca ulasmak miimkiindiir: Obeksi eylemlerin bir kismi,
bu calismada kullanilan o©beksi eylemler gibi deyimsel anlami olan Obeksi
eylemlerdir. Bu nedenle eylemin, ilge¢ ya da parcalarin tek basina anlamlarini alip,
biraraya getirerek Obeksi eylemin anlamina ulagsmak miimkiin degildir. Obeksi
eylemi dilbilgisel bir tek birim olarak kabul etmek ve i¢cinde kullanildig1 baglam ile
birlikte 6grenmek gerekmektedir. Bunu saglayabilecek etkinliklerin uzun bir siireye
yayilarak diizenli olarak siirdiiriilmesi ve bol tekrar yapilmasi durumunda,
katilimcilarin 6beksi eylemleri kullanirken karsilastiklart bu anlam ve kullanim
karigikligindan kurtulmalar1 saglanmis olacaktir.

Katilimcilarin sinif ici etkinliklerin uygulanmasindan 6nce alinan On-test
sonuglart ile, uygulamadan sonra yapilan baglam i¢inde tiimce olusturma sinavinin
sonuglart karsilastirildiginda, katilimcilarin 6beksi eylemleri kullanmasinda ¢ok
biiyiik bir artis oldugu belirlenmistir. On-testte 1 katilimci 10 dogru cevap, 2
katilime1 9 dogru cevap, 2 katilimer 3 dogru cevap, 7 katilimcer 8 dogru cevap, 10
katilime1 7 dogru cevap, 13 katilimci 4 dogru cevap, 16 katilimc1 6 dogru cevap, 18
katilime1 5 dogru cevap vermistir. Obeksi eylemler 6n-testte toplamda 398 kez
dogru kullamilmistir. Sinif i¢i etkinliklerin uygulanmasindan sonra yapilan baglam
icinde tiimce olusturma smavinda ise 37 Obeksi eylem, toplam 1158 kez dogru
olarak kullanilmistir. 20-37 arasinda 6beksi eylemi dogru kullanan katilimci sayisi
33; 19-14 arasinda dogru kullanan katilimei sayis1 21; 13-5 arasinda dogru kullanan

katilimer sayis1 15° tir. Obeksi eylemler 6n-test sonuglarina gore iic kat dogru

-76 -



kullanmilmistir. Buna gore, yapilan c¢esitli etkinliklerin yararli oldugu ve
katilimcilarin 6grenmelerine katki sagladigi soylenebilir.

On-test ile son-test sonuclari karsilastirildiginda su yorumlara ulagsmak
miimkiindiir: On-testte bulunan 8 ¢oktan secmeli soru bulunmaktadir. 8 ve daha
fazla dogru cevap veren katilimci sayis1 10°dur. Bu da 69 katilimcinin tahmin
yiriiterek cevapladiklar1 c¢oktan secmeli sorularda bile yanhs yaptiklarin
gostermektedir. Ancak, son-testte 69 katilimcinin tamami 37 obeksi eylemi dogru
olarak isaretlemistir. Bu da sunu gostermektedir: Katilimcilar tahmin yiiriiterek
cevapladiklar1 sorularda dahi yanlis yapmaktadir. Ancak, Coklu Zeka Kurami
kapsaminda hazirlanmis olan smif ici etkinliklerin uygulanmasindan sonra
katilimcilarin  tamami, sorularin tamamina dogru cevap vermistir. Demek ki,
katilimcilar bu uygulamadan yararlanmis ve Obeksi eylemleri tanima sinavinda
yiizde 100’liik bir basar1 saglayacak sekilde 6grenmistir.

Yapilan degerlendirmeler, katilimcilarin parga ile birlikte kullanilan gegissiz
eylemleri yiizde 67 oraninda, ilgec ile birlikte kullanilan gecissiz eylemleri yiizde
84 oraninda, parca ve ilgec¢ ile birlikte kullanilan gecissiz eylemleri yiizde 88
oraninda, yer degistirebilen parca ile birlikte kullanilan gegisli eylemleri yiizde 76
oraninda ve yer degistiremeyen parca ile birlikte kullanilan gecisli eylemleri de
yiizde 76 oraninda dogru kullandiklarin1 ortaya koymustur. Buna gore, en az basari
oraninin parca ile birlikte kullanilan gecissiz eylemlerde oldugu tespit edilmistir.

Yapilan tespitler, katilimcilarin siif ici etkinliklerin uygulanmasindan sonra

Obeksi eylemleri dogru olarak kullanma sayilarinin biiyiik dl¢iide arttigini, ancak yine
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de dilbilgisi yapis1 sozkonusu oldugunda Obeksi eylemlerin kullaniminda yanlis
yaptiklarin1 gostermektedir. Obeksi eylemler katilimcilarin hazirladiklar1 metinlerde
1158 kez dogru, 315 kez yanlis olmak iizere, toplam 1473 kez kullanilmistir. Obeksi
eylemler toplamda yiizde 79 oraninda dogru kullanilmistir. Bu da Coklu Zeka Kurami
kapsaminda hazirlanmig olan simif i¢i etkinlikleriyle sunulan 6beksi eylemler
konusunun, baglam i¢inde tiimce olusturma, yani dili iiretme yeterligini tespit eden
yazil1 bir sinavda, katilimcilarin yiizde 79’luk basar1 gosterecek sekilde 6grenildigine
isaret eder.

Buna gore, bu calismaya konu olan arastirma sorulart su sekilde cevap
bulmustur:

1. Yapilan 6n-test, Coklu Zeka Kuraminin geregi olan sinif i¢i uygulamalar ve
etkinlikler oncesinde, arastirmada kullanilacak olan 6beksi eylemleri katilimcilarin
bilmedigini ortaya koymaktadir. Toplam 69 katilimcinin sadece 1 tanesi, toplam 37
Obeksi eylemin 10 tanesine dogru cevap vermistir.

2. Katilimcilarin Coklu Zeka Kuraminin geregi olan sinif i¢i uygulamalar ve
etkinlikler sonrasinda, bildikleri ve kullanabildikleri Obeksi eylemlerin sayisi
artmistir. Katilimcilar baglam i¢inde tiimce olusturma sinavinda toplam 1473 kez
kullandiklar1 6beksi eylemleri, 1158 kez dogru kullanmislardir.

3. Katilimcilar Coklu Zeka Kuramina dayali ogretim sonrasinda, obeksi
eylemleri tiimce icinde kullanarak yazdiklari, verilen durumu aciklayan kisa
metinlerde bu eylemleri yiizde 79’luk oranda dogru ve eksiksiz olarak

kullanabilmislerdir.
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Ulasilan sonuclar, yapilan calismanin 6beksi eylemlerin Ogretilmesinde
faydali oldugunu gostermektedir. Ancak, yapilan calismanin kontrol grubu
olmaksizin yiiriitiildiigii goz Oniinde bulundurulunca, elde edilen sonuglarin
sadece Coklu Zeka Kurami kapsaminda uygulanmis olan smif i¢i etkinliklere
baglh oldugu diisiiniilmemelidir. Katilimcilarin tamami, sadece bu uygulama ile
obeksi eylemlerle karsilagmiglardir.

Obeksi eylemleri tek tek ciimlelerde kullanarak ogretmek yerine,
katilimcilara tamidik gelen bir baglam olusturup, bu baglam icinde kullanmalarini

saglamak faydali olmustur.

5.2 Oneriler

Yapilmis olan bu calismada kontrol grubu yoktur. Bu nedenle, Ogrenciler
yalmizca Coklu Zeka Kurami kapsaminda uygulanan sinif ici etkinliklerle Obeksi
eylemleri calismistir. Geleneksel yontemle ders islenen bir baska sinifin sonuglar
degerlendirmeye alimamamistir. Bu calismada sadece durum tespiti yapilmasi soz
konusudur. Ileride yapilacak benzer calismalarin deney grubu ve kontrol grubu
kullanilarak yapilmasi ile elde edilecek sonuclar daha farkli yorumlanabilecektir.

Coklu Zeka Kurami kapsaminda uygulanan smif ici etkinlikler tabii ki
ogrencilerin farkli zekalarim1 kullanmalarina yonelik etkinliklerdir. Ancak, bdyle bir
uygulamanin, Oncelikle mevcudu daha az olan siiflarda yapilmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Ayrica, fiziki kosullar Coklu Zeka Kurami kapsaminda

uygulanacak smmf ici etkinlikleri gerceklestirmeye elverisli olmalidir. Ornegin,
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siniflar, projeksiyon makinesi ya da CD calar gibi modern teknolojinin sagladigi
olanaklardan yararlanmaya uygun bir alt yapiya sahip olmalidir. Grup ¢alismalarinin
daha rahat yapilabilmesi icin siralar sabit degil, yeniden diizenlenebilecek sekilde,
tasinabilir olmalidir.

Obeksi eylemlerin tek ciimle icinde degil, 6grencilerin anlayabilecekleri ve
kendi yaratabilecekleri durum baglaminda sunulup, c¢esitli etkinliklerle
zenginlestirilmesi Ogrencilerin dgrenmelerini kolaylastiracaktir. Ayrica, sinifta
uygulanan ¢esitli etkinlikler 6grencilerin hem ilgilerini ¢cektigi, hem de farkli zihinsel
aktiviteye imkan sagladig1 icin sikilip dikkatlerinin dagilmasin1 6nlemektedir. Obeksi
eylemleri siniflarinda islemekte olan 6gretmenlerin yapacaklari 6n calismayla Coklu
Zeka Kurami kapsaminda ¢esitli etkinlikler hazirlamalari, sadece dgrencilerin degil,
ayni zamanda 6gretmenin de dersi zevkle islemesine imkan tanir.

Bu unsurlar goz oniinde bulundurularak o6zellikle dil ve edebiyat anabilim
dallarinda okuyan Ogrencilerle Coklu Zeka Kurami kapsaminda benzer calismalar
yapilmasi ile elde edilecek sonuglar, yabanci dil 6gretimi alaninda fayda saglayacak

caligmalar olacaktir.
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OZET

Bu calismanin amaci Coklu Zeka Kurami kapsaminda uygulanacak sinif igi
etkinliklerle iist-orta diizeyde Ingilizce bilen Ogrencilere Obeksi eylemlerin
Ogretilmesidir.

Calisma, Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Ingiliz Dili ve
Edebiyati ile Amerikan Kiiltiirii ve Edebiyati Anabilim Dallar1 6grencileriyle 2007-
2008 akademik yili bahar doneminde, 8 hafta siire ile toplam 16 saat olarak
yiriitiilmistiir. Calisma tek grupta, kontrol grubu olmaksizin yapilmistir.

Uygulama oncesinde Armstrong’un (1994) 6nermis oldugu Yetiskinler Icin
Coklu Zeka Envanteri uygulanmistir. Envantere katilan 80 denegin sonuclarinin
birbirine yakin olmasi ve zeka tiirlerinin kuvveti arasinda anlamlhi bir fark
bulunmamasi1 nedeniyle, sinif i¢i etkinliklerin hazirlanmasi asamasinda biitiin zeka
tiirleri dikkate alinmistir.

On-test, son-test, baglam icinde tiimce olusturma sinavi ve journal calismasi
yapilmis ve sonuglar1 degerlendirilmistir.

Buna gore, katilimcilarin Coklu Zeka Kurami kapsaminda uygulanan sinif i¢i
etkinliklerden sonra kullandiklar1 ©Obeksi eylemlerin sayisinda biiyiik artig
goriilmiistiir. Sonuglart degerlendirmeye alinan 69 katilimcinin On-testte verdigi
toplam dogru cevap sayist 398’dir. Eger tiim sorular1 dogru cevaplamis olsalardi,
verilen dogru cevap sayisi 2553 olurdu. Katilimeilarin 6n-testte verdigi dogru cevap

orani sadece yiizde 15,58’ dir.
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Coktan se¢meli sorulardan olusan son-testte 69 katilimcinin tamami 37 soruya
dogru cevap vermistir. Boylece katilimcilar son-testte yiizde 100 oraninda dogru
cevap vermistir.

Baglam icinde tiimce olusturma sinavinda, verilen duruma uygun olarak
yazdiklar1 kisa metinlerde, 6beksi eylemleri 1158 kez dogru kullanmiglardir. Toplam
1473 kez kullanilan ©beksi eylemler 315 kez yanhs kullanilmistir. Bu da,
katilimcilarin 6beksi eylemlerin kullanmasinda yiizde 79’luk bir basar1 sagladigim
gostermektedir.

Journal caligmast katilimcilarin etkinlikleri yararli bulduklarini ortaya
koymaktadir. Uygulanan etkinliklerin belli bir 6l¢iide zorlayict oldugunu diisiinen
katilimcilar basta cocukca ve hatta sikict bulduklart caligmalari, aliskanlik
kazandikca yararli bulduklarim1 belirtmislerdir. Birbirinden farkli etkinliklerin
uygulanmasi ve bu etkinliklerin ¢ok tekrara imkan saglamasi, katilimcilarin farkl
zeka tiirlerini harekete gecirdigi ve Obeksi eylemleri 6grenmelerini kolaylastirdigi

sonucuna ulagsmamizi saglamaktadir.
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ABSTRACT

The purpose of the study is to teach phrasal verbs to upper-intermediate
students through Multiple Intelligence activities.

The study was carried out at Ankara University, Faculty of Letters with first
year students of the Department of English Language and Literature, and the
Department of American Culture and Literature, in the spring semester in 2007-
2008 academic year. The research lasted for 8 weeks with a total of 16 hours. The
research was carried out in one group. Therefore, no control group was
administered.

Prior to the implementation of classroom activities, participants were given an
MI Inventory for Adults suggested by Armstrong (1994) to determine their multiple
intelligence categories. The results of 80 participants revealed that there was no
significant difference among the strengths of the types of intelligences they had.
Therefore, while preparing the classroom activities, all intelligence types were taken
into consideration.

The results of pre-test, post-test, a written exam which required creating the
appropriate context for the given situations, accompanied with pictures, by
composing short passages using phrasal verbs, and finally the journals kept by the
students were evaluated.

According to what the results of the research has revealed, after the

implementation of multiple intelligence activities in classes, there has been a great

- 86 -



increase in the number of phrasal verbs which the students employ in the sentences
of their own. The number of correct answers which 69 participants provided in the
pre-test was 389. If they had correctly answered all the questions, the number of
correct answers would have been 2553. The rate of correct answers in pre-test was
15,58 percent.

All the participants provided correct answers to all of the 37 multiple choice
questions in post-test; therefore they accomplished 100 percent success in a
multiple choice exam.

In the written exam of creating the appropriate context by composing short
passages, participants used the phrasal verbs correctly in 1158 sentences. The phrasal
verbs were used 1473 times, 315 of which was used incorrectly. This indicates that
students accomplished 79 percent success in a written exam.

The journals the participants kept during the study revealed that they
benefitted from classroom activities and that the activities helped them to practise
the phrasal verbs more than ever; therefore facilitated the learning of the phrasal

verbs.
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EKLER

Ek-1 Yetiskinler icin Coklu Zeka Envanteri (Armstrong, 1994)

Bu anket formu iizerine kimliginizle ilgili herhangi bir bilgi yazmayimiz.
Size uygun olan her ifadenin yanindaki bosluga dogrulama isareti (+) koyunuz.

Her boliimiin toplam isaret sayisimi altta verilen toplam bosluguna yazimz.

Boliim 1 Sozel-Dilsel Zeka

————————— 1. Kitaplar benim i¢in 6nemlidir.

————————— 2. Okumadan, konusmadan ya da yazmadan 6nce zihnimde sozciikler duyabilirim.
————————— 3. Radyo ya da bir kasete kaydedilmis konugmalar1 dinlemekten, televizyon ya da
film izlemekten daha fazla faydalanirim.

————————— 4. Kelime bulma, harflerin yerini degistirme, anahtar sozciik bulma gibi kelime
oyunlarin1 oynamay1 severim.

————————— 5. Tekerleme, kafiyeli sozciikler bulma ya da cinasli sozciik oyunlar1 oynamaktan
hoslanirim.

————————— 6. Diger kisiler genellikle kullandigim sozciiklerin anlamini agiklamamu ister.
————————— 7. Okuldayken Ingilizce, Sosyal Bilgiler ve Tarih dersleri, Matematik ve Fen
derslerinden daha kolay gelirdi.

————————— 8. Arabada giderken manzaradan ziyade reklam panolarindaki yazilara daha cok
dikkat ederim.

————————— 9. Konusurken sik stk okudugum ya da duydugum seylere deginirim.

————————— 10. Yakin bir zamanda gurur duydugum ya da bana baskalarinin begenisini,
saygisini kazandiran bir sey yazdim.

Toplam : .....cooovveviiiieens

Boliim 2 Mantiksal-Matematiksel Zeka

————————— 1. Zihnimden kolaylikla hesap yapabilirim.

————————— 2. Matematik ve/veya Fen dersleri okuldayken en sevdigim derslerdi.
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————————— 3. Mantiksal diisiinme gerektiren bulmacalar ¢6zmekten ya da oyunlar
oynamaktan hoslanirim.

————————— 4. ‘Bger ... yaparsam, ne olur?’ deneyleri yapmaktan hoslanirim. (Ornegin, her
hafta ¢icegime verdigim su miktarini iki kat artirirsam, ne olur?).

————————— 5. Zihnim herseyde model, diizen ya da mantiksal bir siralama arar.

————————— 6. Bilimdeki yeni gelismelerle ilgilenirim.

————————— 7. Hemen hemen herseyin akilci bir agiklamasi olduguna inanirim.

————————— 8. Acik, soyut, kelimesiz, imgesiz diistiniiriim.

————————— 9.Bagkalarinin is yerinde ve evde yapmis olduklari islerdeki mantiksal kusurlar
bulmay1 severim.

————————— 10. Herhangi bir sey olciildiigii, simiflandirildigi, miktar1 belirlendigi ya da
¢Oziimlendigi zaman kendimi daha rahat hissederim.

Toplam : .....cooovvevieiiiens

Boliim 3 Gorsel-Uzamsal Zeka

————————— 1. Gozlerimi kapattigim zaman genellikle belirgin, gorsel imgeler gorebilirim.
————————— 2. Renklere duyarliyim.

————————— 3. Cevremde gordiiklerimi kaydetmek icin genellikle bir kamera ya da kayit cihazi
kullanirim.

————————— 4. Parcali bulmaca, labirent oyunlar1 ya da diger gorsel bulmacalar1 yapmaktan
hoslanirim.

————————— 5. Gece ¢ok canli rityalar goriirtim.

————————— 6. Yabancisi oldugum bir yerde genellikle yolumu bulabilirim.

————————— 7. Resim ¢izmekten ya da dalginken karalama yapmaktan hoslanirim.

————————— 8.0Okuldayken, geometri cebirden daha kolay gelirdi.

————————— 9.Herhangi bir seye tam tepeden kusbakisi bakilsanasil goriinebilecegini rahatlikla
hayal edebilirim.

————————— 10.Sekillerle bolca drneklendirilmis bir okuma metnine bakmayi tercih ederim.

Toplam : ....cccooeviiieene.
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Boliim 4 Bedensel-Duyudevinimsel Zeka

————————— 1. En az bir fiziksel aktiviteyi ya da sporu diizenli olarak yaparim.

————————— 2. Uzun siire kipirdamadan oturmak bana zor gelir.

————————— 3. Dikis dikmek, orgii 6rmek, tahta oymacilifi yapmak, marangozluk ya da model
gelistirme gibi somut etkinliklerde ellerimle ¢alismay1 severim.

————————— 4. En 1yi fikirler aklima ancak uzun bir yiiriiyiise ya da kosuya ¢iktigim zaman, ya
da bagka bir fiziksel etkinlik i¢indeyken gelir.

————————— 5. Bos zamanlarimi genellikle disarida gecirmeyi severim.

————————— 6. Bir bagkasiyla konusurken genellikle el isaretleri ya da viicut dilinin farkli
hareketlerini kullanirim.

————————— 7. Egyalar hakkinda daha fazla bilgi edinebilmek icin onlara dokunmam gerekir.
————————— 8. Surf eglence olsun diye cesaret gerektirecek sekilde hizli bisiklet ya da araba
kullanirim ya da heyecan verici benzer fiziksel aktivitelerden hoslanirim.

————————— 9.Kendimi son derece diizenli olarak tanimlayabilirim.

————————— 10.Yeni bir beceriyle ilgili bilgi okumak ya da bu beceriyi tarif eden bir video
izlemek yerine pratik yapmaya ihtiya¢ duyarim.

Toplam : .....coooveeviiiiiens

Boliim 5 Miizikal-Ritmik Zeka

————————— 1. Giizel sarki sdylerim.

————————— 2. Bir nota akortsuz oldugunda soyleyebilirim.

————————— 3. Radyoda, CD calarda, teypte ya da plakta sik sik miizik dinlerim.

————————— 4. Bir miizik aleti calabiliyorum.

————————— 5. Eger miizik olmasaydi, hayatim pek zavalli bir hayat olurdu.

————————— 6. Yolda yiiriirken genellikle televizyondaki bir reklam miizigi ya da bir baska
melodi aklimdan gecer.

————————— 7. Basit bir vurmal1 ¢algi ile bir miizige tempo tutarak eslik edebilirim.

————————— 8. Bircok sarkinin ya da miizik parcasinin melodisini biliyorum.

————————— 9.Bir miizik parcasini bir ya da iki kez dinledigimde genellikle neredeyse hatasiz

olarak soyleyebilirim.
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————————— 10.1s yaparken, ders ¢alisirken ya da yeni bir sey 6grenirken parmaklarimla tempo
tutarim ya da hafif bir melodi mirildanirim.

Toplam : ....cccoovviiiieiee.

Boliim 6 Sosyal-Bireylerarasi1 Zeka

————————— 1. Cevremdeki insanlar gelip birseyler danisir ya da tavsiye ister.

————————— 2. Voleybol gibi grupla yapilan sporlari, yiizme gibi tek basina yapilan sporlara
tercih ederim.

————————— 3. Bir sorunla karsilastigimda kendi basima ¢6ziim bulmaya calismak yerine, bir
baskasinin yardimina bagvurmayi tercih ederim.

————————— 4. En az li¢ tane yakin arkadagim vardir.

————————— 5. Monopoly ya da bri¢ oynamak gibi baskalariyla birlikte zaman gecirmeyi, tek
basima video oyunlari oynamaya tercih ederim.

————————— 6. Yapmayi bildigim seyleri baska bir kisiye ya da bir grup insana ogretmekten,
Ogretme isi zor olsa bile, hoslanirim.

————————— 7. Kendimi lider olarak goriiyorum ( ya da diger insanlar benim lider oldugumu
diisiiniiyor).

————————— 8. Kalabaligin ortasinda kendimi rahat hissederim.

————————— 9.1Isimle ya da bagh bulundugum cemiyetle ilgili toplumsal etkinliklere
katilmaktan hoslanirim.

————————— 10.Aksamlar1 evde yalniz oturmaktansa arkadaslarimla birlikte olmay1 tercih
ederim.

Toplam : .....coooveeviiiiiiens

Boéliim 7 Ozedoniik-Bireysel Zeka

————————— 1. Meditasyon yapmaya, yasadigim olaylar diisiinmeye ya da hayattaki onemli
sorunlar iizerinde tek basima diisiinmeye diizenli olarak zaman ayiririm.

————————— 2. Kendi hakkimda daha fazla bilgi edinmek i¢in kisisel gelisim seminerlerine ya
da danmismanlik oturumlarina katildim.

————————— 3. Karsilagtigim aksiliklerin iistesinden gelebilirim, hemen toparlanabilirim.

————————— 4. Kendime sakladigim 6zel bir hobim ya da ilgi duydugum bir aktivite vardir.
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————————— 5. Uzerinde diizenli olarak diisiindiigiim gelecege yonelik baz1 6nemli hedeflerim

————————— 6. Sahip oldugum zayifliklar ya da gii¢lii yonlerim hakkinda gercekci bir bakis
acisina sahibim (diger kaynaklardan elde ettigim geribildirimler neticesinde).

————————— 7. Bir haftasonunu c¢evrede bir siirli insanin oldugu bir tatil beldesi yerine
ormanlik bir bolgedeki bir kuliibede yalniz basima gec¢irmeyi tercih ederim.

————————— 8. Kendimi saglam iradeli ve ozgiir fikirli olarak goriiyorum.

————————— 9. Ozel hayatimdaki olaylarin kaydetmek icin giinliik tutuyorum.

————————— 10.Kendi isimi yapiyorum ya da kendi isimi kurmayi ciddi olarak diisiiniiyorum.

Toplam : .....ccoovveviiieiiens
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Ek-2 On-test

A. Choose the answer which best completes each blank:

1. How did it ..ccovveerieeinennns that humans speak so many languages?

a) come about b) come up c) open up d) go through
2. It was long time before the police ..........cccccueeneeen. to what he was really doing.
a) fell through b) went through ¢) caught on d) got ahead
3. The agreement ...........ccceeeeuveeennenn. the last minute.

a) broke in b) came up c) fell through d) went through
Aucoieee, at work is the most important thing to her at the moment.

a) Catching on b) Going through ¢) Getting ahead d) Opening up
5. I think black lettering will ............ccccvvennneee. best on a yellow sign.

a) break in b) come up c) open up d) stand out

6. A lot of new QUESHIONS .....eeeevivieeriieeiieeeiieeeieeene at the meeting.

a) went through b) broke in c) fell through d) came up

7. Since she knew she could trust me, Melissa started tO .......coevvvueeeeeeeeeenns .

a) go through b) open up ¢) catch on d) break in
8. SOITY 1O .eoveeveeeieeeiieennne on you, but your wife is on the line.
a) break in b) open up c) fall through d) come up

B. Choose from the list of verbs and prepositions to fill in the blanks with
appropriate phrasal verbs. Some of the verbs and prepositions will not be used.

Some of them will be used more than once. Make sure to use correct grammar

forms.

List of verbs: List of prepositions:

come go run stick take touch for into of out to through
turn try up without

1. Claire wouldn’t .......coooveeviieiniiinnnene the precise reasons for her decision.

2. ALISONS weveeiiieeiieeeiee e a job as a research assistant.

3.Paul’s oo alcohol to try to forget his problems at work.
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4. We can’t afford a holiday, so we’ll just have to .......cccoceevviieiiiiiiniiiiieeiee .

5. AusStria was SO €XPENSIVE; WE ....eeeruveeerureeenireennireeenieeenieeenanes all our money in one week.
6. Wehave ....oooovveviiieiiiecce e our election promises.

7. There’s one factor we have NOL ....cooovevveveeeeeeeeeeeeeeeeeee e so far, in talking about
personality.

C. Rewrite the following sentences writing a suitable phrasal verb from the list for
the underlined parts. Choose one verb and one preposition to form a suitable
phrasal verb from the given list of verbs and prepositions. Some of the verbs and
prepositions will not be used. Some of them will be used more than once. Make sure

to use correct grammar forms.

List of verbs: List of prepositions:
bring carry catch clear get point about into on out over up
talk think through to

1. Why did you have to mention the subject of money?

days.
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D. Rewrite the following sentences writing a suitable phrasal verb from the list for
the underlined parts. Choose one verb and two prepositions from the given list of
verbs and prepositions to form a suitable three-word phrasal verb. Some of the
verbs and prepositions will not be used. Some of them will be used more than once.

Make sure to use correct grammar forms.

List of verbs: List of prepositions:
be come get go live look take around for in into through to
run work off up with

1. Is that the best excuse you can find?
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E. Rewrite the following sentences writing a suitable phrasal verb from the list for
the underlined parts. Choose one verb and two prepositions from the given list of
verbs and prepositions to form a suitable three-word phrasal verb. Some of the
verbs and prepositions will not be used. Some of them will be used more than once.

Make sure to use correct grammar forms.

List of verbs: List of prepositions:
do fill lead put see tie away down for in on over
work through with

1. We were deceived and made to believe that all the money from the concert was going

to charity.

3. He wouldn’t marry her because he didn’t want to be stopped from being free to do the

things he wanted to do.

7. You should display much effort to persuade him to forgive you for what you’ve said to
him.
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Ek-3 Baglam icinde Tiimce Olusturma Siavi

Read the instructions very carefully and do not ask any questions during the exam.

Read the given situations below very carefully and write S to 8 sentences describing

what might have happened before, what is happening and what may happen afterwards
choosing from the list of the phrasal verbs you’ve studied. Please underline the phrasal
verbs that you use in your sentences. You can use the same phrasal verb more than once

but make sure to use at least 20 different phrasal verbs in total.

List of phrasal verbs: to come about / to get ahead / to stand out / to fall through /

to come up / to break in / to catch on / to go into / to touch on /
to try for / to turn to / to go through / to stick to / to go without /
to come up with / to go in for / to get through to / to look up to /
to live up to / to run around with / to be in on / to work up to /
to think over / to bring up / to carry out / to bring about /

to point out / to talk over / to lead on / to do over / to tell apart /
to see off / to fill in / to tie down / to put forth / to clear up /

to open up.

Situation one: Three people (a mother, a father and an 18-year-old son) are at the train
station. The son is leaving the city to work ? study ? or live ? in a bigger city. Describe

the scene.

Situation two: One of your grandparents (grandmother ? or grandfather ?) is talking
about his life story and his memories. What does he say to you? What does he tell about
his childhood? (perhaps the difficulties he had to experience during his life time, the
things he lacked in his childhood...)?

Situation three: A group of people are having a discussion about a difficult theory.
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Situation four: A friend of yours is talking about his financial difficulties.

Situation five: A couple of students are having a study session. They are talking about

the difficulty of their schoolwork and their efforts to succeed in school. What do they say?

Situation six: Two roommates are having some small problems about sharing the same
room. One of them is always listening to the radio while the other one is trying to study.
Their room is in a mess. They are discussing the ways they can improve their relationship.

What do they say to each other?
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Ek-4 Son-test

Choose the answer which best completes each blank:

1. Do you know how the murder .....................oooevinnnnnn. ?
a) come about b) come up c) open up d) go through
2.Hetriesto ..oovvevvnieiiiiiiiiiiee, in national politics by working very hard.
a) fall through b) go through ¢) catch on d) get ahead

3. Anelephantinacircusreally ............coviiiiiiiiiiiiiiiii s .
a) breaks in b) comes up ¢) stands out d) goes through

4. I'm sorry that our holiday plans ......................ooee. .

a) caught on b) fell through ¢) got ahead d) brought up
5. Many problems ..........cceeiiiiiiiiiiiie s in our serious discussion.
a) break in b) came up c) open up d) stand out

6. If you have any questions while I'm talking, feel free to ....................c..oo.l. .

a) go through b) break in ¢) fill in d) come up
7. You have to listen to me very carefully if you wantto ............................ .
a) turn to b) catch on ¢) touch on d) do over
8. Ipreferto ...... one topic in great detail, instead of talking briefly about many topics.
a) go into b) open up ¢) lead on d) stand out
9. The professor’s lecture ............... the most important ideas we had to know for the
test; it was mainly a review lecture.
a) caught on b) fell through ¢) touched on d) opened up
10. Inexperienced workers who ... employment which requires special skills usually fail.
a) go into b) lead on c) try for d) bring up
11. Many students ...................... the dictionary to learn the meaning of a word instead of
trying to understand from the context.
a) turn to b) break in ¢) fill in d) come up
12. The spoiled grandson soon ............... the fortune he had inherited.
a) went through b) touched on ¢) went into d) fell through
13. He’s so stubborn thathe ..., all his opinions.
a) goes through b) sticks to c) fills in d) catches up
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14. Many poor people in the world have to ............................. life’s necessities.

a) turn to b) lead on ¢) go without d) bring up
15. No one was able to .................. a reasonable suggestion for the problem.
a) look up to b) come up with c) clear up d) talk over
16. He was interested in playing chess when he was younger, but now he ...... reading
books.
a) comes up with b) works up to ¢) goes in for d) talks over
17. He really tries hard, but he can’t understand; sometimes it’s difficult to ........... him.
a) go into b) get through to c) try for d) live up to
18. If achild doesn’t ................... his parents, they probably aren’t very good to him.
a) come up with b) look up to ¢) work up to d) think over
19. If you keep you promise, you’ll certainly ...................... it.
a) live up to b) lead on ¢) turn to d) go without
20.Tused to ......eevvennnnen. my classmates after school when I was younger.
a) come up with b) get through to ¢) run around with d) live up to
21.Ifyou ..o, your friend’s secrets, you shouldn’t tell about it to anyone.
a) open up b) run around with ) are in on d) bring about
22.I’ve been working very hard to ............................ a higher score on the next test.
a) work up to b) get through to c) live up to d) lead on
23. Youshould ...................... your problems before you finally decide what to do.
a) think over b) bring about c) tell apart d) get ahead
24. Noonehasever ........................ any questions like this one so far.
a) brought up b) tied down ¢) lived up to d) turned to
25. Youshould ... your duties at work if you want to be successful.
a) fall through b) come up with ¢) lead on d) carry out
26. The new machinery will ..................... a big change in the factory.
a) think over b) bring about c) open up d) get ahead
27. The policeman ..................... several driving laws I had violated.
a) turned to b) went through ¢) pointed out d) were in on
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28. You should have ............. the problem with your wife before you decided on it.

a) tied down b) talked over c) lived up to d) got ahead
29. It was €asy t0 .....evvevviniinnnnnnn. those credulous people and make them believe
that all the money from the concert was going to charity.
a) lead on b) put forth c) get ahead d) bring up
30. I believe that this work should be ...................... to meet the requirements.
a) lived up to b) done over c¢) got ahead d) turned to
31. The twins look so much alike that [ can’t .............. them ............. .
a) fill / in b) tell / apart ¢) point / out d) stand / out
32. She always ........... her father ........ to work at the front door every morning.
a) ties / down b) sees / off ¢) points /out d) brings / up
33. A serious illness will always ............... SOMEONE ...vnrrennnannnen, in bed.
a) put / forth b) tie / down c) go / through d) fill / in
34. If a new student doesn’t know how to complete the registration procedures, ... him ...
a) point / out b) tell / apart c¢) fill / in d) do / over
35.1......... a lot of effort while preparing my term paper, and finally I managed to pass.
a) touched on b) put forth c) cleared up d) brought about
36. I can’t understand what you’re trying to say. Please ................. and talk freely.
a) open up b) come up c¢) put forth d) lead on
37. They argued for a long time, but fortunately someone ..... their disagreement and
clarified the misunderstanding.
a) told apart b) cleared up ¢) brought about d) tried for
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Ek 5. (Bulmaca) Puzzle

T H{E|S| E|A|R|E|I|N|T|(R|A|N|F
s|1|T|I|V|E|V|(ER|(B|S|W|I|T|A
H P/ B|R|IE|A|K|I|N(A|R|T|I|C]|L
L|IE|S|A|N|C|O/M|(E(U|P|D|I|N|L
T R|IA|N|S|I|(T| I|O|(P|E|N(U|P|T
V|IE|V|E|R|B|(S|(B|W|I|T|H|P|R|H
G(|O|I|N(|T|O|A|T|R|Y|F|O|R|E|R
P O|S|I|G|IE|(|T|(A| H|E|A|D|T|I|O
O N|S|I W M| T(O(U|C|H|O|N|E|L|U
LI DJO|O(T|U/ R(IN|T|(O(N|E|I|M|G
P R|IC|IA|T|IC(H/O N|O|U|D|O|F|H
S T/IA|N(D|O|U|T|(S|T|I|C|K|(T|O
Y O|]U|G|O|O|H|(|G|U(O|R|H|T|O|G
G(lo|w|I|(T H|O(U|T|D|B|Y|E|! !

Find the following phrasal verbs and circle them. Write down the remaining words

to fill in the boxes below and get the message of the day!.

break in open up go without try for
get ahead catch on stick to touch on
fall through stand out turn to go into
come up come about go through
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EKk-6 (Bulmaca) Puzzle Cevap Anahtari

T H E|S|E/A|R|E|I|N|T R|A|N|F
S|IT|T|/I|V|E|V|E|R|IB|S|W|I |T|A
H P B/R EAK|I| NAIR|T|TIT|C|L
L/IE|SIAIN|ICIOOM/|E|U|P D|I|N|L
T RIAIN|S|IT |T|TI | O|/P| E|N|U|P|T
VIE|V|E/RIB|S B W|I | T H|P| R H
GO/ I NT OA| T R|Y F|IO|R|E R
P/ O|S| I | G|E|T A HE|A|D|T|I|O
O/ NS WM T/ OJUICIH|O|N|E|L|U
LIDIOJO|T|U/R|IN|T|IO|/N|E|I | M|G
PRICIA|TIC/IH|ON|/O|U|D|O|F H
S|T/IAIN|D|O|JU|T|S|T|I |C|IK|T|O
Y OlU|G|IO/O/H|G|U|OR/H|T|O|G
G/ O/wW I T H/IO|U | T/ D B|Y | E|!]|!

Find the following phrasal verbs and circle them. Write down the remaining words

to fill in the boxes below and get the message of the day!.

break in open up go without try for

get ahead catch on stick to touch on

fall through stand out turn to go into

come up come about go through
T H E|S|E|-|A/R|E|-|IT|N/ T RIAIN|S|I |T|I |V ‘ E |
VI E/IR|IB|S|-|W|I|TH H|-|P AIR|T|I|C|L | E|S
AIND|-|I N T R/AIN|S|I |T|I|V|E|-|V|E|R|B ‘ S |
W|I| T H|-|P R/ E P|O|S|I |T|I|O|N S
W|E|L | L|-|D| O|N| E
1|/m|-|p|/rR|o|u|D|-|o|F]-|Y|o]|u|-|cg|lo|lo|D|B|Y|E]!]
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Ek-7 Resim 1
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Ek-8 Resim 2
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EKk-9 Anlamn Tahmin Etme Etkinligi

Guessing the Meaning From Context

You can learn a lot about a phrasal verb if you look at the context of its use.

The meaning of the words around it, and the meaning of the whole sentence can

give you a good idea of the meaning of the phrasal verb. You don’t need a

dictionary to understand the general meaning of the phrasal verb.

Try to guess the meaning of each phrasal verb as it is used in the following

sentences. Provide either a one-word synonym or a definition.

1.

I thought John and Mary were happy, but they recently got a divorce;
how did it come about? ............ccccoiiiiiiiiiii
If you want to get ahead in life, you have to work hard and save your
TNIOTICY. ..eutieuieentieauteette ettt e eut e e bt e eabeesbeeeabe e bt e et e e nbeeeabeesbbeeabeesabeenbeesbeeenees
His poor clothes really stood out at the meeting because veryone else
was wearing a SUit and @ tI€. .....cueevvieeriieeniiieniieeeieee ettt
As several students didn’t understand the teacher’s ideas, many
QUESTIONS CAME WP, ...oeeenerieeiireeiieenireeeteeenreeessseeessseeesreessneesseeennnes
While I was talking, Tom broke in to tell me that he
dISAZIEEA. ...eeiiiiieeiie e

Our plans for a trip to Europe fell through because we hadn’t saved
enough money for the plane tickets. .......cccccvveviiieeriiieiiieceeeeeeeee
After I spent two hours trying to explain the difficult idea, John
finally caught On. ...........ccooiiiii e
He told me all of his marriage problems, from the beginning to the
end; he really opened up. ..........cocceieiiiiiiiieee e

(Feare,1980:3,4)
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Ek-10 Tamim Eslestirme Etkinligi

Definition Correspondence

Choose the best phrasal verb which corresponds to the definition in italics.
Rewrite the sentence and be sure to use the correct grammar forms.

to fall through to break in to come up to get ahead

to stand out to open up to come about to catch on

1. The newspaper article didn’t tell how the accident happened.

2. The planned meeting failed to occur because several members were

out of town.

3. He studied very hard in school so that he could make progress in his
studies.

4 The tall building was noticeable against the smaller ones.

5 In court, a question arose about his association with some criminals.

6. At first T was confused, but after much explanation, I finally
understood.

7 It’s very impolite to interrupt while someone else is speaking.

8. Don’t hide your secrets from your wife; talk honestly and tell her how

your unhappiness comes about.

(Feare,1980:5,6)
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Ek-11 Tekrar Kagidi
Explanation of the phrasal verbs:
1. to come about: to happen, to occur; to be caused.

Usual Subjects: Events (accident, death, failure/success, defeat);

Situations (problem, discussion, argument)
Most often used in a How- question, when we want to know the cause of
something.
- How did the accident come about?
- The argument came about because they were talking about politics.
- His success came about after he started working harder.
2. to stand out: to be noticeable; to be prominent; to be clearly seen.
Usual Subjects: Color, tone; figure, shape; people.

There is a contrast with something else.

- A very fat man wearing a bright red sweat shirt stood out in the crowd of
people.

- He is so intelligent that he stands out in class.

3. to fall through: to fail to occur; not to happen.

Usual Subjects: plan, project, arrangement, agreement, contract.

- If you new contract agreement falls through, the workers in your company
will go on strike.

- The plan for a new park fell through because no citizen wanted higher

taxes.
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- The project is so well planned that it couldn’t possibly fall through.

4. to get ahead: to make progress, to succeed,

Usual subjects: people.

- Anyone can get ahead in life if he or she really tries hard.

- Can a criminal get ahead by stealing money from a bank?

5. to open up: to talk honestly and freely, to reveal a secret.

Usual subjects: people.

Basically means that one doesn’t hide his true feelings.

- Their marriage plans fell through because neither of them could ever open
up to the other.

- In court, you are expected to open up about what you know.

6. to come up: to arise.

Usual subjects: a problem, question; issue.

- A serious problem came up after the project had been initiated.

- Many questions came up about the quality of the project.

- A political issue came up which embarrassed the candidate.

7. to break in: to interrupt (someone who is already speaking)

Usual subjects: people.

- While I was explaining my point of view, he broke in to argue with me.

- During the regular TV programme, the newsman broke in to tell about the
recent disaster.

- When your teacher is speaking, you shouldn’t break in.
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8. to catch on: to finally understand.

Usual subjects: people.

This phrasal verb means that someone had difficulty in understanding

something, but finally was able to understand.

- After two hours of trying to learn the new game, he caught on.

- The student in the back of the class repeated his question several times but
I still couldn’t catch on.

(Feare,1980:6-8)
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Ek-13 Journal (Giinliik Yazma) Ornekleri-2
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