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BIRINCi BOLUM
GIRIS

Bu bolimde tezde ele alinan arastirma sorunu, tezin konusu, amaci ve dnemi,

arastirma sorular, sayiltilar ve simirliklar yer almaktadir.

1.1. Arastirmasorunu

Gunumuzde ikinci bir dil bilmek neredeyse zorunluluk haline gelmistir. Bu
zorunlulugu yerine getirmeye c¢alisan her bireyin; yabanci dil sinavindan gecer
not alabilmek, yabanci dil konusan insanlarla ¢ekinmeden iletisim kurabilmek,
yurtdisinda cahisabilmek, dil tazminati alabilmek, is basvurularinda 6n plana

cikabilmek, lisansustu egitimi alabilmek gibi pek cok farkl hedefi vardir.

Ulkemizde yabanc dil denildiginde ilk akla gelen Ingilizcedir. Artik uluslararasi
bir dil haline gelen Ingilizce, tipki bir zamanlar Fransizcanmn oldugu gibi hemen
her egitim kurumunda zorunlu dersler arasinda yerini almistir. Ulkemizde daha
once ilkokul 4.simfta baslayan Ingilizce dersleri, 2012 yihnda egitim-6gretim
alaninda yapilan yenilikle ilkokul 2. simfta zorunlu ders olarak okutulmaya
baslanmistir. Bu uygulama 0zel okullarda ilkokul 1. simif ya da okul dncesine

kadar uygulanabilmektedir.

Okul 6ncesinden baslayarak egitim-6gretim hayatlar: boyunca Ingilizce egitimi
alan 6grencilerin bu dildeki yetkinliklerine bakildiginda ise istendik sonuglar
elde edilemedigi gorilmektedir. Senelerce ingilizce egitimi aldiklar: halde, bu

dilde yeterli duzeye gelemeyen, akici bir sekilde kendisini ifade etmekte



zorlanan Ogrenenler ¢ogunluktadir. Bu durumun altinda yatan olas1 nedenler
yillardir arastirila gelmektedir. Arastirmalarin buyuk bir kismi dgretim yontem
ve tekniklerine iliskin olmustur ancak son yillarda, 6zellikle de 6gretmenin
rolinin degismesiyle ve daha 06grenen-merkezli (learner-centered) bir
uygulamaya gecisle birlikte, gtdilenme, kaygi, tutum ve inanis gibi bireysel
farklhiliklar ile yabanci dil 6grenme arasindaki iliskilerin ¢cahisilmas: daha giincel

hale gelmistir.

Bireysel farkliliklar arasinda sayilabilecek inanmslar, son yillarda oldukca ilgi
gormektedir, bu sebeple 6grenen veya ogretmenlerin, hatta 6gretmen
adaylarimin  yabanci  dil 6grenme ve 0Ogretmeye iliskin inaniglarn

incelenmektedir.

inanislar bireysel olduklar: kadar, degisken, toplumsal ve baglamsal olarak da
algilanmaktadirlar (Barcelos, 2003, s. 20). Her ne kadar karmasik bir olusum
(Pajares, 1992, s. 307) olarak gorulseler de Freemanin (1991, s. 32) da dedigi
gibi o6nemli olan olgunun kendisinin taninmasidir. Inamslarnn daha iyi
anlayabilmek icin kicuk gruplarla, yalnizca o baglama 6zel ¢cahismalar yapilmal

ve boylelikle inaniglar hakkinda daha fazla bilgi edinilmelidir.

1.2. Tezin konusu
Bu tez, 6grencilerin genel olarak yabanci dil 6grenme ve baglamsal olarak
ingilizce 6grenme hakkindaki inamslarimin incelenmesine ve 6ne ¢ikan

inanislarin belirlenmesine iliskindir.



1.3. Tezinamaci

Bu tezin amaci, Ankara Ufuk Universitesi ingilizce hazirlik sinifi 6grencilerinin
ingilizce ve yabanci dil 6grenme hakkindaki inamslarin ortaya gikarabilmek, bu
inanislarla 6grencilerin bireysel ve artyetisim 0Ozellikleri arasinda anlamh bir
iliski olup olmadigini incelemek ve 6grencilerin inanislarinin sinif ici 6grenme

davranmslarina yansiyip yansimadigin gozlemleyebilmektir.

1.4. Tezin 6nemi

Allwright (1984; Barkhuizen 1988 icinde) 6grencilere 6grenme deneyimlerinin
sorulmadigint ve pek c¢ok 6gretmenin, 6grencileri 6gretim surecine olumlu
katkilar1 olan bireyler olarak kabul etmekte zorlandiklarini ifade etmistir.
Benzer gsekilde Riley (2006) de ogretmenlerin, dilbilimcilerin ve
arastirmacilarin - 6grencilerin  yabanci dil 6grenmeye iliskin inanislarini
yeterince 6nemsemediklerini vurgulamaktadir. Oysa 6grencilerin dil simflarina
geldiklerinde sahip olduklari inanislar1 incelemek hem 6gretmenler hem de
program gelistiriciler acisindan ©6nemlidir c¢unkd “inamglar eylemlerin
belirleyicisidir” (Rokeach, 1968, s. 113).

Ogrenmeye iliskin inams calismalarinda; o6zellikle de yabanci dil égrenme
surecine yonelik yapilan c¢alismalarda, inanmislarin ve bunlar tarafindan
belirlenen tutumlarin 6grenme davranislari (Bandura ve Schunk, 1981; Corno,
1986; Cotterall, 1995; McCombs, 1984) ve sonuclar1 (Martin ve Ramsden, 1987;
Reid ve Hresko, 1981; Van Rossum ve Schenk, 1984; Weinert ve Kluwe, 1987)

Uzerinde gucli bir etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir.



Bireylerin  6grenmelerini anlayabilmek agisindan 6grenenlerin  kendi
kapasitelerine ve 6grenme sureclerine iliskin inamslari, evrensel olarak kabul
gbrmis varsayimlardan daha 6nemlidir (Thomas ve Harri-Augstein, 1983, s.
338). Onemli olan “gercegi” bulmak degil, 6grencilerin “kendi gerceklerini”
bulmaktir ¢ciinkll 6grenme sirecini 6grenenlerin kendi gercekleri ve inandiklari

kadar etkileyen baska bir sey yoktur (Riley; 2006 s.127).

Bu nedenle inanislarin incelenmesi, 6zellikle de baglamsal olarak mercek altina
alinmasi, bu baglamin 6grenenlerin deneyimlerini nasil sekillendirdiginin de
arastirmaya dahil edilmesi énem kazanmaktadir (Barcelos, 2003). Ayrica,
Ogrencilerin yabanci dile iliskin inamsglarinin belirlenmesi egitim-6gretim
surecinin etkili bir sekilde kullanilmasina, miufredatin iyilestirilmesine,
ogretmenlerin sinif igi yontem, teknik, etkinlik ve materyal secimlerini daha

bilingli yapmalarina yardimci olabilir.

Ufuk Universitesi Ingilizce Hazirhk simflarn baglaminda yapilan bu arastirma,
bir 6n calisma niteliginde olup, ardil ¢alismalara 1s1k tutmasi umulmaktadir.
Ayrica, baglamsal bir ¢alisma olmasi nedeniyle s6zl gegen Universitede egitim-
Ogretim sirecine olumlu katkilarinin olmasi, mifredatin iyilestirilmesine, sinif
ici yontem, teknik, etkinlik ve materyal se¢imine katkida bulunmasi da

beklenmektedir.



15. Arastirmasorulari
Ufuk Universitesi ingilizce hazirhk sinifi 6grencilerinin genel olarak yabanc dile
ve Ingilizceye iliskin inamgslarinin ortaya cikarilabilmesi amaciyla yapilan bu

calismada asagidaki sorulara yanmt aranmaya ¢alisiimistir:

1. Ingilizce Hazirhk siniflari baglaminda o6grencilerin yabanci dil ve
Ingilizce 6grenimine iliskin 6ne gikan inanislar: nelerdir?

2. Ogrencilerin bireysel ve artyetisim 6zelliklerinin inanislar (zerinde
etkisi var midir?

3. Ogrenciler ingilizce 6grenimini nasil algilamaktadirlar?

4. Ogrencilerin inamslar ile sinif ici 6grenme davranislar tutarh midir?

1.6. Sayiltilar

Guz donemi basinda Hazirhk Siniflar1 Koordinatorligl tarafindan yapilan
ingilizce yeterlik ve hazirhk atlama sinavi sonuglarina gére 60 puamn altinda
kalarak hazirhk simiflarina yerlesen battun 6grencilerin temel diizeyde olduklar
kabul edilmektedir. Herhangi bir dizey belirleme sinavi uygulanmamasi
nedeniyle, 6grenciler arasinda aldiklanni puanlardan kaynaklanan dizey

farkliliklar: bulunmaktadir.

Bu nedenle, bu c¢alismada 0grencilerin benzer duizeylerde olduklar
varsayilmistir.  Cahsmaya katilan 0Ogrenci ve okutmanlarin veri toplama

araclarina verdikleri yanitlarin inanislarini yansittigi varsayilmistir.



1.7. Kapsam ve sinirhiklar

Bu cahsma 2011-2012 akademik yilinda Ufuk Universitesi, ingilizce Hazirhk
Simflarinda okuyan 6grenciler ve aym béliimde gorev alan ingilizce okutmanlarn
ile stmirhdir.  Ogrencilerle yapilan gorismelerde, verilerin yeterli gorilmesi

nedeniyle 6 6grenci ile yetinilmistir.



IKINCI BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Bu bolumde alanyazindaki inanis tanimlarina, inanislarin ortaya ¢ikarilmasinda
kullanilan yaklasimlara ve c¢alismalarin bulgularina iliskin bilgilere yer
verilmistir.

1.1.Inanmis kavraminin tanimlanmasi

inanis (inang) s6zcligui Turk Dil Kurumu tarafindan: 1)Bir diistinceye goniilden
bagh bulunma, 2) Inanilan sey, gériis, égreti, 3) Bir seyi giivenle dogru sayma
tutumu, 4) Oznel olarak yeterli olan, ama nesnel olarak yeterli olmayan
gerekcelerden étiirti bir seyi dogru sayma, 5) Kisisel diistinmeye dayanmayan,
ortaklasa diistincenin yansisi olan onaylama ve inanis olarak tanmimlanmistir.
Oxford Ingilizce Sozliikte? ise inang (belief) sozcugu icin; 1) Bir seyin var veya
dogru oldugunu kabul etme; 6zellikle de kaniti olmayan bir seyin, 2) Sahip olunan

kuvvetli diisiince tammlar: yer almaktadir.

Yabanci dil 6gretimi alaninda ise inanis kavrami bugiine kadar pek cok ifade
veya tanim ile amlmistir. Ornegin; Hosenfeld (1978) inamslar yabanci dil
6greniminin mini kuramlari (mini theories) olarak tammlamis ve bu kuramlarin
sabit olmadigini, aksine degisime agik olduklarin: ifade etmistir. Benzer sekilde
Furnham (1985) da inanislarin zamanla degismekle kalmayip farkh durumlarda
farkh bicimlerde ifade edilebileceklerini 6ne stirmistir. Ote yandan Pajares

(1992) inanislar icgin “degismeleri zordur” ifadesini kullanmistir. Benzer sekilde

! www.tdk.gov.tr
% http://www.oxforddictionaries.com



Wenden (1986a, s:163) da inams kavramu igin st bilissel bilgi terimini
kullanmis ve “Ogrenenlerin; dil, 6grenme ve dil 6grenme surecine iliskin
edindikleri ve bazen yanhs olan sabit bilgi” olarak tamimlamistir. Baska bir
ifadesinde ise Wenden (1986, s. 5) inanislar1 “deneyime ve saygin Kisilerin
gOruslerine dayanan, 6grenenlerin davranis sekillerini etkileyen fikirler” olarak

tanimlamstar.

Holec (1987, s. 152) ise inanislari dJgrenen betimlemeleri (learner
representations) olarak nitelendirmis ve “6grenenlerin kendi rolleri, 6gretmenin
ve Ogrenme arag-gereclerinin islevleri hakkinda varsayimda bulunmalar1”
olarak tanimlamistir. Benzer sekilde Abraham ve Vann (1987, s. 95) inanislar
icin égrenenlerin dil 6grenme felsefesi (learners’ philosopy of language learning)
terimini  kullanmiglardir ve dillerin nasil isledigine ve neticede nasil
ogrenildigine dair inamslar olduklarini belitrmislerdir. Benzer sekilde Miller ve
Ginsberg (1995, s. 294) inamslart 6grenmenin halk dilbilimsel kuramlar
(folklinguistic theories of learning) olarak adlandirmislar ve 6grenenlerin dil ve

dil 6grenimine iliskin disunceleri seklinde tanimlamiglardir.

Gardner (1988, s. 110) inamislarn kiiltiirel inamgslar (cultural beliefs) olarak
adlandirmis ve dogrencilerin, 6gretmenlerin  ve anne-babalarin ikinci dil

kazanimina iliskin beklentileridir ifadesini kullanmistir.



Riley (1994, s. 8) inanislar betimlemeler (representations) olarak adlandirmistir.
Bu betimlemelerin; dil, dilin dogasi, dilin yapisi ve dilin kullanimu ile ilgili gtincel
gorusler olduklarini ifade etmis; dil ve dustnce, dil ve kimlik, dil ve zeka, dil ve
0grenme vb arasindaki iliskiler olarak yorumlamistir. Baska bir ifadesinde ise
Riley (1997 s.122) inanslart égrenme kiiltiirii (learning culture) olarak
adlandirmis ve dgrenenlerin  6grenme davranislarini  dogrudan etkileyen,
ogrenmeyle ilgili betimlemeleri, inanislar: ve degerleridir ifadesini kullanarak

aciklamstir.

Barcelos (1995) dil 6grenme kiiltiirii (culture of learning languages) olarak
adlandirmis ve dgrenenlerin dil 6grenmeye iliskin inanislardan, efsanelerden,
kiiltiirel varsayimlardan ve ideallerden olusan sezgisel veya agik bilgileridir
seklinde tammlamistir. Bu bilgi -0grenenlerin yaslarina ve sosyo-ekonomik
dizeylerine gore- dnceki 6grenme deneyimlerine, dnceden ve hali hazirda dil
ogrenimine iliskin yaptiklari okumalara ve aile, arkadas, akraba, 6gretmen gibi

iletisimde olduklar: insanlara dayanmaktadir.

Victori ve Lockhart (1995, s.224) inamslarin “6grenenlerin kendileriyle, dil
ogrenimini etkileyen etmenlerle ve dil 6grenmenin ve 6gretmenin dogasiyla
ilgili genel varsayimlan” olduklarini ifade etmislerdir. Richardson (1996) ise
inanmislarin eylemlere yon verdiklerini ancak eylemlerden de etkilendiklerini

ifade etmistir.



Cortazzi ve lJin (1996, s. 230) ise inanislart 6grenme kaltiru (culture of
learning) olarak adlandirmislar ve bu terimi 6grenme/6gretme isinin kilttrel
gérundmleri, insanlarin “normal” ve “iyi” 6grenme etkinlikleri ile kulttrel
kokenli inaniglar1 olarak tanmimlamislardir. Benzer sekilde McAlpine,
EriksBrophy ve Crago (1999) inanmislarin toplumsal olarak yapilandiklarini ve
kiltirel olarak aktanldiklarini belirtmislerdir. Dewey’e gbre de inanslar

(Barcelos, 2000 iginde) deneyim ve baglam tabanhdirlar.

Tim bu tanimlara ve ifadelere dayanarak yabanci dile iliskin inanislarin;
genellikle 6grenenlerin  daha ©Onceki 06grenme deneyimleriyle olusan,
davranmslarim etkileyen, bilissel oldugu kadar toplumsal ve kilturel olarak da

sekillenebilen beklentileri, gorusleri ve varsayimlari olduklar: s@ylenebilir.

Yabanci dil alaninda inanislarla ilgili benzer ya da farkh pek ¢ok tanmmin
bulunmasi, inamslarin karmasik bir olusum ( Pajares, 1992, s. 307) oldugunu
gOstermektedir fakat 6nemli olan etiketlerin ¢oklugu degil, olgunun kendisinin

taninmasidir (Freeman, 1991, s. 32).

Bu calismada inanislar; Victori ve Lockhart'in (1995) da belirttikleri gibi
ogrenenlerin kendileriyle, dil 6grenimini etkileyen faktorlerle ve dil 6grenmenin
ve oOgretmenin dogasiyla ilgili genel varsayimlari olarak ele alinmis ve
Richardson’in (1996) ifade ettigi gibi inanislarin eylemlere yon verdikleri kabul

edilmistir.
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2.2. inams cahismalarinda kullanilan yaklasimlar

Alanyazina bakildiginda, inanis cahismalarinda kuralci, Ust bilissel ve baglamsal
olmak Uzere U¢ genel yaklasimin kullanildigi gérilmektedir. Her yaklasimda
inanis tanimlart ve bu inanmislart ortaya cikarmada kullanilan veri toplama

araclar farkhdir. Bu yaklasimlara iliskin ayrintili bilgi asagida sunulmaktadir.

2.2.1. Kuralc1 Yaklasim

“Kuralc1” (normative) terimi Holliday (1994; Barcelos, 2003 i¢inde) tarafindan,
ogrencilerin simf igcindeki davramslarim kaltar olgusuyla aciklayan, kaltar
calismalarina atifta bulunmak amaci ile kullamlmistir. Bu yaklasimi esas alarak
yapilan calismalar yabanci dil 6grenme inamslarim 6grenenlerin gelecekteki
davramslarinin gostergeleri olarak gdrmektedirler. Yine bu yaklasima gore
ogrenenlerin dil 6grenme hakkinda goris ve fikirlerinin oldugu kabul edilmekte
ancak bu dusunceler cogunlukla yanhs kanilar (misconceptions) olarak

adlandirniimaktadirlar (Barcelos, 2003, s. 11).

Kuralci: yaklasimla dil 6grenme inamslarini incelerken verilerin toplanmasi
yapilandiriimis sormacalar araciligi ile gercgeklestirilmektedir ve bu da kuralci
yaklasimda inaniglarin sabit ve degismez olarak gériildiigiinii géstermektedir
(Malessa, 2011, s.11). Horwitz'in (1985), 34 yapilandirilmis sorudan olusan
Likert 6lcekli BALLI sormacas (Beliefs about Language Learning Inventory) bu
alanda en c¢ok kullanilan ve bilinen 6lgek olmustur. Baz1 aragtirmacilar BALLI'yi
oldugu gibi kullanirken (Horwitz, 1987, 1988; Smith ve Nummukoski, 1989; Su,

1985; Tumposky, 1991; Yang, 1992) bazilarnn da bir takim degisiklik ve
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uyarlamalar yapmaya gereksinim duymuslardir (Mantle-Bromley, 1995). Ote
yandan, tamamen kendilerine ait dlgekler olusturan arastirmacilar da olmustur
(Campbell, Shaw, Plageman, Allen, 1993; Cotterall, 1995; Kuntz, 1996; Wen ve

Johnson, 1997; Mori, 1997; Sakui ve Gaies, 1999).

2.2.2. Ust bilissel Yaklasim

Ust bilissel yaklasim esas alinarak yapilan calismalar, inanislan ist bilissel bilgi
olarak tammlamaktadirlar (Barcelos, 2003, s.16). Ust bilissel bilgi Wenden'in
(1987, s.112) tammuyla, 6grenenlerin eyleme gecmis kuramlart (theories in
action) ve dil, 6grenme ve dil 6grenme stireciyle ilgili edindikleri degismez, ifade

edilebilir, kimi zaman hatali/yanlis olan bilgileridir (s.167).

Bu yaklasimda verilerin toplanmasi ¢ogunlukla yapilandirilmis veya yari-
yapilandirilmis gorusmeler araciligi ile saglanmaktadir ki bu da Kuralc
Yaklasimda sadece sormacalarin kullanilmasinin getirdigi sinirlamayi nispeten
ortadan kaldirmakta, 6grenenlerin kendilerini daha iyi bir bicimde ifade
edebilmelerine olanak saglamaktadir. Bu yaklasimla yapilan bir ka¢ ¢alismada
sormaca kullanimina da vyer verilmistir ancak hi¢ birinde BALLI
kullanmilmamistir, arastirmacilar Ust bilissel bilgiyi ortaya cikarabilmek igin

kendi sormacalarini olusturmuslardir (Barcelos, 2003, s.16).

Barcelos (2003) bu yaklasimda inanislarin eylemlere bakilmaksizin, yalnmzca

sozIlU ifadelerden cgikarildigini belirtmis, baglamin ve bu baglamin 6grenenler
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Uzerindeki etkisinin goz 6nunde bulundurulmadigini, inanislarin yalmzca st

bilissel bilgi olarak tanimlaniyor olmasin elestirmistir.

2.2.3. Baglamsal Yaklasim

Ogrenenlerin yabanc dil 6grenimiyle ilgili inanislarim farkh agilardan inceleme
yoluna giden baz1 arastirmalarda, cesitli veri toplama ve veri ¢6zimleme
yontem ve teknikleri kullanilmistir. Bu ¢alismalarin ortak noktas: ve en dnemli
Ozelligi amaglarinin kesinlikle genelleme yapmak olmayisi, aksine inanislar
daha iyi anlayabilmek adina sadece belirli baglamlarda, o baglama 6zel olarak

ele almis olmalandir (Barcelos, 2003, s. 19).

Baglamsal Yaklasim; Kuralci ve Ust bilissel yaklasimlardan farkh olarak, simf
gOzlemleri, glince ¢ozimlemeleri, sdylem ¢cozumlemeleri gibi gesitli yontemleri
bir araya getirerek 0Ogrenenlerin inamslarim  kendi baglamlarinda
degerlendirmeyi amaclamaktadir. Bu yaklasimda inanislar degisken, toplumsal
ve baglamsal olarak gorilmektedirler (Barcelos, 2003, s. 20). Riley (1994, s.8)
inanislar betimlemeler olarak adlandirmis ve R1-R2 olarak ikiye ayirmigtir. R1’i
ruh dilbilimcilerin bakis acisiyla R2'yi ise toplum dilbilimcilerin bakis agisiyla
ele almis ve R1'in nesnel gercegi ifade ettigini, R2'nin ise populer inanislari,
“onlarin (toplum dilbilimcilerin) gercegini” ifade ettigini belirtmistir ve
eklemistir: “ normal hayatta insanlar bilimsel gerceklige gore degil, kendi

gercekliklerine gore dusuntp kararlar alirlar” (s.16).
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Ozetle inanislar; Kuralci yaklagimda sabit, Ust bilissel yaklasimda 6grenenlerin
eyleme ge¢mis kuramlari, Baglamsal yaklasimda ise degisken, toplumsal ve

baglamsal olarak gorulmektedirler.

Her yaklasimda, bir dncekinin veri toplama araclarinin getirdigi sinirlamalar
ortadan  kaldinlmaya cahsilmistir.  Ogrenenlerin  inanislanim,  kendi
gercekliklerini, kendi dogrularin1 daha iyi anlayabilmek ve bu inanislarin
eylemlerle desteklenip desteklenmedigini gorebilmek adina Baglamsal
yaklasim, Kuralci ve Ust bilissel yaklasimlara gore daha uygun gériinmektedir
ancak cok kalabalik gruplarla ¢alisirken bu yaklasimin gerektirdigi veri toplama

araclari zaman ve uygulama agisindan kisitlamalara yol agabilir.

Tum bunlara dayanarak, bu calismada veriler toplanirken bahsedilen Uc¢
yaklasimin araclarindan da yararlamlmis ve bdylece karma bir yaklasim esas

alinmistir.

2.3.  Yurtdisinda gergeklestirilmis inanis calismalari

Yabanci dil 6grenme hakkinda inanislar pek ¢cok arastirmacinin ¢alisma konusu
olmus ve konuyla ilgili sayisiz cahsma yapilmistir. Bu ¢cahismalarda kullanilan
veri toplama araclari ve bulgular arasinda benzerlikler oldugu kadar farkhliklar

da bulunmaktadir.

Smith ve Nummukoski (1989; Kuntz,1996 iginde) Texas-Austin de Rusga egitimi

alan ogrenenlerle yaptiklarni calismada BALLI 6lgegini kullanmislardir ve
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arastirma sonucuna gore bu Ogrenenler; sayisal alanda iyi olanlarin yabanci
dilde de basarih olacaklarina ve kendilerinin de Rusgay: ¢ok iyi sekilde 6grenip

konusacaklarina inanmaktadirlar.

Bacon veFinnemann (1990) iki farkh Amerikan Universitesinden Ispanyolca
O0grenen toplam 1000 Ogrenciye, 109 ifadeden olusan bir sormaca
uygulamiglardir ve arastirmamin bulgularina goére 6grenciler performans
gerektiren etkinliklerde kayg: duymaktadirlar. Dil 6grenmenin sadece dil bilgisi
kurallarini ve yeni soézcukleri ezberlemek olmadigi konusunda hem fikirdirler.
Buna goOre de sOzcukleri baglamdan tahmin etmenin faydah olduguna
inanmaktadirlar. Bacon veFinnemann bu ¢calismanin bulgularindan yola ¢ikarak
hem mufredat: planlayanlarin hem de kitap yazarlarinin 6grenci inanislarin ve

beklentilerini dikkate almalarinin buyik 6nem tasidigin belirtmislerdir.

Tumposky (1991) farkh kilturlerden gelen d6grencilerle bir ¢calisma yapmistir.
Tumposky iki grubu (Amerika’daki Fransizca ve Ispanyolca 6grenen 6grenciler
ile Sovyet Ogrenciler) karsilastirmis ve Sovyet Ogrencilerin dil 6grenme
amagclarinin  bilyik olciide Ingilizce bilen insanlarla iletisim kurabilmek
oldugunu gormistir. Ayrnica yine Sovyet ogrenciler ingilizce yazma ve
okumanin konusma ve dinlemeye oranla daha kolay olduguna inanmaktadirlar.
Bu cahismaya dayanarak Tumposky kulturel farkhhklarin gididlenme ve

0grenme stratejileriyle iliskili oldugunu 6ne stirmustar.
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Yang (1992; Yang, 2000 icinde) Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen 505
Tayvanh Ogrenciyle yaptigi calismada Horwitz’'in BALLI 0&lgegini Cinceye
cevirerek ve bir tane de a¢ik uclu soru ekleyerek uygulamistir. Arastirmanin
sonuglarina gore dgrencilerin blyuk bir kismi yabanci dil 6grenmenin 6nemli
olduguna, dogru ve ayrintih bir sekilde 6grenilmesi gerektigine, hatta o dili,
konusuldugu tlkede 6grenmenin dnemli olduguna, boylelikle karsilarina pek
cok firsat gikabilecegine inanmaktadirlar. Yang bu bulgulardan yola ¢ikarak,

ogrencilerin kultarlerinde ingilizceye deger verildigi yargisina varmistir.

Fox (1993) BALLI olgegini kismen kullanarak 6gretmenlerin (teacher
assisstants) inamslari ile ilgili bir cahsma ylrutmustur. Arastirma sonuglarina
goOre herkesin bir yabanci dil 6grenebilecegi, kadinlarin yabanci dil 6grenmede
erkeklerden daha iyi olmadig, hatalarin sonradan diizeltilmesinin zor olmadig:

ve yabanci bir dilin iyi bir sekilde 6grenilebilecegi inamslar: ortaya ¢cikmistir.

Campbell (1993, Kuntz, 1996 s.12 icinde) Fransizca ve Ispanyolca dgrenen
Ogrencilerle yaptigi cahsmanin sonucunda 6grencilerin yizde altmistan
fazlasinin dil 6grenmenin ¢ogunlukla dilbilgisi kurallarin1 6grenmek olmadiginm

ifade ettiklerini gérmastar.

Kern (1995) tek bir Universitede yaptig1 calismada sonuglari Horwitz'in aksine
5 ana gruba ayirmamistir. Fransizca 6grencileri ile 6gretmenleri arasinda
donem basinda yaptigi cahsmayr Ogrencilere donem sonunda yeniden

uygulayarak 6gretmenlerinin, akranlarinin, kitabin veya ders iceriginin etkisiyle
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ilk inamslarinda her hangi bir degisiklik olup olmadigim1 karsilastirmistir.
Bulgular gostermistir ki bazi 6grencilerin inanislarinda hicbir degisiklik
olmazken bazilarininkinde daha olumsuz degisiklikler olmustur ve
ogretmenlerin 6grenci inanmislart Uzerinde 6grenme ortamindaki diger etmenler

kadar etkili olmadigi sonucu ¢ikmistir.

Su (1995; Barcelos, 2000 icinde) 369 Cin Ogrenciyle yaptigi calismasinda
0grenme bicimleri ve stratejileri ile dil 6grenmeye iliskin kaltirel inanislarn
arasinda iliski olup olmadigin1 arastirmis ve sonuclara goére bdyle bir iliski

kuramamustir.

Mantle-Bromley (1995) BALLI Olceginden bazi ifadeleri ¢ikararak Fransizca ve
Ispanyolca 6grenen 94 lise 6grencisiyle yaptiklari ¢cahsmada 6grencilerin bu
dilleri kolay bulduklar ve 2 yildan kisa bir sirede bu dillerde yeterli hale
gelebileceklerine inandiklar1 sonucuna varmislardir. Ayrica 6grencilerin biyuk
bir kismi dil 6grenmek igin bazi insanlarin 6zel bir yetenegi olduguna, dil
o6grenmenin ¢ogunlukla yeni sozciikler 6grenmek anlamina geldigine ve bir dili

o6grenmek i¢in o dilin kiltlrind bilmenin gerekli olmadigina da inanmaktadirlar

Kuntz (1996) BALLI 6lgegini genisleterek Kuntz-Rifkin Olgegini olusturmustur
ve Amerika’da Almanca, Fransizca ve Ispanyolca gibi daha sik rastlanan dilleri
0grenen 113 6grenciye uygulamistir ve sonuclar1 daha az rastlanan bir dil olan
Savahili (Swahili) 6grenen 6grencilerle karsilastirmistir. Sonuglara gére her iki

grup da dil 6grenirken tekrar ve ahstirmanin énemli olduguna inanmaktadir.
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Savahili  0grenen Ogrenciler “dogru soyleyene kadar hichir sey
soylememelisiniz” ifadesine buyuk bir oranla katilmamaktadirlar, ayn sekilde
Almanca, Fransizca ve Ispanyolca 6grencileri de “bir okuma pargasim
anlayabilmek icin tim soOzcukleri bilmek gerekir” ifadesine cogunlukla

katilmamaktadirlar.

Banya ve Chen (1997) ingilizce 6grenen 224 Tayvanh 6grenciyle yaptiklan
calismada BALLI, MAIEL (Motivation/Attitude Inventory for English Learning) ve
FLCAS (Strategy Inventory for Language Learning, and, Foreign Language
Classroom Anxiety Scale) kullanmiglardir. Sonuglar tim degiskenlerin
inaniglardan etkilendigini ortaya koymustur. Olumlu inanislara sahip
Ogrencilerin daha gugcli gudulenmeye sahip olduklari, daha olumlu tutum
sergiledikleri ve buna paralel olarak daha fazla 6grenme stratejisi kullanarak dil

basarisinin daha iyi oldugu ortaya gikmistir.

Peacock (1998) Hong Kong'ta Ingilizceyi yabanc dil olarak 6grenen 6grencilerin
ve Ogretmenlerinin ise yarar simf etkinlikleri acisindan inanislarin
karsilastirdigi calismasinda 158 6grenci ve 30 Ogretmenle gorismeler ve
sormaca aracihigiyla veri toplamis ve iki grup arasinda 6nemli farklar oldugunu
gormistir. Ornegin 6grencilerin biyuk bir kismi dilbilgisi ahstirmalarinin daha
onemli oldugunu dustndrken, ikili veya grup cahsmalarinin ¢ok 6nemli
olmadigina inanmaktadirlar. Ogretmenler ise grup ve ikili cahsmalann daha
onemli oldugunu distnmektedirler. Ogrencilerin daha geleneksel etkinlikleri

Ust siralarda tuttugu, o6gretmenlerin ise daha iletisimci etkinliklerin 6nemli
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oldugunu dusundukleri ortaya cikmistir. Peacock 6gretmenlerin 6grencilere bu

konuda yeterli ve net agiklama yapmalar: gerektigini belirtmistir.

Sakui ve Gaies (1999) Japonya’da Ingilizce 6grenen yaklasik 1300 Kisilik bir
grupla yaptiklar: calismada 6grencilerin belirttikleri inamslarinin zaman iginde
sabit kalip kalmadigim anlamayi, gérisme tekniginin sormacalarla toplanan
verileri agiklamada yararh olup olmadigin arastirmayi ve Japon 6grencilerin
ingilizce ile ilgili inanislarim ortaya gikarmay: hedeflemislerdir. Calismalarim
belirli bir tamma dayandirmamislar, aksine genis bir yelpazede inamslari
incelemeye cahsmislardir. Sormacaya verilen yantlardan yola c¢ikarak
maddeleri 4 grupta toplamiglardir: (1) ingilizce 6grenmede cagdas yoénelim
(contemporary orientation to learning English) (2) ingilizce 6grenmede
geleneksel yonelim (traditional orientation to learning English (3) nitelige
iliskin inamglar (beliefs about the quality) (4) Ingilizce 6grenmede simif-ici
yonergelerinin yeterliligi ve yabanci dilin uygunlugu ve zorluguna iliskin
inaniglar (sufficiency of classroom instruction for learning English and beliefs
about foreign language aptitude and difficulty). Calisma sonucunda sormacanin
inanislar 6lgmede sinirh kalabilecegini, gérismelerin bu verileri destekleyerek

daha iyi sonuclara ulasilabilecegini ifade etmislerdir.

Peacock (1999) baska bir arastirmasinda Hong Kong'ta ingilizce 6grenen 202
Ogrenci ve 45 6gretmenle BALLI dOlgegine dayah bir ¢alisma gerceklestirmistir.
BALLI'ye ek olarak 6grencilerle gorusmeler yapmis ve bazi yeterlik sinavlar

uygulamistir.  Sonuglara gére 6grencilerin  inamislari  6gretmenlerinin
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inanislarindan farkh ¢ikmis ve Peacock ogretmenlerin dersin amaglarin

ogrencilere aciklamalarinin faydah olabilecegini vurgulamistir.

Yang (2000) baslangic seviyesinde ingilizce 6greten 68 Tayvanh stajyer
Ogretmene (pre-service teacher) uygulamak Uzere BALLI olgeginden bazi
ifadelerden de esinlenerek yeni bir dlcek olusturmustur. Bu 6lgekteki maddeler;
cocuk gelisimi, cocuklara Ingilizce 6gretimi, dil 6grenmenin dogasi, 6z yeterlik
ve beklentiler olmak ulzere 5 baghk altinda toplanmistir. Bulgulara gore
katihmcilar c¢ocuklarin yabanci bir dili 6grenmesinde anadillerinin etkisi
olduguna inanmaktadirlar. Yine katihmcilarin buytk bir kismi kigik yasta dil
6grenmenin daha kolay oldugu konusunda hemfikirlerdir ve yarisindan fazlasi
da cocuklarin seviyelerinin birazcik daha ilerisinde yabanci dilde ifadeleri
tekrar ederek dili daha iyi edinebileceklerine inanmaktadirlar. Bulgulara
bakarak Yang katilimcilarin gelecekte iyi birer 6gretmen olma konusunda guclu

bir gidilenmeye ve yuksek beklentilere sahip olduklarini ifade etmistir.

Peacock (2001) 146 ogretmen adayr ile yaptigi 3 yilhk calismada, ilk il
O0gretmen adaylarinin  inamslarim  BALLI  Olcegi  aracihgiyla  kendi
ogretmenleriyle karsilastirmistir. Bu asamada ortaya cikan farklarin zaman
icinde degisecegini umarak basladigi ¢alismasinin sonunda kayda deger bir
degisiklik meydana gelmemistir. Katihmcilar ilk yil oldugu gibi 3. Yilin sonunda
da Ingilizce 6grenmede cok fazla sozciik bilmenin ve dilbilgisi kurallarinin

6nemli olduguna inanmaktadir. Peacock bu gibi inamslarin bastan engellenmesi
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gerektigini aksi takdirde gelecekte bu gibi katihmcilarin inamslarinin kendi

Ogretme yontemlerine de yansiyacagin ifade etmistir.

Oi ve B. Ed (2002) BALLI 6lgegini kullanarak dil 6grenme hakkindaki inanislar
ile sOzel basarilar1 arasinda bir iliski olup olmadigin1 arastirmak amaciyla Hong
Kong'ta 72 6grenciyle calismis ve sonugta olumlu bir iliski oldugu kanisina

varmislardir.

Siebert (2003) ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen ve farkh kiltirlerden gelen
156 ogrenci ile 25 6gretmen arasinda inanislar acisindan benzerlikler olup
olmadigini, inanislarla cinsiyet ve kuolturel farkhhklarin bir iliskisi olup
olmadigim arastirmistir. Bulgulara gore 6gretmen ve 6grenciler arasinda 16
maddede 6nemli farkhhklar gikmistir. Ote yandan cinsiyetin de etkili oldugu
gorilmustir. Ornegin, erkek ogrenciler kiz 6grencilere gore dil 6grenme
konusunda daha yetenekli olduklarina inanmakta ve bir dili 6grenmek icin
gereken suire konusunda daha iyimser bir tavir sergilemektedirler. Ote yandan
kultarel farkhhklarin da dilin zorlugu, 6grenmek icin gereken sure gibi
inaniglarda farkhhk vyarattigi gozlemlenmistir. Ornegin Japon 6grenciler
ingilizceyi 6grenebilmek icin daha uzun siire gerektigine inamrken, Orta Dogulu
ogrenciler daha kisa siirede 6greneceklerine ve Ingilizcenin ¢ok zor bir dil

olmadigina, kendilerinde bu yetenegin olduguna inanmaktadirlar.

Le (2004) Cin'de Cince 6grenen Amerikan 6grencilerinin yabanci dil 6grenme ile

ilgili inamglarim, kaygilarim arastirmis ve yurtdisinda Cince 6grenme
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nedenlerini de arastirma sorularina eklemistir. 7 farklh Gniversiteden toplam
133 katilimciyr etnik kdkenlerine goére 3 gruba ayirmistir ve BALLI ile birlikte
farkh teknikler de kullanmistir ve bu 3 etnik grup arasinda pek ¢ok 6nemli

farkhliklar cikmistir.

Bernat (2004) calismasinda Vietnamli 20 yetiskin 6grenciyle gudilenme ve
inanislar arasinda bir iliski olup olmadigin arastirmak amaciyla BALLI 6lgegini
kullanmigtir. Katithmcilanin tamami Ingilizce 6grendikleri takdirde iyi is
firsatlar1 yakalayacaklarina inanmaktadirlar ¢inkll pek ¢cogu sosyo-ekonomik
acidan alt seviyelerde yer almaktadirlar. Ayrica gelecek 6grenme deneyimleri
konusunda da bulyik bir ¢ogunluk oldukga iyimser bir tablo ¢izmistir. Bu da

ingilizce 6grenmede gudulenmelerinin yiiksek oldugunu géstermektedir.

Wang (2005) dil 6grenme kaygisi ile inanmislar arasindaki iliskiyi arastirdigi
calismasinda ingilizce 6grenen 175 Cin 6grenciye BALLI 6lgegini Cince olarak
uygulamistir ve kaygi diizeylerinin yiksek oldugunu, Ingilizcenin ¢ok zor bir dil
olmadigin1 distinen 6grencilerin kaygi duizeylerinin daha distuk seviyede

seyrettigini bulmustur.

Diab (2005) Ingilizce ve Fransizcayr yabanci dil olarak 6grenen 284 Liibnanh
Universite 6grencisiyle BALLI Olcegini uyarlayarak bir calisma yapmis ve
sonugta ortaya ¢ikan inamslarin Lubnan’daki mevcut politik ve sosyo-kultirel
baglamla iliskili oldugunu ifade etmistir. Katthmcilar ingilizceyi kolay bir dil

olarak ifade ederken Fransizcanin zor bir dil oldugunu diustnmektedirler ve
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cogu katihmer Ingilizce 6grenmenin Fransizca 6grenmekten cok daha énemli

olduguna inanmaktadir.

Riley (2006) Japonya’da yaptigi cahismada 661 Universite birinci simf 6grencisi
ile 34 Ogretmene Sakui ve Gaies (1999) tarafindan gelistirilen Olcegi
uygulamistir. Calismanin amaci genel olarak inanislar ve 6zel olarak 6gretmen-
Ogrenen inanislart arasindaki farklar1 ortaya koymak oldugu kadar 6grenci
inanislarinin yil iginde degisiklige ugrayip ugramayacagini ve inanislarla ikinci
dil yeterliligi arasindaki iliskiyi de arastirmaktir. Bulgular 6gretmen ve
ogrencilerin inamslarn arasinda dilin zorlugu, hatalarin dizeltilmesi, ceviri ve

gudilenme gibi konularda énemli farklar oldugunu ortaya koymaktadir.

Nikitina ve Furuoka (2006) Malezya’da Rusca Ogrenen 107 Universite
ogrencisiyle yaptiklari cahismada Horwitz'in dlgeginde olusturdugu 5 grubu
degistirip degistiremeyeceklerini gormek istemislerdir. istatistik sonuglarina
gore 4 grup olusturmuslardir: Gudilenme, Egilim (aptitude), Strateji ve
Ogrenme kolayhg. Katihmcilar kendilerine is firsatlan saglayacagina inandiklar:
icin Rusca 6grenme konusunda oldukga gucli bir gidilenmeye sahiptirler.
Ayrica Rusga konusan Kisilerle tanmsabilmek icin de bu dili 6grenmeye
isteklidirler. Bu sonuglarin “uygunluk” ve “gudulenme” nin evrensel inanmslar
olarak gorulmesine neden olabilecegini ancak dil 6égrenmenin gerceklestigi
toplumdilbilimsel gevrenin de etkisiyle olusabilecegini ifade etmislerdir. Sonug
olarak BALLI o6lgeginin hangi dil olursa olsun farkh toplumdilbilimsel

baglamlarda gegerli bir arag¢ oldugu sonucuna varmislardir.
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Baska bir cahsmasinda ise Bernat (2006) Avusturalya’da akademik Ingilizce
Ogrenen 262 katilimciyla BALLI ve NEO (Personality five factor Inventory)
Olceklerini kullanarak inamslar ve bireysel farkliliklar arasindaki iliskiye
egilmistir ancak ikisi arasinda guclu bir iliskiye rastlamamistir. Bu alandaki
calismalarin genellikle geng uUniversite 6grencileriyle yapilmas: nedeniyle
genelleme yapilamayacagini, daha genis Kitlelerle bireysel farklihklar ve yabanci
dil inamglar1 arasindaki iliskinin c¢ahsilmasimn daha derin sonuglar

verebilecegini ifade etmistir.

Graham (2006) ingiltere’de Fransizca 6grenen ogrencilerle yaptigi calismada
ogrencileri iki gruba ayirmistir ve her iki grubun yeterlik ve basari agisindan
benzer duzeylerde oldugunu ancak bir grubun yabanci dil 6grencisi olarak

kendilerini daha az yeterli buldugunu gérmustdr.

Mattheoudakis (2007) Yunanistan'da yaptig1 3 yilhik bir ¢alismada 6gretmen
aday 6grencilerle cahsmistir. Ogretmen adaylar mezun olana kadar gergek bir
Ogretme firsati bulamamakta, sadece kuramsal olarak 6grenmektedirler. 3 yillik
bir 6gretmen egitimi alacak olan katilimcilarla yapilan arastirmanin bulgularina
gore katilimcilarin dilbilgisinin ve genel olarak dilin formal olarak
ogrenilmesinin 6nemli olduguna dair inanislar1 kendi 6grencilik donemlerinde
edindikleri deneyimlerle sekillenmis olabilir. 3 yillik egitim strecinin ardindan
cogu katimcinin inamislarinda degisiklikler meydana gelmistir.  Ogretmenin
rolu ve dil 6grenmenin zorluguna iliskin inanislarinda kayda deger bir degisiklik

g6zlenmezken, dilbilgisi, sdzcik 6grenimi ve sesletimin énemli olduguna dair
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inanislan ile baslangi¢ seviyesindekilerin hatalarinin diizeltilmesi konusundaki

inanislarinda degisiklikler meydana gelmistir.

Kehrwald (2007) Endonozya dili 6grenen 2 6grenci ile yaptigi calismada
ogrencilerin kendi rolleri ile ilgili inanmslar1 ve mufredat hedefleri arasinda bir
karsilastirma yapmistir. Gortusmeler ve gozlem yoluyla topladig1 verilerin
bulgulari; simif icinde yapilan etkinliklerin suresi, hangi konunun ¢ahlisilacagina
karar verilmesi, dersin ilgin¢ hale getirilmesi gibi baslklar altinda toplanan
sorularda daha cok o6gretmenin soz sahibi oldugunu ortaya cikarmistir.
Ogrenciler bu konuda kendilerinin de biraz s6z sahibi olduklarim ifade etseler

de yapilan gézlemlerde boyle olmadig1 gérulmustir.

Tsygalnitsky (2007) farkh kulttirel gegmisleri olan ancak Japonya’da yasayan ve
Japonca 6grenen 102 dgrenciyle yaptigi1 cahismada kendi olusturdugu sormacayi
ve yine kendi hazirladigi yansima s6zcuk (onomatopoeia) yeterlik sinavini
kullanarak Japonca ve yansima sdzcugun zorluguna iliskin inamslar arasindaki
farklara ve genel olarak inamglarin 6grencilerin kiltirel gegmisleriyle olan
iliskisine bakmayr amaclamistir. Sonuglara goére inamslarin  6grencilerin
Japonya'da kalma sireleri veya bu dili 6grenme sireleri gibi faktorlerle iliskisi
olmadig, yeterlik ile inamslar arasinda ise olumlu bir iliski oldugu ortaya

cikmistir.

Bernat ve Lloyd (2007) Avustralya’da bir tniversitede Akademik Ingilizce alan

262 6grenciyle cinsiyet ve inanis arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla bir
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calisma yapmislardir. Katihmcilarin 155i kadin, 107si erkektir. Bulgulara gore
erkekler ve kadinlar cogunlukla benzer inanislara sahiptirler. Ancak, kadin
katihmcilar yabanci dil bilen birinin zeki olduguna inanirken, erkeklerde bu
oran dusuktir. Kadin ve erkekler arasindaki diger bir fark ise erkek
katihmcilarin  kadinlara gore Ogrendikleri dili o dilin konusucularyla

konusmaktan daha fazla hoslanmalaridir.

Bakker (2008) yabanc dil olarak Almanca 6grenen 68 6grenciyle 8 haftalik bir
calisma yapmis, sormaca katihmcilara birinci, dérdiinct ve sekizinci haftalarda
uygulanmis ve dordunci hafta ile sekizinci hafta arasinda 6grencilerle
iyilestirme dersleri yapilmistir. Bulgulara gore yapilan iyilestirme derslerinin
ogrencilerin inanmslar: Gzerinde her hangi bir etkisi olmamistir ancak derslerin
Almanca olarak anlatilmasinin gerektigine inanilmas: konusunda ilk sormaca ile

son sormaca arasinda ciddi bir artis olmustur.

Rieger (2009) Budapeste’de ingilizce ve Almanca 6grenen 109 Ogrenciyle
yaptig1 cahsmada BALLI 6lgeginin bir uyarlamasini kullanmis ve sadece inanis
ile cinsiyet iliskisine degil, hedef dillerine gore 6grencilerin inanms farkliliklarin
da arastirmistir ve istatistiksel olarak cinsiyete bagh farklh inamslarin
olmadigin ancak hedef dil ile inanislar arasinda iliski oldugunu ifade etmistir.
Katihmcilarin 6grendikleri dile gore dilin zorlugu ve dil 6grenimine yaklasimlari
farklihklar gostermektedir. Ornegin Almanca ogrenen katithmcilar, bu dili

ingilizceye kiyasla daha zor olarak degerlendirmektedirler.

26



Weipei, WangveSu, Chee (2009) Taiwan’'da 2 erkek 36 kadin toplam 38
universite 6grencisiyle yaptiklar: ¢calismada BALLI 6lgeginin Cince versiyonunu
kullanmislardir. Katihmcilarin buyik bir cogunlugu cocuklarin yetiskinlere gore
yabanci bir dili daha kolay 6grendiklerine ve bazi insanlarin dil 6grenmeyle ilgili
olarak 0Ozel bir yetenekle dogduklarina inanmaktadirlar. Katilimcilarin %97’si
mukemmel bir sesletimin gerekli olduguna, tekrar ve ahstirmanin 6nemli
olduguna inanmaktadir. Katihmcilarin tamam ise ingilizce ogrendikleri

takdirde iyi is firsatlar1 yakalayacaklarina inanmaktadir.

Zhang ve Cui (2009) Cin’de uzaktan ingilizce egitimi alan 6grencilerle yaptiklar
calismada 6gretmen rold, dil 6grenmenin dogasi, donttin dil 6grenmedeki rold,
dil 6grenme stratejileri ve 6z yeterlik agisindan 6grencilerin inamslarint BALLI
Olceginde baz1 eklemeler ve ¢ikarmalar yaparak ve agik uglu sorular ekleyerek
incelemislerdir. Ayrica uzaktan egitime yeni baslayan 6grencilerle, bu konuda
daha fazla deneyime sahip 6grencilerin inamslarim da karsilastirmislardir.
Sonuglara gore ogrencilerin bayik bir kismi dil 6grenmede dilbilgisi
kurallarinin 6nemli olduguna, c¢ocuklarin yetiskinlere goére daha kolay dil
ogrenebildigine, dil 6grenirken hata yapmanin dogal olduguna ve dil 6grenmek
icin uzun bir sure gerektigine inanmaktadirlar. Ayrica uzaktan egitim
konusunda daha deneyimli olan 6grencilerin yeni baslayanlara kiyasla kaygi

seviyelerinin daha disuk oldugu ortaya ¢ikmistir.

Busch (2010) ikinci dil edinimi dersleri alan 381 6gretmenle (pre-service)

yaptig1 calismada 23 maddelik BALLI 6lgegini kullanmistir. Egitim basinda ve
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sonunda toplam 2 kez uyguladig1 Olcekte, 6gretmenlerden ikinci uygulamada
yanitlarinda farkhhklarin oldugu maddeleri yazih olarak agiklamalarin
istemistir. Ayrica katthmcilar egitim sirasinda o6grencilere 6zel dersler de
vermislerdir. Arastirmanin bulgularina gére katihmcilarin inanislarinda bazi
degisiklikler meydana gelmistir. Ornegin, katihmcilarin pek ¢ogu egitim basinda
ingilizce 6grenmek icin gereken siirenin 1-2 yil olduguna inanirken, egitim
sonunda bu surenin ¢ok az olduguna inanmaya baslamis, en basta neden ve
nasil boyle dusinduklerine inanamadiklarini ifade etmislerdir. Aynm sekilde
ingilizce 06grenirken kultirini  de o6grenmek gerektigine c¢ok fazla
inanmazlarken, egitim sonunda kultirin de o dilin bir parcasi olduguna
inanmaya basladiklar1 gorulmastir. Busch bu degisimleri aldiklar egitime, 6zel
ders verme deneyimlerine ve Ingilizceyi gercek hayatla bagdastirmalarina
baglamistir ancak bu degisikliklerin gegici mi kalict m1 oldugunun net

olmadigin ifade etmistir.

Kim (2011) Kore’de bir tniversitede yaptigi cahsmasinda, anadili Ingilizce olan
8 ogretmenle yan yapilandiniimis gérismeler yapmis ve égretmenlerin Ingilizce
0grenme ve Ogretme hakkindaki inamslarini incelemistir. Calismanin
sonuglarina gore 6gretmenler 6grencilerin aktif katihmlarinin yabanci dilde
basarinin anahtari olduguna inanmaktadirlar. Ayrica sonuglar géstermistir Ki
ogretmenlerin inamslari daha ©Onceki 6grenme deneyimleriyle yakindan
iliskilidir. Ogretmenlerin daha onceki 6grenme deneyimleri ile 6grencilerin
onceki deneyimleri arasindaki farkliliklar ise yabanci dil siniflarinda zorluklara

sebep olabilmektedir.
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Li ve Walsh (2011) Cin'de iki orta okul 6gretmeniyle yaptiklari g¢alismada
Ogretmenlerin  inaniglarinin uygulamada da davramislarina yansiyip
yansimadigim arastirmiglardir. Ogretmenlerle gorismeler yapilmis ve dersleri
video kaydina ahinmistir. Bulgulara gore 6gretmenlerin inanislart 6grencilerle
etkilesimlerini ve kullandiklar1 yontemleri oldukca etkilemektedir. Ornegin
Ogretmenlerden birinin sOzcuklerin dogru sesletimine fazlasiyla 6nem
vermesinin sinifta da buna gore etkinlikler yaptigina ve sdzcuk sesletimlerine
dikkat cektigine yol actigi gorulmistir. Yine ayni sekilde diger 6gretmen
iletisim becerilerinin, konusma becerisinin 6nemli olduguna inandigindan

sinifta da 6grencilerle etkilesiminin bu yénde oldugu gdzlemlenmistir.

Li (2012) Ingilitere’de bir y1lhk TESOL egitimi alan ve anadili ingilizce olmayan
2 0grenci-6gretmenin inan¢ olusumlarim ve gelisimlerini incelemistir.
Cahsmada Ogrenci-o6gretmenlerle yar1 yapilandirilmis gérismeler ve kuguk
Olcekli Ogretimlerinde (micro-teaching) gozlemler yapilmistir. Son olarak da
ogrenci-ogretmenlerin kendi 6gretimleriyle ilgili yazilh dustinceleri alinmgtir.
Arastirmanin bulgularina gore 6grenci-6gretmenlerin inanislari egitim sonunda
degismistir. Ornegin 6grenci-6gretmenlerden biri egitimin basinda sinif iginde
ogretmenin daha baskin olmasi gerektigine inanirken, egitimin sonunda daha
ogrenci merkezli olmasi1 gerektigine inanarak davranislarini da bu yénde
degistirmistir. Li, bu gibi programlarin 6gretmenlerin inanmglar1 Uzerinde

kesinlikle iz biraktigin1 6ne siirmis ancak programdan sonra kendi ortamlarina
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donduklerinde bu degisikliklerin kalict olup olmayacaginm da izlemenin yarah

olacagin belirtmistir.

Manfred (2012) Hong Kong'ta yasayan, anadilleri Cince olan ve Ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerle, 6grencilerin yabanci dil inamsglarin
ortaya koymak ve ders disi ingilizce 6grenme etkinlikleriyle aralarinda bir iliski
olup olmadigini incelemek icin bir calisma yapmistir. Ogrencilerin inamslarin
ortaya koyabilmek igin ilk asamada BALLI dlgegini kullanmistir. Bulgulara gore
katihmcilarin yizde 70’den fazlasi ¢ocuklarin daha kolay yabanci dil
ogrendigine ve bazi insanlarin yabanci dil 6grenmek icin 0zel bir yetenegi
olduguna inanmaktadir. Ancak kendilerinde bu 0zel yetenegin olduguna
inanmayanlar ise yaklasik yizde 60 oranindadir. Katilhmcilarin neredeyse yarisi
bazi dillerin digerlerinden daha kolay olduguna, Ingilizcenin orta zorlukta bir dil
olduguna ve Ingilizceyi konusmamn, anlamaktan daha kolay olduguna
inanmaktadirlar. Ayrica katihmcilarin  yansindan fazlasi yabanci dili
konusuldugu tlkede 6grenmenin daha iyi olacagina inanmaktadirlar ancak o dili
0grenmede kualtirunt de 6grenmenin dnemli oldugunu distinenler yaridan

azdur.

2.4. Turkiye'de gerceklestirilmis inanms ¢alismalari

Yabanci dil inams calismalar: diinyada oldugu kadar Turkiye'de de ilgi ¢eken bir

arastirma konusu olmustur.
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Tercanhoglu (2005), 73’0 kiz olmak Uzere toplam 118 6grenci-6gretmenle
yaptig1 calismada katilimcilarin inamsglarini, bu inanmslarin birbirleriyle iliskisini
ve cinsiyetin inaniglart etkileyen bir degisken olup olmadigim bulmayi
hedeflemistir ve BALLI 6lgegini kullanmistir. Bulgulara gore 6grencilerin buyuk
bir kismi gididlenme ve beklentilerle ilgili maddelerin 6nemli oldugunu
diisinmektedirler. Ornegin, ingilizce 6grenmenin 6nemli oldugunu dustinmekte,
ingilizceyi iyi konusursa ilerde iyi is firsatlan yakalayacagina inanmakta ve
ingilizceyi cok iyi 6grenip, ingilizce konusan arkadaglar edinmek istediklerini
belirtmektedirler. Yine bulgulara gore oOgrencilerin yiizde 64u Ingilizce
o6grenmenin cogunlukla sdzcik 6grenmek oldugunu, yuzde 540 dilbilgisi
kurallarim 6grenmek oldugunu ve yizde 56s1 ceviri yapmak oldugunu
disunmektedir. Ayrica cinsiyetin inamgslar1 etkilemede 6nemli bir degisken

olmadig1 sonucu gikmistr.

Oz (2005) orta ogretimde ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen toplam 470
ogrenci ile yaptigi ¢alismada 6grencilerin inamislarin ortaya koymay: ve bu
inaniglarla cinsiyet, yas gibi degiskenler arasinda anlamlh bir iliski olup
olmadigini anlamay:r amaclamistir. Oz, calismasinda inams kavramini (st
bilissel bilgi olarak adlandirmustir. iki farkh sehirden (Ankara ve izmir) segilen
katihmcilarin yaklasik yuzde 80i kiz dgrencilerden olusmaktadir. Arastirmada
BALLI 6lcegi birkac uyarlama yapilarak kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina
gore 6grencilerin blyuk bir kismi Ingilizce 6grenmenin gerekli olduguna ve bir
gun mutlaka bu dili ¢ok iyi 0Ogreneceklerine inanmaktadirlar ve yine

ogrencilerin biyuk bir kismi Ingilizce 6grenmenin cogunlukla dilbilgisi kurallar
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ve sozclik ezberlemekten gectigine inanmaktadirlar. Arastirmact bu durumun
eskiden oldukca populler olan Dilbilgisi Ceviri Yonteminin kullaniminda
kaynaklanabilecegini ifade etmistir. Toplumsal baglamda ise batidaki 6grenciler
Turklerin dil 6grenmede iyi olduklarini, kendilerine verilen egitimin ingilizce
ogrenmek icin yeterli oldugunu distinmektedirler. Ote yandan Ankara'daki
ogrenciler bu konuda daha kétimserdirler. Ayrica cinsiyet degiskeni agisindan
kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore toplumsal etkilesime daha yatkin

olduklarini gosteren sonugclar ortaya ¢ikmistir.

Ariogul, Unal ve Onursal (2009) 343 Universite 6grencisiyle bir c¢alisma
yapmislardir.  Ogrenciler boélimlerine gegmeden 6nce yabanci dil dersi
almaktadirlar ve 343 6grenciden 143 tanesi Ingilizce, 138 tanesi Almanca, 62
tanesi ise Fransizca egitimi almaktadir. Yapilan ¢alismada 6grencilerin yabanci
dil inamslarini ortaya koymak ve farkl yabanci dil gruplari arasindaki inanmislari
karsilastirmak amaclanmistir. Veriler BALLI 6lcegi ile toplanmistir ve bulgulara
gore gruplar arasinda inanis agisindan bazi farkhhklar géralmustir. Ornegin
tim gruplar bazi insanlarin dil 6grenmek igin 6zel bir yetenege sahip
olduklarina inanirken, kendilerinde bu yetenegin olduguna inanmamaktadirlar
ancak Fransizca grubu diger gruplara gore bu konuda daha iyimser ve
gudulenme dizeyleri daha yuksektir. Ayrica katihmcilarin neredeyse yarisi dil
6grenmenin cogunlukla geviri yapmak, dilbilgisi kurallar1 ve sézcuk 6grenmek

olduguna inanirken, Fransizca grubunda bu inanis daha dusuk olarak ¢ikmistir.
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Caner, Subas1 ve Kara (2010) iki 6gretmenle, ¢cocuklara dil 6gretimi alaninda
yaptiklar1 ¢ahismada 6gretmenlerin inamslarinin 6gretme davramsglarinda rol
oynayip oynamadigini ortaya koymayi hedeflemislerdir. Ogretmenlerle sormaca
verilmis ve yarn yapilandiriimis goérismeler yapilmis ve son olarak dersleri
kayda alinarak gozlemler yapilmistir. Bulgulara gére Ogretmenler, inanislarn

dogrultusunda davranislar sergilemektedirler.

Kayaoglu (2011) Karadeniz Teknik Universitesinde 69 ingilizce Hazirhk sinifi
ogrencisiyle yaptig1 calismada 6grencilerin inaniglarini ortaya koymak amaciyla
BALLI olcegini bir ka¢ uyarlama yaparak kullanmistir. Bulgulara gore
ogrencilerin yuzde 97'si Ingilizcenin ileride iyi bir is edinmelerine katkida
bulunacagina inanmaktadir. Yine 6grencilerin yaklasik yuzde 68i ingilizcenin
zor bir dil olduguna inanirken yalmzca yizde 5lik bir kesim kolay bir dil
olduguna inanmaktadir. Ayrica arastirmanin bulgulari; 6grencilerin biyuk bir
kisminin  konusma becerisini ¢ok zor bulduklarini ve yine 6&grencilerin
yarisindan fazlasinin da kendilerinde yabanci dil 6grenmek igin 6zel bir yetenek
olmadigina inandiklarini géstermektedir. Arastirmaci 6grencilerin inanislari ve
O6grenme davranslari arasinda dogrudan bir baglanti kurmamis ancak alan
yazinda yapilan cahsmalara dayanarak bu inanislarin davranislari da

etkileyecegini ifade etmistir.

incecay (2011) iki 6gretmen adayiyla yaptigi calismada, 6gretmen adaylarinin
yabanci dil 6grenimine iliskin inamglarin belirlemeye ve bu inanislarin kendi

ogretmenlik  uygulamalarina etkilerini ortaya c¢ikarmaya calismistir.
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Yapilandinlmis sormacalar, felsefi goris ifadeleri (philosophy statement),
gOzlem formlar: ve guinceler aracihigiyla; ideal 6grenen, ideal 6gretmen, ideal dil
ogretim bicemi, ideal dil simifi, dil 6grenme sirecinde karsilasilan zorluklar ve
bu zorluklarla bas etme yéntemleri hakkindaki goérisleri bir araya getirilerek
veriler toplanmistir. Bulgulara gore, adaylarin inanislarinin birbirinden oldukca
farklh oldugu ve bu inanislarin kendi 6gretim uygulamalarn Uzerinde etkili

oldugu goralmastar.

in6zii (2011) Adana’da 4 yillik ingiliz dili ve 6gretimi bolimi 6grencilerinden
farklh siniflardan toplam 326 stajyer 6grenci ile bir cahsma yapmis ve
Lightbown ve Spada (1999) tarafindan gelistirilen 12 maddelik bir inan¢ 6lcegi
kullanmigtir.  Veriler 0Oncelikle 6grencilerin  kaginct  simf  olduklarina
bakilmaksizin gruplandinlmistir ve bulgulara gore 6grencilerin buyuk bir
bélimd yabanci dil 6grenmede gudilenmenin ¢ok 6nemli olduguna
inanmaktadir. Yine katilimcilarin buytk bir cogunlugu yabanci dilin erken yasta
ogrenilmesi gerektigine kesinlikle inanmaktachrlar. inézu, verileri 6grencilerin
1., 2, 3. ve 4. sinif olmalarina gore incelediginde ise 4 yilhk bu programin
ogrencilerin inanislar Uzerinde birka¢ madde disinda ¢ok blyik degisikliklere
yol agmadiginm belirtmistir. Degisiklik gbzlenen maddelere gore; dil 6grenimi
icin zekanin 6nemli olduguna inananlar genelde 1. veya 2. simf 6grencileri iken,
3 ve 4. Sinif 6grencileri bunu sorgulamislardir. Ayni sekilde 1 ve 2. sinif
ogrencileri dil 6grenmenin aliskanhk olusturma olduguna inanirken, 3 ve 4.sinif

ogrencileri bu ifadeyi sorgulamislardir.
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Yaman (2012) Mersin’de bulunan 3 Anadolu lisesinden, 315 kiz 322 erkek
toplam 637 Ogrenciyle yaptigi calismada Ogrencilerin yabanci dil inang
sistemlerini iki degisken acgisindan incelemistir. Birinci degisken dgrencilerin
sayisal, esit agirhik ve dil siniflarina gore inamslarinda farkhhklar olup
olmadigin1 Olgerken, bir digeri de cinsiyet degiskeni olmustur. Yapilan
calismada Horwitz’ in BALLI 6lcegi kullamlmistir ve sonuclara gore 6grencilerin
yabanci dil inanislar: ile sayisal, esit agirhk veya dil simiflarinda bulunmalar:
arasinda anlamh bir fark ortaya cikmistir. Aym sekilde cinsiyet farkinin da

yabanci dil inamslar Gzerinde farkliliklara yol agtigi gérulmastar.

2.5. Egretileme (Metaphor) calismalar:

Egretileme (metaphor) Bartel (1983) tarafindan dogrudan ifade edilemeyen
benzetmeler olarak tammlanmistir. Lakoff ve Johnson (1980) ise insanlarin
egretilemelerle yasadiklarin1 ve bu egretilemelerin etrafimizda olan biteni
anlamlandirmak icin gerekli oldugunu, deneyimlerimizi anlayabilmemizi

sagladiklarini ifade etmislerdir.

Egitim alaninda yapilan pek cok calismada egretilemelerden yararlamimistir.
Pishgadam’in (2011) da ifade ettigi gibi deneyimlerimizde bulunmayan soyut
kavramlarin agiklanmasi zordur, bu nedenle daha somut ve net kavramlar yani
egretilemeler yardimiyla soyut olan durumu daha iyi ifade edebilmemiz,
hakkinda daha fazla bilgi edinerek daha iyi kavramamiz mimkundir. Sykes
(2011, s.108) ise egretilemeleri inang sisteminden bir fotograf karesi almaya

benzetmistir.
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Belli deneyimlerden meydana gelen bir kavramsal alan olan kaynak alan
(source domain), diger bir kavramsal alan olan hedef alani (target domain)
anlamak icin yapilan egretileme ifadelerine kaynak olarak kullaniimaktadir.
Ornegin; Hayat bir yolculuktur egretilemesinde “hayat” soyut olan hedef alandur,
hayati anlatmak icin ise kaynak alan olarak “yolculuk” kullanilmistir (Nam,

2010).

Dil 6grenimi ve 6gretimi alaninda egretilemelerin bir arastirma araci olarak
kullanilmas1 6grencilerin veya 6gretmenlerin 6grenme ve 6gretme slrecine
iliskin dustncelerini ve inanislarim daha iyi anlamaya yardimci olmaktadir.
Ayrica egretilemeler 6gretmenlere kendi deneyimlerini anlama ve yapilandirma
imkani saglamaktadir (Kramsch, 2003). Egretilemelerden yaralanilarak yapilan
calismalarda genellikle gérismeler, guinceler veya timce tamamlama teknikleri
yer almaktadir. Bu ¢alismalar 6grenci-6gretmen etkilesimlerini, simf-igi 6gretim
uygulamalarim ve 06grenci veya Ogretmenlerin buna benzer konulardaki

inanislarini icermektedir.

Yabanci dil 6grenme/dgretme alaninda yapilan calismalarda egretilemelerin bir
kismi dgretmenlerin bir kismi da 6grencilerin olusturdugu egretilemelerdir.
Ornegin Oxford, Tomlinson, Barcelos, Harrington, Lavine, Saleh ve Longhini
(1998) yaptiklar ¢alismada Ogretmenlerin kendilerine ve mesleklerine iliskin
yaptiklari egretilemeleri ve yine ayni sekilde 6grencilerin de 6gretmenlerle ilgili

yaptiklar1 egretilemeleri ortaya cikarmaya calismislardir. Calhismalarinda
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“Ogretmen” kavramina iliskin  egretilemeleri, 0gretmen ve 0Ogrenci
anlatimlarindan, goérusmelerden ve egitimciler tarafindan olusturulan
yazilardan yararlanarak simflandirmis ve bu simflandirmayr doért alana
dayandirarak yapmuslardir: toplumsal dizen (social order), kultlrel iletisim
(cultural transmission), 6grenen merkezli gelisme (lerner-centered growth) ve
toplumsal reform (social reform). Sonuglar 6gretmenlerle ilgili pek c¢ok
egretileme ortaya ¢ikarmis ve dil 6gretme yontemlerinin bu dort alanla olan

iliskisini anlamaya yardimci olmustur.

Martinez, Sauleda ve Huber (2001) 50 06gretmenle yaptiklar1 c¢alismada
ogrenmeye iliskin egretilemeleri incelemislerdir ve bu egretilemeleri davranisgi,
bilisselci ve durumsalct bakis acilarindan degerlendirerek simiflandirmaya
calismislardir. Bulgulara gore 6gretmenlerin blyuk bir kismi 6grencilerini pasif
alicilar ve 6gretmenleri de bilgiyi aktaran olarak gérmektedirler yani davranisgi

bakis agisiyla egretilemeler yapmislardir.

Ellis (2002) baslangi¢ diizeyinde Almanca 6grenen 6 yetiskin 6grenciyle yaptig
calismada, 6grencilerden guince tutmalarini istemistir. Glincelerde 6grenme igin
yapilan egretilemelerden yolculuk, yap-boz, aci, miicadele ve is One ¢ikan
kavramlar olmustur. Ellis, 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye iliskin
inaniglarinin - dogrudan  yoneltilen  sorularla  ortaya  cikarilmaya
calisilmasindansa, egretilemelerle daha iyi ortaya cikarilabilecegini ifade

etmistir.
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DeGuerrero ve Villamil (2002) Porto Rikolu 22 6gretmenden *“yabanci dil
Ogretmeni .... gibidir” timcesini, kendilerini yabanci dil 6gretmeni olarak nasil
gorduklerini distnerek tamamlamalarini istemislerdir ve toplamda 28
egretileme elde etmislerdir. Bazi ogretmenler birden fazla egretileme
kullanmiglardir. Bu egretilemeleri dokuz kategoride toplamiglar ve
ogretmenlerin cogunlukla kendilerine geleneksel roller bictiklerini (lider, bilgiyi

saglayan gibi) gormuslerdir.

Saban (2003) Selcuk Universitesinden 381 sinif ogretmenligi  bolimi
ogrencisiyle yaptig1 cahsmada, 6gretmenlige iliskin likert olcekli ve agik uclu
sorulardan olusan bir sormaca kullanmis ve ortaya c¢ikan egretilemelerin
yarisinin  0gretmen merkezli, yanisinin da 06grenen merkezli oldugunu
gérmustir. Ayrica erkek ve kiz Ogrenciler arasinda onemli farkhhklar da
bulmustur. Saban (2004) diger bir calismasinda ise 363 6gretmen adayinin
kendileriyle ve 6gretmenleriyle ilgili yaptiklar1 egretilemeleri incelemis ve
Ogretmen adaylarinin kendi 6gretmenlerine gore daha fazla 6grenen-merkezli
olduklarini gormustir. Ayn sekilde kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen

adaylarina gore daha fazla 6grenen-merkezli olduklari da bulgular arasindadir.

Celikten (2006) 6gretmenlerin 6grenciler tarafindan nasil algilandigiyla ilgili

yaptigi bir cahismada o6gretmenlerin c¢ogunlukla doktor veya bahgivana

benzetildigini gormustdr.
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Nikitina ve Furuoka (2006) 23 Malezyah 0grenciyle, 6gretmenleri hakkindaki
gOruslerini ortaya ¢ikarmak icin bir egretileme calismas: yapmigslardir ve bu
egretilemeleri Oxford’'un (1998) Onerdigi 4 kategoriye gore degerlendirmeye
cahismislardir. Ayrica cinsiyetin bu egretilemelerle iliskisi olup olmadigini da
incelemislerdir. Bulgulara gore katihmcilarin 6gretmenleriyle ilgili yaptiklar:
egretilemeler buyuk oranda olumlu kavramlardan olusmaktadir ve Oxford’un
Onerdigi kategorilerden Toplumsal Reform disindaki diger U¢ kategoriye uygun
egretilemeler ortaya ¢ikmistir. Bu kategorinin eksikliginin, Malezya egitim
sisteminin karakteristik 6zelliklerinden kaynaklanabilecegini 6ne sirmuslerdir.
Kiz ve erkek ogrencilerin egretilemelerini ayri ayri incelendiklerinde ise
cinsiyetin olusturulan egretilemelerde herhangi bir fark yaratmadigi sonucuna

varmislardir.

Bu calismaya katilan 23 6grencinin de dahil oldugu diger bir calismalarinda ise
Nikitina ve Furuoka (2008) toplam 98 6grenciden benzer sekilde egretilemeler
elde etmisler ancak bu kez ilk cahsmalarinda Toplumsal Reformla
bagdastirilacak egretilemelerin eksikligini gidermek adina dizenlemeler
yapmislardir, boylelikle Oxford’'un (1998) onerdigi 4 ana bashgin hepsini
degerlendirmislerdir. Ayrica Chen tarafindan (2003) dnerilen taksonomi ile de
bagdastirmaya calismislardir. Bulgulara gbre One ¢ikan bazi egretilemeler
Ogretmenlerin “patron” ya da “takim arkadasi” olarak ifade edilmeleridir. Bu da

simif icindeki gli¢ dagiliminin her zaman dengeli olmadigini gostermistir.
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Tasdemir ve Tasdemir (2011) ilk ve orta 6gretimde gorev yapmakta olan farkh
branglardan 65 6gretmenle yaptiklar: cahsmada, 6gretmenlerin mesleklerini ve
gorev sureclerinin temel unsurlarim nasil tammladiklarin1 ortaya cikarmaya
cahsmislardir. Calismada o6gretmenlerden program, Ogrenciler, veliler,
yoneticiler gibi mesleki sirecin unsurlarina iliskin egretilemeler yapmalar:
istenmistir. Arastirma sonucuna gore dgretmenler en ¢ok sayida egretilemeyi
Ogrencilerini tammlarken kullanmiglardir ve olumlu egretilemeleri en ¢ok
ogrencileri ile o6gretmenlik meslegini tamimlarken Uretmislerdir. En fazla

olumsuz egretileme ise yasal mevzuati tammlarken ortaya ¢ikmistir.

Pishgadam, Fatemi, Torghabeh ve Navari (2011) yaris1 okullardan diger yarisi
da dil kurslarindan olmak utzere toplam 100 6grenciyle yaptiklari ¢calismada
Ogrencilerin tartisma gruplarina katilarak mevcut Ogrenme ve Ogretme
durumlari ile ideal olanlarini tartismalarini istemislerdir. Ayrica katilmcilardan,
ogretmen ve oOgrencilere iliskin tumceleri egretilemeler ile tamamlamalar
istenmistir. (Ogretmen ... gibidir /0gretmen ... gibi olmahdir / Ogrenci ... gibidir
/ Ogrenci ... gibi olmahdir). Egretilemeleri, Martinez (2001) tarafindan 6nerilen
yonergelere gore siniflandirmislardir. Bulgulara gore, egretilemelerin blyuk bir
kismi davranmisgr bakis agisina uymaktadir. Okul 6grencileriyle kurs 6grencileri
arasinda da egretilemelerden yola ¢ikarak inanis farkhhklar: géralmastir. Okul
ogrencileri kendilerine ve 6gretmenlerine daha geleneksel roller bicerken, kurs

ogrencileri 6gretmenlerini geleneksel olarak gérmemektedirler.
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Dagh (2012) Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti baskenti Lefkosa'da bulunan bir
meslek lisesinde yuruttigu calismasinda, lise 1. simf 6grencileri (117 ) ve ayni
okuldaki tim 6gretmenlerin (72) “6gretmen” kavramina iliskin egretilemelerini
Saban (2004) tarafindan olusturulan yar yapilandirilmis gérisme formlan ile
ortaya ¢ikarmaya calismistir. Ogrencilerden 36, 6gretmenlerden ise 21 olmak
Uzere toplam 57 egretileme elde edilmistir. Bulgulara gore 6grencilerin Urettigi
egretilemeler alanyazindaki tartismalar  desteklemektedir. Ogrencilerin
yaklasik %61’i, 6gretmenlerin ise %46’s1 “0gretmeni” geleneksel yoniyle (yon
gOsteren, bilgi saglayan gibi) tamimlarken, 6gretmenlerin yarisindan fazlasi
gelenekselin  disinda (6grencilerin ihtiyaclarint  karsilayan, o6gretirken
eglendiren gibi) tammlamiglardir. Bu sonuglardan yola c¢ikarak, Dagl,
Ogretmenlerdeki geleneksel yapinin degismesine ragmen Ogrencilerin hala
ogretmenlerini geleneksel agidan gdrmelerinin nedenlerini arastirmanin ve bu

farki kapatmanin 6nemini vurgulamstir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu bolumde arastirma deseni ve galisma grubu, veri toplama ydntemi, veri

toplama araglar: tanitilmis ve veri ¢cozimlemelerine iliskin bilgiler sunulmustur.

3.1. Arastirma deseni ve ¢alisma grubu
Bu arastirma, nicel ve nitel veri toplama aracglan birlikte kullamlarak
desenlenmistir. Nicel veriler sormacalar aracilig: ile toplanirken, nitel veriler;

gorismeler, gozlem ve egretilemelerden elde edilmistir.

Arastirmanin nicel verileri Ankara Ufuk Universitesi Ingilizce hazirlik
siniflarinda bulunan 132 6grenciden elde edilmis ancak 85 kiz, 33 erkek olmak

Uzere 118 6grencinin verileri gecerli bulunmustur.

Nitel verilerin toplanmas1 asamasinda ise ayni Universitede gorev yapan 8
ingilizce okutman ile gérismeler yapilmistir. Ayrica 6 6grenci ile de goriismeler
yapilmis ve bu 6grenciler nicel verilerin doyma asamasina gelmesi nedeniyle
seckisiz olarak belirlenmistir. GOrlismelerin yam sira 2 sinifta gozlemler
yapilmistir. Ayrica ¢alismaya katilan tim 6grencilerden timce tamamlama

yoluyla egretilemeler elde edilmistir.

Ogrenciler, 2011-2012 akademik yilinda Ufuk Universitesi Hazirhk Simiflar

Koordinatorlugl tarafindan yapilan ve 100 puan Uzerinden degerlendirilen
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Ingilizce Yeterlik ve Hazirhik Atlama sinavina girip, 60 puamn altinda kalarak
bélimlerine gecemeyen ogrencilerden olusmaktadir. Universitenin mevcut
kosullar1  geregi Ogrencilere herhangi bir dizey belirleme sinavi
uygulanamadigindan, &grencilerin  tamami derslerine temel dizeyden
(elementary) baslamaktadirlar. Ancak, c¢alismanmin verileri toplanirken

ogrencilerin diizeyleri ortanin baslarindadir (pre-intermediate).

3.1.1. Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler
Calismada 132 6grenciden veri toplanmistir ancak 85 kiz 33 erkek olmak tizere
toplam 118 katihmcinin verileri gegerli bulunmustur. Buna gére katihmcilarin

%72 oranla cogunlugunu kiz 6grenciler olusturmaktadir (Sekil 1).

M Erkek 6grenciler

M Kiz 6grenciler

Sekil 1. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére yiizde dagilimlar

Ogrencilerin mezun olduklan lise tiriine bakildiginda ise; 6grencilerin
%219unun Anadolu Liselerinden, %70inin duz liselerden veya meslek
liselerinden ve %11inin 6zel liselerden (kolej) mezun olduklar1 gérilmektedir

(Sekil 2).
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M DUz Lise veya Meslek
Lisesi

M Anadolu Lisesi

M Kolej (Ozel)

Sekil 2. Ogrencilerin mezun olduklar: okullara gére yiizde dagilimlari

Ingilizce disinda bir yabanc dil daha bilen ya da baska bir yabanci dil 6grenme
deneyimine sahip 6grenciler yalmzca %17 iken, 6grencilerin %830 ingilizce
disinda higbir yabanci dil 6grenme deneyimine sahip degillerdir (Sekil 3).

Ailesinde yabanci dil bilen en az bir kisi bulunan 6grenciler ise %47 olarak

géranmektedir (Sekil 4).

M ingilizce disinda
yabanci dil bilen
Ogrenci sayisi

Sekil 3. Ogrencilerin Ingilizce disinda yabanci dil bilmelerine gére yiizde dagiimlar:

M Ailesinde yabanci dil
bilen en az bir kisi var

H Ailesinde yabanci dil
bilen yok

Sekil 4. Ogrencilerin ailelerinde yabanci dil bilen bireylerin olmasina gére yiizde dagilimlari

Ogrencilerin Ingilizce 6grenme amaglarina bakildiginda, yansindan biraz

fazlasinin (%52) ileride iyi bir is bulabilmek amaciyla bu dili 6grendigi

44



gorulmektedir. Amaci yabancilarla iletisim kurabilmek olan 6grenciler %25 iken
sadece sinavlardan gecer not alabilmek igin bu dili 6grendigini/ya da 6grenmek
zorunda kaldigini ifade eden o6grencilerin oram %23 olarak gorilmektedir

(Sekil 5).

H Sinavlardan geger not
alabilmek

M lleride iyi bir is
bulabilmek

M Yabancilarla iletisim
kurabilmek

Sekil 5. Ogrencilerin Ingilizce 6Grenme amaglarina gére yiizde dagilimlar

3.2. Veri toplama yontemi

Nicel ve Nitel veri toplama araglari, arastirmacilar tarafindan sikhkla birlikte
kullanilmaktadir. Nicel arastirma “ne” sorusunun yanitim cogunlukla
sormacalar aracihgiyla aramaktadir. Nitel arastirma ise nicel arastirmanin
aksine, insanlarin olaylara ne ttr anlamlar ytkledikleri, diger bir deyisle olaylan
nasil niteledikleri sorusuna cevap aramaktadir (Dey, 1993; Ozdemir, 2010

icinde).

Kullanilacak araclarin se¢imi arastirmacinin amacina ve ¢alismasinin icerigine
bagl olarak degismektedir, ancak Mills’in (2003; Barcelos, 2003 i¢inde) de ifade
ettigi gibi arastirmacilar verilerini tek bir yéntem veya araca dayanarak
olusturmamalidir. Bu nedenle, calismada cesitleme (triangulation) yontemine

gidilmistir ¢unkl cesitleme ozgiin bulgular: ortaya ¢ikarmakta, verilerin
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glivenilirligini artirmakta ve sorunun daha iyi anlasilmasina olanak

saglamaktadir (Thurmond, 2001, s. 254).

Cesitleme (Triangulation)
Cesitleme yontemi; a) veri gesitlemesi b) arastirmaci cesitlemesi ¢) kuram
cesitlemesi d) yontem cesitlemesi ve e) gevresel cesitleme olmak tzere 5 farkh

bigcimde uygulanabilmektedir (Denzin, 1978; Guion, 2002).

Bu cahsmada, arastirmaci iki farkl kaynaktan - 6gretmen ve 6grencilerden-
veriler elde ederek veri cesitlemesini; sormaca, gozlem, gérisme gibi nicel ve
nitel veri toplama araclarim bir araya getirerek de yéntem ¢esitlemesini
uygulamigtir. Ayrica nitel ve nicel verilerin bir araya getirilmesiyle de, inanis
calismalan cercevesinde; Kuralc yaklagim, Ust bilissel yaklasim ve Baglamsal
yaklasimin 6nerdigi veri toplama araglari kullamlarak karma bir yaklasim esas

alinmistir.

3.3.  Veritoplama araclar:

Bu ¢cahsmada ilk olarak 6grencilerin cinsiyet, mezun olduklan lise tiir, ingilizce
disinda bildikleri yabanci dil, ailelerinde yabanci dil bilen birey olup olmamasi
ve Ingilizce 6grenme amaglarina iliskin bilgileri elde edebilmek amaciyla
demografik bilgi formu kullamlmistir (EK-1). Bu forma ek olarak, Horwitz
(1987) tarafindan gelistirilen BALLI sormacasimin Tirkge versiyonu,
arastirmaci tarafindan hazirlanan ek sorular, timce tamamlama yoluyla

egretileme elde etme, 6grenci ve Ogretmenlerle yapilan gorismeler ve sinif
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gOzlemlerinden yararlamlmistir. Veri toplama araglarinin olusturulmalarina ve

uygulamalarina iliskin bilgiler asagidaki bolimlerde sunulmaktadir.

3.3.1. Sormacalar

3.3.1.1. BALLI (Beliefs About Language Learning Inventory)

inanis cahsmalarinda en c¢ok kullanilan olgeklerden biri olan BALLI 1980'li
yillarda Horwitz tarafindan gelistirilmistir. Ogrencilerin ve Ogretmenlerin
yabanci dil inamislarin ortaya ¢ikarmak amaciyla Horwitz, 25 dil 6gretmeni ile
beyin firtinasi yapmis ve 34 ifadeden olusan likert BALLI 0lcegini
olusturmustur. ifadeleri; (1)dil 6grenmenin zorlugu, (2)yabanci dil tutumu,
(3)dil 6grenmenin dogasi, (4)6grenme ve iletisim stratejileri ve (5)gudulenme
ve beklentiler seklinde 5 ana bashk altinda gruplamis ve Kesinlikle
katilhhyorum’dan Hig katilmiyorum’a 5 se¢cenek sunmustur. BALLI'de dogru ya da
yanhs yamt yoktur, amac¢ belirli inamslar1 tammlamaktir (Horwitz, 1987, s.

122).

Likert oOlgekler arastirmaci agisindan, Ozellikle de kalabalik gruplarla ¢alisan
arastirmacilar acisindan tercih edilen ve uygulamasi goérece kolay olan
Olgeklerdir ancak baz1 sakincalari veya sinirlamalari da beraberinde
getirmektedir. Sormacay1 olusturma surecinde, ifadelerin karmasaya yol
acmadan, net bir sekilde ortaya konmasi, dogru sézcuklerin segilmesi ve konuyu
hedeflenen olglide kapsamasi1 ©nemlidir, bu nedenle buyuk bir 6zen
gerektirmektedir. Bunun yam sira, Likert oOlgeklerde verilen ifadeler igin,

“katiliyorum, katilmiyorum,” gibi kisa ve net yanitlarin isaretlenmesi arastirma
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acisindan simirlama olusturabilmektedir ¢unkd katilimcilar sadece verilen
secenekler arasindan  tercih  yapabilmekte ve kendi ifadelerini
kullanamamaktadirlar, hatta baz1 durumlarda kendi distinceleri dogrultusunda
degil kendilerinden beklenen bigimde yanitlar verebilmektedirler. Sinirlamalara
ragmen, bu oOlceklerin kullanilmas1 arastirmanin yapisina ve amacina gore
degisebilmektedir. Victori'nin de belirttigi gibi (1999; Barcelos, 2003 icinde)
arastirmacimin amaci betimleme veya karsilastirma yapmaksa, bu sinirlamalar

s6z konusu olmayabilir.

Bu calismada kullamlan Turkce BALLI, Biyikyazi'mn (2010) ¢alismasindan
alinmistir. Buyutkyazi'min ¢alismasinda, BALLI Turkgeye cevrildikten sonra iki
uzman tarafindan yeniden Ingilizceye cevrilmis ve iki dilli bir gruba hem
Turkgesi hem ingilizcesi uygulanmistir. iki sormaca arasindaki korelasyon (.87)

olarak bulundugu icin TUrkgesinin kullaniimasina karar verilmistir,

Pek ¢ok calismada BALLI dlgegi kullaniimasina ragmen, Kuntz (1996) Olcekte
yer alan ifadelerin 6grencilerin degil 6gretmenlerin fikirleriyle ortaya ciktigin

ve sadece betimsel ¢cézimleme yapildigini belirterek 6lcegi elestirmistir.

Bu calismada alanyazinda sormacalarin yanitlar sinirlandirdigina iliskin
elestirileri de dikkate alarak sormacadaki bazi ifadelerin altina agiklama
boélumleri eklenmis ve 06grencilerden gerek gordukleri takdirde verdikleri

yanitlarin nedenlerini agiklamalar: istenmistir. Pilot calisma olarak 27 6grenciye

48



uygulanan Turkge BALLI, 3 uzmanin da gorisu alinarak gerekli duzeltmeler ve

diizenlemeler yapildiktan sonra son haline getirilmistir (EK-2).

Elde edilen veriler Uzerinden yapilan faktdr analizine goére ise sormacadan
herhangi bir maddenin gikarilmasinin gerekli olmadigi gorulmastar. Yapilan
gegcerlik guvenilirlik cahsmasina gore alfa (.38) olarak bulunmustur. Faktor

analizine iliskin degerler i¢in (bkz. EK-3).

3.3.1.2. Arastirmaci tarafindan hazirlanan ek sorular

Arastirmaci, 6grencilerle ve 6gretmenlerle yabanc dil ve 6zellikle ingilizce
ogrenimine iliskin yaptigi 6n gorismelerden yola ¢ikarak, Tiirkiye ve ingilizce
hazirhik siniflar1 baglamlarint da g6z 6niinde bulundurmak suretiyle, kendisinde

de merak uyandiran konulara iliskin 12 adet ifade olusturmustur.

Bu ifadelerden dokuzuna evet, hayir ve kararsizim segenekleri eklenmistir.
Kalan g ifade verilen seceneklerden biriyle tamamlanmak Uzere bosluklu

timcelerden olusmaktadir.

Olusturulan ifadeler 3 uzman goéridsunin alinmasinin ardindan, 27 Kisilik bir
6grenci grubuna uygulanmistir. Uygulamadan sonra gerekli dizeltmeler ve
dizenlemeler yapilmis, uzman goérislerine yeniden basvurulmus ve sormaca

son haline getirilmistir (EK-4).
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3.3.2. Tumce tamamlama yoluyla egretileme elde etme

Egretileme calismalarinda iki yaklasim 6ne cikmaktadir. Birinci yaklasimda,
Ogrenen veya ogretmenlerle yapilan gérismelerin veya yazdiklar giincelerin
¢cozumlenmeleri yoluyla egretilemeler ortaya cikarilmaktadir (Thornbury, 1991;
Marshall, 1990; Cameron ve Deignan, 2006; Cameron, 2007; Dooley, 1998;
Munby ve Russell, 1990; Oxford, 1998; Parsons, 2004; Tobin, 1990; Huang ve

Ariogul, 2006; Ellis, 2001, 2002).

ikinci yaklasim ise “Ingilizce 6gretmeni... gibidir” seklinde verilen ifadelerin bir
egretileme ile tamamlanmasi yoluyla yapilmaktadir (Bozik, 2002; Leon-Carillo,
2007; Carter, 1990; De Guerrero ve Villamil, 2000, 2002; Levine, 2005; Marshall,

1990; Zapata ve Lacorte, 2007).

Bu ¢calismada katilimci sayisinin fazlahg ve 6grencilerin giince tutma gibi uzun
yazilar yazmayi gerektiren etkinliklere karsi istekli olmamalar1 g6z 6ninde
bulundurularak ikinci yaklasim benimsenmistir. Buna gore, 6grencilerden
“Ingilizce 6grenmek...gibidir/benzer” tumcesini bir egretileme ile

tamamlamalari ve bu egretilemeyi, “ctinkd...” ifadesiyle agciklamalar: istenmistir.

3.3.3. Gorusmeler
Ogrenci ve 6gretmenlerle yapilan sohbet tarzi gériismeler (Patton, 1987; Simsek
ve Yildirim;2000 iginde) veri toplama araci olarak kullanilan ardil gérismelere

151k tutmustur.
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Arastirmaci, 6grencilerle yaptigi gorusmelerde Gériisme Formu yaklasimini
(Patton, 1987; Simsek ve Yildirim;2000 icinde) esas almis ve gorismelerinde
yogunlasmak istedigi alanlar1 énceden belirleyerek bir dizi soru hazirlamistir.
Bu yaklasimda, hazirlanan sorularin belli bir siray1 takip ederek sorulmasi
gerekliligi yoktur, hatta sorularla ilgili ayrintili bilgi edinebilmek igin gorisme
aninda ek sorular yoneltilebilmektedir. Hazirlanan sorular 2 uzman goéristne de
basvurularak dizenlenmistir. Gorismeler sirasinda sorular belli bir sirayla
yoneltilmemis, icerik konusmanin dogal akisina gore sekillenmistir.
Gorusmelerin ¢ozimlenmeleri sirasinda konusma aninda yoneltilen sorular

saptanarak sorular ve yanitlar gruplandinimistir (EK-5).

Okutmanlarla yapilan gdrismelerde ise standartlastirilmis agik uglu gériisme
yaklasimi (Patton, 1987; Simsek ve Yildirim;2000 iginde) benimsenmistir. Bu
yaklasimla hazirlanan sorular belli bir sirada ve tamamen ayni sekilde
yoneltilmektedir. Bu da verilerin karsilastirllmasini ve ¢6ziimlenmesini
kolaylastirmaktadir. iki uzmamn goérustnin de alinmasiyla gerekli diizenleme

ve duzeltmeler yapilarak sorulara son bigimleri verilmistir (EK-6).

3.3.4. Simif gézlemleri
Barcelos (2003) yabanci dil 6grenimine iliskin inamslarin etkilesimli bir
bicimde incelenmesi gerektigini, bunun da inams ve eylemlerin birbirleriyle

iliskisine bakilmasiyla olabilecegini ifade etmistir.
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Bu c¢ahsmada, Ogrencilerin inamslartyla davramslarimn  tutarliligin
gOzlemlemek amaciyla derslerin ses kayitlari tutulmustur. 3 hafta boyunca 2
farkh simfta her hafta 1 ders saati kaydedilerek olusturulan veriler, bir kontrol
listesi Uzerinden degerlendirilerek 6grencilerin  6grenme davramslari
incelenmeye cahsilmistir. Verilerin degerlendirilmesi icin hazirlanan kontrol
listesi; daha 6nce 6grencilerle ve okutmanlarla yapilan sohbet tarzi gérismeler
ile arastirmacinin kendi gozlemlerinden yola ¢ikilarak olusturulmus ve 2 uzman

gOrusunun alinmasiyla son haline getirilmistir (EK- 7).

Ogrenciler; simfin dogal ortaminmin bozulmamasi icin ders esnasinda yapilan ses
kayitlann konusunda 6nceden bilgilendirilmemislerdir. Kayitlarin bitmesinin
ardindan ogrenciler bilgilendirilmis ve izinleri alinarak kayitlari veri kaynagi

olarak kullanmlmustr.

Kayitlar tekrar tekrar dinlenerek kontrol listesi Uzerinden degerlendirilmis ve
ogrencilerin  simf-i¢ci davramslarinin inamglariyla tutarlihgr belirlenmeye
cahisilmistir. Metin haline donustirulen kayit 6rnekleri ekte sunulmustur (EK-

8).

3.4. Verilerin ¢cozimlenmesi

3.4.1. Nicel Veriler

Bu galismada elde edilen demografik bilgiler, BALLI sormacasi ve arastirmacinin
ek sorulart nicel verileri olusturmaktadir. Nicel verilerin timd betimsel

istatistik (descriptive statistics) tekniklerinden yararlanilarak ¢éziimlenmistir.
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Ancak BALLI sormacasinin demografik bilgilerle karsilastirilmas: asamasinda
kestirimsel istatistik (inferential statistics) tekniklerinden yararlanilmistir.
Degisken gruplarinda esit dagihim gostermeyen veriler i¢in parametrik olmayan
analiz yapilms; iki gruplu degiskenler icin Mann Whitney U Test kullanilirken,
ikiden fazla gruptan olusan degiskenlerde Kruskal-Wallis Test kullanilmistir.
Tum veriler p<0,05 given arahg ile test edilmistir. Ayrica BALLI gecerlik ve

guvenilirliginin dlctlmesinde KMO and Barlett testleri uygulanmustir.

3.4.2. Nitel Veriler

Ogrenci gorusmeleri, 6gretmen gorismeleri, simf gozlemleri ve tiimce
tamamlama yolu ile elde edilen egretilemeler ise nitel verileri olusturmaktadir.
Gorusmeler, yoneltilen sorulardan yola ¢ikarak cergevelenmis ve bu dogrultuda
yorumlanmistir. Elde edilen egretilemelerde ise kaynak alan ve hedef alanlar
belirlenmis ve c¢ikan sonuclara gore kavramlar gruplandinimistir. Simf

gozlemleri ise kontrol listesi Uzerinden yorumlanmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

4.1. Nicel Bulgular
4.1.1. Ogrencilerin 6ne ¢ikan inamislarina iliskin bulgular
Arastirma sorusu 1: Ingilizce Hazirlik siniflart baglaminda égrencilerin yabanct

dil ve Ingilizce é§renimine iligkin éne ¢ikan inaniglari nelerdir?

Bu arastirma sorusunu yanitlayabilmek icin BALLI ve arastirmaci tarafindan
ogrencilerin kendi baglamlarina iliskin ek sorulara verilen yanitlar betimsel

istatistik teknikleriyle ¢c6zimlenmis ve 6ne ¢ikan inanislar belirlenmistir.

4.1.1.1. BALLI - Horwitz’in 6nerdigi 5 alt bashga gore- 6grenci yigilimlan

BALLI sormacasinda maddeler 5 grupta toplanmistir ve her grup 0Ogrenci
inanislarinin belli bir yoninu ele almaktadir. Alt bashiklara gore maddelerin
dagilimlar ve 6grencilerin bu alt bashklardan aldiklar: ortalamalar en disukten
en yuksege dogru siralanmistir (Tablo 1). BALLI sormacasinda Kesinlikle
katihyorum ve Katihyorum ifadeleri dustk puanlarla ifade edildikleri igin,
Ogrencilerin dusuk ortalama aldiklar: alt basliklar, en ¢ok katildiklart maddeleri
ifade etmektedir. Buna gore “gudulenme ve beklentiler” alt bashgindan en
dusuk ortalamay: almalari, 6grencilerin gidilenme dizeylerinin yuksek oldugu

ve yabanci dil 6grenimlerinden beklentileri oldugunu ifade etmektedir.
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BALLI Alt bashk BALLI Maddeler N Ort. SS
Gudulenme ve beklentiler 24-32-33-34 118 8,54 2,78
Dil 6grenmenin zorlugu 3-10-19-22-28-30 118 16,64 3,03
Dil 6grenmenin dogasi 5-8-12-16-20-21-29 118 19,86 3,55
Ogrenme ve iletisim stratejileri | 4-6-9-13-14-15-17-31 118 22,76 3,70
Dil 6grenmenin uygunlugu 1-2-7-11-18-23-25-26 - 27 | 118 24,64 2,62

Tablo 1. BALLI alt basliklara gére 6grencilerin ortalamalari

BALLI sormacasindaki 34 maddenin her birinin ortalamasina bakildiginda ise

Ogrencilerin blyuk cogunlugunun ayni goruste birlestikleri maddeler tablo

2’de gorulmektedir. Buna gore, ortalamas1 1 ile 3 arasinda olan maddeler

ogrencilerin en az %60 oranla katildiklar: ifadeleri, ortalamasi 3 ve Uzeri olan

maddeler 6grencilerin en az %60 oranla katilmadiklar ifadeleri belirtmektedir.

MADDE Katilyorum (%) | Ort. | SS
33. Ingilizceyi ¢ok iyi 6grenmek, iyi bir is bulmama yardimci 89 155 | 0.80
olacaktir.
8. Yabanci dili yabanc Ulkede 6grenmek daha iyidir 89 155 | 0,99
13. Cok fazla tekrar ve alistirma yapmak énemlidir 86 172 1112
1.Cocuklarin yabanci dil 6grenmesi yetiskinlere gore daha 82 174 | 118
kolaydir
32. Ingilizce konusmayi iyi 6grenirsem, onu kullanabilecegim 81 181 | 117
pek cok firsatim olacaktir
27. Herkes bir yabanci dil konusmay: 8grenebilir 81 185 | 0,95
20.Yabanc dil 6grenmek diger dersleri 6grenmekten farkhdir 80 2,00 | 102
3. Bazi dilleri 6grenmek digerlerinden daha kolaydir 66 2,17 | 1,09
1? Yabanq dil 6grenmek ¢cogunlukla yeni sézcukler 69 224 | 108
Ogrenmektir
2{}.T_ur_}<ler yabanci dil konusmanin énemli oldugunu 67 229 | 126
disiniyorlar
9.Bir s6zciigl bilmediginizde onun anlamini tahmin etmek 64 235 | 1,30
yararhdir
7.Bir yabanci dili konusan igin baska bir dil 6grenmek daha 64 236 | 1.11
kolaydir
Katilmiyorum
(%)
18.Yabanci dil 6grenmede kadinlar erkeklerden daha iyidir 61 363|129
23.Matemz§t_lk ve fen bilimlerinde basarih olanlar, yabanci dilde 65 375 | 135
basarili degildir
29. ingilizcenin yapis1 Tuirkcenin yapisi ile aynidir 80 413|115
6...Dogru blgl_m_dg sdyleyinceye kadar yabanci dilde higbir sey 85 432 | 113
sdylememelisiniz

Tablo 2. BALLI éne ¢ikan maddeler
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Gudulenme ve beklentiler: 24, 32, 33 ve 34. maddeler 6grencilerin hedef dili
ogrenmeyle iliskilendirdikleri isteklerini, gudilenme duzeylerini ve bu dili
ogrenmeye iliskin beklentilerinin varhigim belirlemektedir. Ogrencilerin bu
maddelere verdigi yanitlar sekil 6’da goértlmektedir.

Ogrencilerin %67’sine gore Tiirkler yabanci dil konusmamn énemli oldugunu
dustnuyorlar. %821’i ingilizce konusmay: iyi 6grenirse, onu kullanabilecegi pek
cok firsatimn olduguna inanmakta, %89u Ingilizceyi cok iyi 6grendiginde iyi bir
is bulabilecegini disunmektedir.%45i ingilizceyi, o dili konusanlar daha iyi

tammak icin 6grendigini ifade etmistir. %38i ise bu gorise katilmamistir.

89%

81%
67%
45%
38%
B Katiliyorum
17%169 17%
1 616% TR 5% = - m Katilmiyorum
A9 ° I
Kararsizim

24.Tiirkler yabanci 32. ing. konusmayi 33.ingilizce’yi cok  34.ingilizce’yi
dil konusmanin iyi 6grenirsem, onu iyi 6grenmek, iyi ingilizce
onemli oldugunu kullanabilecegim  bir is bulmama  konusanlari daha
disunlyorlar. pek ¢ok firsatim  yardimci olacaktir. iyi tanimak igin
olacaktir. 0grenmek
istiyorum.

Sekil 6. Gtidiilenme ve beklentiler
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Dil 6grenmenin zorlugu: Bu kategoride toplanan 3, 10, 19, 22, 28 ve 30.
maddeler genel olarak dil 6grenmenin zorlugunu ve 0Ogrencinin 6grendigi
yabanci dilin zorlugunu dlgmektedir. 19 ve 22.maddeler farkh dil becerilerinin
gorece zorlugunu olcerken, 30. madde Ogrencilerin basari konusundaki
beklentilerini 6lgmektedir. Ogrencilerin bu maddelerle ilgili yanitlar sekil 7,

sekil 8 ve sekil 9'da gorilmektedir.

Ogrencilerin; %66s1 bazi dilleri 6grenmenin digerlerinden daha kolay oldugunu
distnmektedir. %430 yabanci dil 6grenmek icin ginde bir saat harcayarak 1-2
yil icinde o dilde yeterli hale gelebileceklerini distinmektedirler. %20si bir
yildan daha az surenin yeterli olabilecegini distunirken, %18i 3-5 yillik bir stre

gerekecegini belirtmistir.

Ogrencilerin %51i yabanci dili konusmanin anlamaktan daha kolay oldugu
ifadesine katilmamaktadirlar, 6te yandan %29u ise bu ifade katilarak
konusmamn anlamaktan daha kolay oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin
%312’i yabanci dilde okuma ve yazmanin, konusma ve anlamaya gore daha zor

oldugun dustnirken %50si bu ifadeye katilmamaktadir.

Ogrencilerin %65'i ingilizcenin orta zorlukta bir dil oldugunu, %20si zor

oldugunu, %5i ¢ok zor oldugunu dustiinmekte, 6te yandan 6grencilerin %9u

ingilizcenin kolay ve yalnizca %1i ¢ok kolay bir dil oldugunu diisinmektedir.
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Ogrencilerin %39u 6niinde sonunda ingilizceyi cok iyi konusabilecekleri

konusunda karamsar bir tablo gizerken, yaklasik %43u ise nihayetinde ¢ok iyi

ingilizce konusabileceklerine inanmaktadr.

66%

B Katiliyorum

W Katilmiyorum

3.Bazi dilleri 19.Yabanci dili 22.Yabancidilde  30. Oniinde “ Kararsizim
0grenmek konusmak okumak ve sonunda ¢ok iyi
digerlerinden anlamaktandaha yazmak, ingilizce
daha kolaydir kolaydir konusmak ve konusmayi
anlamaktan daha 0Ogrenecegime
kolaydir inaniyorum
Sekil 7. Dil 6grenmenin zorlugu-1
65%
B Cok zor bir dil

M Zor bir dil

™ Orta zorlukta bir dil

9% H Kolay bir dil

1 Cok kolay bir dil

28. ingilizce hangi zorluktadir?

Sekil 8. Dil 6grenmenin zorlugu -2
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43%

M Bir yildan az

m1-2yil

3-5yil

m5-10 yil

10. Bir kisi yabanci dil 6grenmek igin glinde bir saat B Gunde bir saat ile dil
harcarsa o dilde yeterli hale gelmek ne kadar zamanini 6grenilmez
ahr?

Sekil 9. Dil 6grenmenin zorlugu-3

Dil 6grenmenin dogasi:5, 8, 12, 16, 20, 21 ve 29. maddeler bu grupta
bulunmaktadir. 5 ve 8. maddeler dil basarisinda kultirel iliskinin rolini
Olgmektedir. 20.madde Ogrencilerin dil 6grenmeyi diger 6grenmelerden farkh
algilayip algilamadigin 6lgmekte ve 12, 16 ve 21.maddeler ise 6grencilerin dil
ogrenmeye iliskin anlayislarini ortaya koymaktadir. Son olarak 29. madde
anadili (Turkce) ve hedef dil (ingilizce) arasindaki yapisal farklhihklara iliskin
algiyr ortaya koymaktadir. Ogrencilerin bu maddelere verdigi yanitlar sekil 10

ve sekil 11'de gorilmektedir.

Ogrencilerin; %19u yabanc dili konusabilmek icin yabanci kiltiirti de bilmek
gerektigine inanirken, %56s1 kdltiard de bilmenin gerekli oldugunu
distinmemektedir. Ancak %89u yabanci dili yabanci tlkede 6grenmenin daha
iyi olduguna inanmaktadir. %69u yabanci dil 6grenmenin ¢ogunlukla yeni
sozcukler 6grenmek olduguna inanirken, %49u ise yabanci dil 6grenmenin
cogunlukla dilbilgisi kurallarint 6grenmek oldugunu dustinmektedir. %80i

yabanci dil 6grenmenin diger dersleri 6grenmeden farkh oldugunu
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disunmektedir. Yarisindan fazlasi, %51i, yabanci dil 6grenmenin anadilinden
hedef dile ceviri yapmak olduguna inanmakta, %27si ise bu gorise
katilmamaktadir. Yalmzca %12si Turkgenin yapisi ile ingilizcenin yapisinin aym
oldugunu dusuntrken, %80i bu iki dilin yapilannin farkh oldugunu

distinmektedir.

89%

B Katiliyorum

B Katilmiyorum

W Kararsizim
5.v.dil 8.Y.dili yabanci 12.v.dil 16.Y.dil
konusabilmek tlkede 6grenmek 6grenmek
icin o kiltiri  6grenmek daha ¢ogunlukla yeni  ¢ogunlukla
bilmek gerekir iyidir sozcukler dilbilgisi
o0grenmektir kurallarini

O0grenmektir

Sekil 10. Dil 6grenmenin dogasi-1

80% 80%

B Katiliyorum

B Katilmiyorum

W Kararsizim

20.Y.dil 6grenmek  21.Y.dil 6grenmek 29.ingilizcenin yapisi
diger dersleri anadilinden o dile Tirkgeninkiyle
0grenmekten ceviridir aynidir

farkhdir

Sekil 11. Dil égrenmenin dogasi-2
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Ogrenme ve iletisim stratejileri 4, 6, 9, 13, 14, 15, 17 ve 31. maddeler bu
baslik altinda yer almaktadir. Bu maddeler 6grencilerin gercek dil 6grenme
uygulamalariyla en dogrudan iliskili olan ifadelerdir. 13 ve 17.maddeler
0grenme stratejileri ve diger maddeler iletisim stratejilerine isaret etmektedir.
Ogrencilerin bu maddelere verdikleri yanmtlar sekil 12 ve sekil 13'te

goralmektedir.

Ogrencilerin yaklasik %53'l yabanci dili miikemmel bir aksan ile konusmanin
¢cok onemli olduguna inanmakta, %24°'0 ise mikemmel bir aksanla konusmanin
onemli olmadigini disinmektedir. %85’i dogru bicimde sodyleyinceye kadar
yabanci dilde hicbir sey soylememek gerektigine inanmamakta, yalnizca
%10’'luk kismi bu gorise inanmaktadir. %19'u bir sozcigl bilemediginde o
sozclgin anlaminmt tahmin etmenin yararh olmadigina inanmaktadir, Ote
yandan %63’'0 ise sOzclgun anlamim tahmin etmenin faydah oldugunu

disunmektedir.

%87’si ¢ok fazla tekrar ve ahstirma yapmanin énemli oldugunu disuntrken,
%9'u tekrar ve ahlstirmanmin o6nemli olmadigina inanmaktadir. %37si
baskalarinin dntinde konusurken kendilerine gtiven duyduklarin ifade ederken,
%330 kendilerini rahat hissetmediklerini ifade etmislerdir. %29u baslangicta
hata yapmalarina izin verildigi takdirde daha sonra bu hatalarin duizeltilmesinin
zor olduguna inanmaktayken, %45i baslangigta yapilan hatalar1 daha sonra

dizeltmenin zor olmadigint dustnmektedir. %37si dil laboratuarlarinda
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alistirma yapmanin 6nemli oldugunu dusunurken, %27si bu ifadeye
katilmamaktadir. Yanisindan fazlasi, %51i, ingilizce konusan birini duydugunda

konusabilmek icin yanina gittigini ifade etmistir. %26s1 ise aksini ifade etmistir.

85% 87%

B Katiliyorum

19%18% m Katilmiyorum

m Karasizim

4. Yabanci dili 6.Dogru bicimde 9.Bir s6zcligi  13. Cok fazla tekrar
mikemmel bir  sOyleyinceye kadar  bilmediginizde ve alistirma yapmak
aksan ile konusmak yabanci dilde higbir ~ onun anlamini onemlidir
¢ok 6nemlidir sey tahmin etmek
soylememelisiniz. yararlidir

Sekil 12. Ogrenme ve iletisim stratejileri-1

51%

B Katiliyorum
B Katilmiyorum

M Kararsizim

14. Bagkalarinin 15.Baslangicta 17.Dil 31.ingilizce
onlinde yabanci hata yapmaniza laboratuarinda konusan birini
dilde konusurken izin verilirse dahaalistirma yapmak duydugumda
kendime glivenim  sonra bu hatalari  6nemlidir.  konusabilmek igin
vardir dizeltmek zor onun yanina
olur giderim

Sekil 13. Ogrenme ve iletisim stratejileri-2
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Dil 6grenmenin uygunlugu: 1, 2,7, 11, 18, 23, 25, 26 ve 27. maddeler bu grup
altinda degerlendirilmektedir. Bu maddeler basarili ve basarisiz 6grencilerin
ozelliklerine iliskin inanislarla, dil 6grenmeye iliskin 6zel yeteneklerin varhg ile
ilgilidir. Ogrencilerin bu maddelere verdigi yantlar sekil 14 ve sekil 15'de

gorilmektedir.

Ogrencilerin; %82'si cocuklarin yabanci dil 6grenmesinin yetiskinlere gore daha
kolay oldugunu disunmektedir. Neredeyse yarisi (%49) bazi insanlarin yabanci
dil o6grenmelerine yardimc1 olacak 06zel bir yetenekle dogduklarina
inanmaktadir.%27’si ise bu goriuse katilmamaktadir. %640 bir yabanci dil
konusan biri icin baska bir yabanci dil 6grenmenin daha kolay olduguna

inanmaktadir ve %20'si ise bu ifadeye katilmamaktadir.

Ogrencilerin %401 yabanci dil 6grenmek icin 6zel bir yetenekleri olmadigina
inanmakta, %37si ise kendilerinde bdyle 06zel bir yetenegin olduguna
inanmamaktadir. %61i kadinlarin yabanci dil 6grenmede erkeklerden daha iyi
olmadigina inanmakta ve sadece %16s1 kadinlarin erkeklerden daha iyi

olduguna inanmaktadir.

%65i matematik ve fen bilimlerinde basarili olanlarin yabanci dil 6grenmede
basar1 degillerdir ifadesine katilmamakta iken yaklasik %21i ise bu goérise
katilmaktadirlar. %35i birden fazla yabanci dil konusan insanlarin zeki

olduklarina inanmakta, %441 ise bu ifadeye katilmamaktadir.
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Ogrencilerin  %19u Turklerin yabanci dil 6grenme konusunda basarih

olduklarint dastiinmekte iken, %30 u Turklerin yabanci dil 6grenmede basarih

olmadiklarnin dustinmektedir. Ogrencilerin %80i ise herkesin bir yabanci dil

konusmayi 6grenebilecegine inanmaktadir.

B Katiliyorum

B Katilmiyorum

1. Cocuklarin 2. Baziinsanlar 7. Bir yabanci 11. Yabancidil ~ 18.Y.dil  Karasizim
y.dil Ozel bir dil bilen  6grenmekigin O0grenmede
0grenmesi yetenekle  digerini kolay yetenegimvar  kadinlar
yetiskinlere dogar Ogrenir erkeklerden
gore daha iyidir
kolaydir

Sekil 14. Dil 6grenmenin uygunlugu-1

B Katiliyorum

B Katilmiyorum

W Karasizim
23.Sayisal 25.Bir dilden  26.Turkler y.dil  27.Herkes bir
alanda basari fazla dil o6grenmede  y.dil konugsmayi
olan yabanci konusanlar basarihdir Ogrenebilir
dilde basarih zekidir
degildir

Sekil 15. Dil 6grenmenin uygunlugu-2
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4.1.2.2. BALLI sormacasinda 6grencilerin agiklama yaptiklar1 maddeler

Likert Olcekli veri toplama araglarinin yanitlar1 simirlandirmasina iliskin alan
yazindaki elestiriler dikkate alinmis ve BALLI sormacasinda bazi bolimlere
aciklama igin alan birakilmistir. Yapilan aciklamalar derlenerek ortaya gikan

sonu¢ bu bolimde sunulmaktadir.

6.madde (Dogru bicimde sodyleyinceye kadar yabanci dilde hicbir sey
sOylememeliyiz) : Bu ifade i¢in 20 dgrenci tarafindan agiklama yapilmistir ve
yapilan agiklamalar buyik oranda katilmadiklari yonindedir. Bu 6grenciler hata
yapmanin 6grenmeye yardimci oldugunu, ancak bu sekilde dogrusunun

ogrenildigini ve ilerleme kaydedildigini dustinmektedirler.

7.madde (Bir yabanci dil konusan icin baska bir dil 6grenmek daha
kolaydir): Bu madde 29 6grenci tarafindan aciklanmis ve ¢cogunlugu bu ifadeye
katilmistir. Genel olarak yabanci bir dil bilmenin baska bir dil daha 6grenirken
O0zgiven, cahsma ve Ogrenme yontemlerini belirleme, diller arasi
benzerliklerden vyararlanma, dile yatkin olma gibi getirileri oldugunu
dustnmektedirler. Katilmayan 6grencilerin tamamu ise, her dilin kendine 6zgu
kurallar1 oldugunu ve bir yabanci dil bilmenin bir digerini 6grenmeye etkisinin

olmadigini disinmektedirler.

8.madde (Yabanci dili yabanci tlkede 6grenmek daha iyidir): bu ifade icin
23 0grenci goris bildirmis ve biri disinda tamami bu ifadeye katilmistir. Yabanci

dili yabanci Glkede 6grenmenin; dile yogun olarak maruz kalma, dili kullanma
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ve alistirma yapma firsati verdigini, mecburen iletisim kurmak zorunda

kalacaklari igin daha gabuk 6greneceklerini ifade etmislerdir.

9.madde (Bir sozcugu bilmediginizde onun anlamim1 tahmin etmek
yararhdir) : Bu ifadeye 28 0Ogrenci agiklama getirmis ve blyik bir kismi
katildiklarim ifade etmistir. Genel olarak bildikleri diger stzciklerden yola
cikarak bilinmeyen sozcigu tahmin etmenin faydah olabilecegini, zihinlerini
cahstiracagini, daha kahci 6grenmeye yol acacagim disunmektedirler.
Katilmayan 6grencilerin tamami ise sézctugin anlaminin yanhs tahmin edilmesi

halinde hafizalarinda bu yanhs anlamin kalabilecegini ifade etmislerdir.

13.madde (Cok fazla tekrar ve ahstirma yapmak dnemlidir): bu ifade igin
27 0Ogrenci gorus bildirmistir ve biri hari¢ 6grencilerin tamam: katilmistir.
Tekrar ve ahstirma yapmanin bilgilerin unutulmamasina ve égrenmenin kalic
olmasina yardimci oldugunu, 6zellikle sozcuklerin mutlaka tekrar edilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Bu ifadeye katilmayan 6grenci ise tekrar yapmanin
kendisine herhangi bir katkisinin olmadigini ve 6zellikle s6zciik tekrar: yapmayi

sikici buldugunu ifade etmistir.

15.madde (Baslangicta hata yapmamiza izin verilirse, daha sonra bu
hatalar1 duzeltmek zor olur): Bu ifade igin 23 6grenci goris bildirmis ve
cogunlugu bu ifadeye katilmamistir. Bu 6grenciler hata yapmadan 6grenmenin
gerceklesmeyecegini, hata yaparak dogrusunu 0Ogrenebileceklerini ifade

etmislerdir. Ote yandan katilan 6grenciler; diizeltiimemesi halinde hatalarin
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kalic1 olabilecegini, ahskanhk haline gelirse diizeltmenin ve degistirmenin zor

olacagin ifade etmislerdir.

16.madde (Yabanci dil o6grenmek cogunlukla dilbilgisi kurallarini
O0grenmektir): Bu ifade igin 25 Ogrenci gorus bildirmis ve yaklasik yarisi
katihrken, diger yarns: bu ifadeye katilmamistir. Katilan ogrenciler dilbilgisi
o6grenmenin onemli oldugunu ve dilbilgisi olmaksizin konusulamayacagini,
yabanci dilin temelini dilbilgisinin olusturdugunu ifade etmislerdir. Katilmayan
ogrenciler ise sozcuk bilgisinin daha énemli oldugunu, kurallar1 bilmeden de
iletisim kurulabilinecegini, yabancilarin bu kurallar dikkate almadigini, sézcuk

bilmeden dilbilgisinin tek basina bir anlam ifade etmeyecegini belirtmislerdir.

19.madde (yabanci dili konusmak, anlamaktan daha kolaydir): Bu ifade
icin 20 ogrenci gorus bildirmis ve ¢ogunlukla katilmamislardir. Anlamanin
konusmaya gore daha kolay oldugunu, konusurken sesletim, dilbilgisi gibi
unsurlar dikkate almalar: gerektigini ve bu nedenle daha zor bulduklarin: ifade

etmislerdir.

26.madde (Turkler yabanci dil 6grenmede basarilhidirlar): Bu ifade igin 15
Ogrenci goris bildirmistir ve cogunlugu aksini dustinmektedir. Turklerin
yabanci dil 6grenmek icin yeterince ¢aba sarf etmediklerini, isteksiz olduklarin,
genel olarak Turkiye’de yabanci dil bilen insanlarin sayica az oldugunu ifade

etmislerdir. Aksini dustnen Ogrenciler ise Turklerin yabanci dilde
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zorlandiklarin1 ancak eskiye gore ilerleme kaydettiklerini, herkesin bir yabanci

dil 6grenebilecegini ifade etmislerdir.

Ozetlemek gerekirse, 6grencilerin en disuk ortalama aldiklan “giidiilenme ve
beklentiler” alt bashgidir. Disuk ortalama puam o alanda 1.Kesinlikle
katiiyorum ve 2.Katiliyorum ifadelerinin  daha sk isaretlendigini
gOstermektedir. Buna gore 6grencilerin glidiilenme diizeylerinin yuksek oldugu
ve yabanci dil 6grenimlerinin getirileri olacagina iliskin beklentileri oldugu
sOylenebilir. Benzer sekilde, ingilizce o6grendikleri takdirde bu dili
kullanabilecekleri pek ¢ok firsatlar: olacagina ve ingilizce 6grenmenin ileride iyi
bir is bulmalarina yardimci olacagina iliskin inamslar1 6éne ¢ikan maddeler

arasindadir.

Ayrica 6grenciler; herkesin bir yabanci dil konusmay1 06grenebilecegine,
cocuklarin yabanci dil 6grenmesinin yetiskinlere gére daha kolay olduguna,
yabanci dil 6grenmenin diger dersleri 6grenmekten farkli olduguna, alistirma ve
tekrar yapmanin 6nemli olduguna, hata yapmanin 6grenmenin bir parcasi
olduguna, yabanci dili yabanci tlkede 6grenmenin daha iyi olduguna inanmakta

ve Tiirkge ile Ingilizcenin yapilarinin farkh oldugunu diisinmektedirler.

4.1.1.3. Arastirmacinin ek sorulan
Arastirmacit tarafindan, 0grencilerin inamslarini  kendi  baglamlariyla
iliskilendirerek, bazi ek sorular hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan

hazirlanan birinci soruya gore 6grencilerin yarisi (%50), zorunlu olmasa Ingilizce
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hazirlik sinifinda okumak istemeyecegini ifade etmistir. %30'u ise zorunlu olmasa bile

ingilizce hazirhk simfinda okumak istediklerini belirtmistir (Sekil 16).

1. Zorunlu olmasa ingilizce Hazirhk sinifinda okumak istemem

M Evet

W Hayir

Kararsizim

Sekil 16. Ek soru 1’e verilen yanitlarin ytizde dagilimi

Bugune kadar Turkiye'de aldiklari Ingilizce egitiminin yurtdisina ciktiklarinda
kendilerine yeterli olacagini diistinen 6grenciler %20’lik bir orani olustururken, yeterli

olmayacagin distinen 6grencilerin oran %62'dir (sekil 17).

2.Bugiine kadar Tiirkiye'de aldigim Ingilizce egitiminin
yurtdisina giktigimda yeterli olacagini distunuyorum.

M Evet
W Hayir

Kararsizim

Sekil 17. Ek soru 2’ye verilen yanitlarin yiizde dagilimi

Ogrencilerin %36's1 Ingilizce dilbilgisini ¢ok iyi 6grenmeden, bu dilde kitap okumak,

dizi veya film izlemek istemediklerini belirtmistir. %51'i ise dilbilgisini ¢ok iyi
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o0grenmeden de kitap okuyup, film veya dizi seyredebileceklerini ifade etmislerdir

(Sekil 18).

3. ingilizce dilbilgisini cok iyi grenmeden, bu dilde
kitap okumak, film veya dizi izlemek istemem.

M Evet
W Hayir

Kararsizim

Sekil 18. Ek soru 3’ e verilen yanitlarin ylizde dagilimi

Ogrencilerin %49u ingilizcede 6grendikleri yeni yapilan ve sozcikleri unutmamak igin
sik sik tekrar yaptiklarini ve her firsatta kullanmaya cahstiklarini ifade etmislerdir.

%26's1 ise tekrar yapmadigini veya kullanmaya calismadigini belirtmistir (Sekil 19).

4. ingilizcede dgrendigim yeni sozciikleri veya yapilar
unutmamak icin tekrar eder ve her firsatta kullanmaya
calisirim.

M Evet
W Hayir

Kararsizim

Sekil 19. Ek soru 4’ e verilen yanitlarin yiizde dagilimi

Ogrencilerin %56's1 ingilizceyi anadili ingilizce olan 6gretmenlerden 6grenmenin daha
yararh olacagin distinmektedir, %25i ise bunun yararh olmayacaginm distinmektedir

(Sekil 20).
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5. Ingilizceyi anadili ingilizce olan 6gretmenlerden
o0grenmenin daha yararh olacagini diisuntyorum.

M Evet
W Hayir

W Kararsizim

Sekil 20. Ek soru 5’ e verilen yanitlarin yilizde dagilimi

Ogrencilerin  %65i farkh milletlerden olusan bir simfta daha kolay ingilizce

ogrenebilecegine inanmaktadir. %15i ise bu géruse katilmamaktadir (Sekil 21).

6. Farkli milletlerden olusan bir simifta daha kolay
ingilizce 6grenebilirim.

M Evet
M Hayir

W Kararsizim

Sekil 21. Ek soru 6’ ya verilen yanitlarin yiizde dagilimi

Ogretmenlerin derslerde tamamen Ingilizce konusmasini yararh bulan 6grencilerin
orant %30 iken, zaman zaman Tlrkce konusmalarimin yararh oldugunu disinen

ogrencilerin oran1 %87dir (Sekil 22) ve (Sekil 23).
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7. Derslerde égretmenlerin tamamen ingilizce
konusmalarinin yararh oldugunu distiniyorum.

M Evet
W Hayir

W Kararsizim

Sekil 22. Ek soru 7’ ye verilen yanitlarin ytizde dagilimi

8. Derslerde 6gretmenlerin zaman zaman Tirkce
aciklamalar yapmalarinin yararl oldugunu
distnidyorum.

9%

4%

M Evet
W Hayir

W Kararsizim

Sekil 23. Ek soru 8’ e verilen yanitlarin yilizde dagilimi

Ogrencilerin buyuk bir bolumi -%87'si- yurtdisinda birkag ay yasayarak

Turkiye’'de ogrendiginden daha iyi ingilizce 6grenebilecegine inanmaktadir

(Sekil 24).
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9. Bir kag ay yurtdisinda yasasam, Turkiye'de
ogrendigimden daha iyi ingilizce grenebilirim

2%

M Evet
W Hayir

W Kararsizim

Sekil 24. Ek soru 9’ a verilen yanitlarin ytizde dagilimi

ingilizce 6grenirken égrencilerin en ¢ok zorlandigi kisim %33liik oranla yazma,
%32lik oranla dinleme/anlama olarak gorilmektedir. Ogrencilerin %25i ise
konusmay1 zor bulmaktadir (Sekil 25). Ote yandan Ingilizce 6grenirken en

kolay bulduklar: kisim ise %55 oranla okuma olarak gorilmektedir (Sekil 26).

10. ingilizce 6grenirken en gok zorlandigim kisim:

3% B Okudugumu anlama
M Dinledigimi anlama

[ Dlsiincelerimi yazili ifade
etme

B Disiincelerimi sozli ifade
etme

m Sozcukleri dogru
okunuslariyla séyleme

Sekil 25. Ek soru 10’ a verilen yanitlarin yiizde dagilimi
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11.ingilizce 6grenirken bana en kolay gelen kisim:

® Okudugumu anlama
H Dinledigimi anlama

= Duslincelerimi yazil ifade
etme

M Diusiincelerimi sozIU ifade
etme

m Sozcikleri dogru
okunuslariyla séyleme

Sekil 26. Ek soru 11’ e verilen yanitlarin yiizde dagilimi

ingilizce 6grenirken 6grencilerin %36sinin en cok énem verdigi sey dilbilgisi
acisindan tamamen dogru ifadelerle konusabilmek oldugu gorilmistir. Bunu
%20 ile yeni sozcukler 6grenmek, %17 ile dilbilgisi kurallarim 6grenmek, %15
ile dilbilgisi agisindan tamamen dogru tumcelerle yazabilmek ve %12 ile

sozcukleri dogru soyleyebilmek takip etmektedir (Sekil 27).

12.ingilizce 6grenirken en ¢cok 6nem verdigim sey:

W Sozciikleri dogru soéyleyebilmek

H Dilbilgisi agisindan tamamen
dogru tiimceler yazabilmek

m Dilbilgisi agisindan tamamen
dogru tiimcelerle konusabilmek

B Yeni sozclkler 6grenmek

m Dilbilgisi kurallarini 6grenmek

Sekil 27. Ek soru 12’y e verilen yanitlarin yiizde dagilimi
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Ogrencilerin bu sorulara verdikleri yamtlarin ortalamalarina dayanarak, %60"1n

Uzerinde gOrus birligi sagladiklart 4 maddenin 6ne c¢iktigi gorulmektedir

(Tablo 3).
Madde Evet (%) Ort. | SS
8. Derslerde o6gretmenlerin zaman zaman Tirkce agiklamalar
9 Lo 87 1,23 | 0,60
yapmalarinin yararh oldugunu distnidyorum
Q.Yyrtq;smd.gvblrkag_ ay yasasam, Turkiye'de 6grendigimden daha 87 124 | 0,64
iyi Ingilizce 6grenebilirim
E.'?;Farkll__m_llletlerden olusan bir sinifta daha kolay Ingilizce 65 155 | 081
0grenebilirim
Hayir (%)

2.Bugline kadar Turkiye'de aldigim ingilizce egitiminin, yurtdisina

: . RO 62 1,97 | 0,62
cikarsam bana yeterli olacagin diisinidyorum

Tablo 3. Ek sorularda é6ne ¢cikan maddeler

Ozetlemek gerekirse, 6grenciler Turkiye'deki Ingilizce egitiminden istendik
sonuglar alamadiklarim, Ingilizcenin konusuldugu bir Ulkede veya farkh
milletlerden olusan bir simfta daha kisa siirede ve daha kolay Ingilizce
ogrenebileceklerini  dusinmektedirler. Ayrica derslerde &dgretmenlerin
tamamen ingilizce konusmalarim degil, zaman zaman Tirkce aciklamalar

yapmalarini daha yararl bulmaktadirlar.

Ogrencilerin dil becerilerine iliskin goruslerinden ise; en zor bulduklarinin
yazma ve anlama becerileri, en kolay bulduklarn becerinin okuma becerisi ve en

cok 6nem verdikleri becerinin de konusma becerisi oldugu sonucu ¢ikmistir.

4.1.2. BALLI ve Ek sorularin demografik bilgilerle karsilastiriimasi
Arastirma sorusu 2: Ogrencilerin inanislari ile bireysel ve artyetisim ézellikleri

arasinda anlaml bir fark var midir?
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Yapilan betimsel ve kestirimsel istatistiklere gore 6grencilerin bireysel ve art
yetisim ozelliklerinin (cinsiyet, Ingilizce disinda bildigi yabanci dil olup
olmamasi, ailesinde yabanci dil bilen birey olup olmamasi, mezun olduklar lise
tiri) ve aynca ingilizce 6grenme amaclanmin bazi inamslan etkiledigi

gOzlenmistir.

Cinsiyet degiskeni: BALLI sonuglarina gore kiz 6grenciler ile erkek dgrenciler
arasinda bazi maddelerde inanis farklari gozlenmistir ancak yalnizca 13.madde
istatistiksel olarak anlaml bulunmustur. EK sorularda ise anlamh bir fark

bulunamamistir (Tablo 4).

Madde (BALLI) Cinsiyet N 1+2 3 4+5*
11. Yabanci dil 6grenmek igin 6zel bir Kiz 85 %39 %25 %36
yetenegim var. Erkek 33 %30 | %18 | %52
16. Yabanci dil 6grenmek ¢ogunlukla dilbilgisi | Kiz 85 %51.8 | %17.6 | %30.6
kurallarinm 6grenmektir. Erkek 33 | %394 | %21.2 | %39.4
21. Yabanci dil 6grenmek demek, o dilden Kiz 85 %47 | %21.2 | %15.2
anadilime ceviri yapmak demektir Erkek 33 | %60.7 | %24.2 | %15.2
31. ingilizce konusan birini duydugumda Kiz 85 %47 | %24.7 | %28.2
konusabilmek icin onun yanina giderim. Erkek 33 | %60.7 | %18.2 | %21.2
Madde (BALLI) Cinsiyet | |Ort. |1+2 |3 | 4+5* %<5
tljﬁéfn()lli(dfi?r2|a tekrar ve alistirma yapmak Kiz 85| 1,55 %91 | %2 | %7 00
Erkek 33| 215 | %76 | %9 | %15 |

*(1.Kesinlikle katiliyorum,2.Katiliyorum,3.Kararsizim,4.Katilmiyorum,5.Kesinlikle katilmiyorum)

Tablo 4. Cinsiyet degiskenine gore inanis farklari

Buna gore; erkek ogrenciler, kiz 6grencilere gore kendilerinde yabanci dil

o0grenmek icin 6zel bir yetenek olmadigina daha fazla inanmaktadirlar. Bu
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durum Turk toplumunda ingilizce ya da herhangi bir yabanci dilin daha ¢ok
kadinlarin isi olarak algilanmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bu algiyla erkek
ogrenciler, kendilerinde yetenek olup olmadigini, yabanci dile karsi ilgilerinin
olup olmadigini daha bastan sorgulamiyor ve kendilerinde boyle bir yetenek

olmadigina inamyor olabilirler.

Kiz 6grenciler, erkek ogrencilere gdre yabanci dil 6égrenmenin cogunlukla
dilbilgisi kurallarint 6grenmek olduguna daha fazla inanmaktadirlar. Sinif
gOzlemlerinden yola cikarak kiz ogrencilerin derslere devam ve simfta not
tutma konusunda erkek Ogrencilere gore daha kuralli ve titiz olmasiyla
iliskilendirmek mumkan olabilir. Kiz 6grencilerin d6grendikleri her yeni yapiyi
basliklariyla ve kurallariyla defterlerine yazma konusunda buylk bir 6zen
gosterdikleri gézlemlenmistir, buradan yola ¢ikarak kiz 6grencilerin ingilizceyi

cogunlukla dilbilgisi kurallarin1 6grenmekle bagdastirdiklar: séylenebilir.

Erkek 6grenciler yabanci dil 6grenmenin, anadilinden o dile ceviri yapmak
olduguna kiz 6grencilere gore daha fazla inanmaktadirlar ve yine erkek
ogrenciler kiz 6grencilere gore yabanci dil konusan birini duyduklarinda
konusabilmek icin yanina gitmektedirler. Erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore
daha rahat ve girisken olabilmektedirler, bu da yine Turk toplumunda erkek
cocuklann kiz cocuklara gére daha 6zgur bir anlayisla yetistirilmesinden

kaynaklaniyor olabilir.
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Istatistiksel olarak inams farkimn anlamh oldugu ifadeye gore hem kiz
ogrenciler hem de erkek ogrenciler ¢ok fazla tekrar ve alistirma yapmanin
onemli olduguna blylk 6lcide inanmaktadirlar ancak ortalamalara
bakildiginda aralarindaki farkin anlaml bulunmasinin kiz 6grencilerin lehine
oldugu soylenebilir.

Ingilizce disinda bilinen yabancr dil degiskeni: ingilizce disinda baska bir
yabanci dil daha bilen ya da baska bir yabanci dil 6grenme deneyimine sahip
ogrencilerle, bilmeyen ya da bdyle bir deneyime sahip olmayan oOgrenciler
arasinda bazi inanis farklar: gézlenmistir ancak BALLI 14, 17 ve 19. Maddeler ile
Ek sorulardan 8maddeye verdikleri yanitlar istatistiksel olarak anlamh

cikmistir (Tablo 5).

ing. N 1+2 3 4+5*
Madde (BALLI) disinda
— . Dil bilen 20 %65 | %25 | %30.6
21. Y_apanm d|_| (_)grenmek demek,_o dilden Dil 08 %479 | %214 | %10
anadilime ceviri yapmak demektir .
bilmeyen
ing. p<
Madde (BALLI) disinda Ort. 1+2 3 | 4+5* 05
N .
14 Baskalarinin éniinde yabanci dilde BI: bilen ;g 2,30 | %55 %35 | %10 00
konusurken kendime glivenim vardir : '
’ J " | bilmeyen 319 | %33 | %30 | %37 |5
Dil bilen 20 2,40 | %55 %35 | %10
17.Dil laboratuarinda alistirma yapmak | pij| 98 .02
onemlidir bilmeyen 3,00 | %33 %37 | %30 |6
Dil bilen 20 2,70 | %45 %10 | %35
19.Yabanci dili konusmak anlamaktan Dil 98 .02
daha kolaydir bilmeyen 3,48 | %26 %19 | %55 |3
Madde (Ek sorular) 1 2 3**
8.derslerde 6gretmenlerin zaman Dil bilen 20 1,45 | %70 %15 | %15
zaman Tirkce agiklamalar yapmalarinin | pijj 98 .02
yararl oldugunu diisunilyorum bilmeyen 1,18 | %90 %2 | %8 6

*(1.Kesinlikle katiliyorum,2.Katiliyorum,3.Kararsizim,4.Katilmiyorum, 5.Kesinlikle katilmiyorum)
** (1.Evet, 2.Hayir, 3.Kararsizim)

Tablo 5.Ingilizce disinda bilinen dil degiskenine gére inanis farklari
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Buna gdre baska bir dil daha bilen dgrenciler yabanci dil 6grenmenin o dilden
anadiline geviri yapmak olduguna daha fazla inanmaktadirlar.

inanis farklarimin istatistiksel olarak anlamh bulundugu ifadelere gore ise;
baska bir yabanci dil daha bilen égrenciler, bilmeyenlere gdre baskalarinin
onunde konusurken kendilerine daha fazla guvenmektedirler ve dil
laboratuarinda alistirma yapmanin énemli oldugunu dustinmektedirler. Ayrica

yabanci dilde konugmanin, anlamaktan daha kolay olduguna inanmaktadirlar.

Ote yandan baska bir yabanci dil daha bilmeyen 6grenciler, dgretmenlerin
derslerde zaman zaman Turkce agiklamalar yapmalarini diger 6grencilere gore

daha yararh bulmaktadirlar.

Ailede yabancr dil bilen birey olma degiskeni: Ogrencilerden ailesinde
yabanci dil bilen bireyler olanlarla olmayanlar arasinda bazi inams farklar
gbzlenmistir ancak yalmzca BALLI 8. Madde istatistiksel olarak anlamh

bulunmustur (Tablo 6). Ek sorularda ise anlamli ¢ikan madde bulunamamustir.

Madde (BALLI) Ailede dil N 1+2 3 4+5*
bilen

31. ingilizce konusan birini Var 62 %59.7 %17.7 %22.6

duydugumda konusabilmek igin Yok 56 %41.1 %28.6 %30.3

onun yanina giderim.

Madde (BALLI) A|.Ies!nde N 1+2 3 4+5* | Ort. | P<.05
dil bilen
8. Yabanci dili yabanci tlkede Var 62 %94 %2 %4 |1,34
0grenmek daha iyidir 56 .004
Yok %84 %5 %11 | 1,79

*(1.Kesinlikle katiliyorum,2.Katiliyorum,3.Kararsizim,4.Katilmiyorum, 5.Kesinlikle katilmiyorum)

Tablo 6. Ailesinde yabanci dil bilen birey olma degiskenine gére inanis farklari
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Buna gore ailesinde yabanci dil bilen birey olan 6grenciler, olmayan 6grencilere
gore Ingilizce konusan birini duyduklarinda konusabilmek igin yamna gitme

egilimindedirler.

Istatistiksel olarak anlamh bulunan ifadeye gore ise; her iki gruptaki 6grenciler
de yabanci dili yabanci Ulkede 6grenmenin daha iyi olduguna inanmaktadir.
Ancak aralarindaki istatistiksel farkin, ortalamalara bakarak ailesinde dil bilen
birey olan 6grencilerden kaynaklandig1 sOylenebilir. Ortalamas: distk olan
ogrenciler bu ifadeye daha fazla katiimaktadirlar.

Mezun olunan okul degiskeni: 06grencilerin mezun olduklar1 okullara gore
BALLI 4 ve 9. maddeler ile ek sorulardan 8 ve 12. maddelere verdikleri yanitlar

istatistiksel olarak anlamli cikmistir (Tablo 7).

Madde (BALLI) Mez.ol.Lise N | 1+2 3 4+5*
2.Bazi insanlar yabanci dil 6grenmelerine Anadolu 23 | %61 | %17 %22
yardimci olacak 6zel bir yetenek ile dogarlar. Diiz/Meslek | 82 | %44 | %26 %30
Ozel 13 | %62 | %23 | %15
11. Yabanci dil 6grenmek icin 6zel bir yetenegim | Anadolu 23 | %39 | %13 %48
var. Duz/Meslek | 82 | %38 | %27 | %35
Ozel 13 | 062 | %15 | %23
Madde (BALLI) Mez.ol.Lise | N | Ort. 1+2 4+5* P
4. Yabanci dili Anadolu 23296 %39 %22 %39
miikemmel bir aksan ile | Diiz/Meslek | 82 | 249 | %55 %24 %21 | .049
konusmak cok onemlidir | Ozel 131200 | %69 %15 %16
El?r:wresdolglc:g;e anlamin Anadolu 23 | 209 | %70 %13 %17
tahmin etmek yararhdir l?Uz/MesIek g2 | 230 | %63 %21 %16 041
Ozel 13 | 3,08 %46 %15 %39
Madde (Ek sorular) N 1 3+
8.derslerde
ogretmenlerin zaman Anadolu 143 | %70 %17 %13
;";‘T(g:ng‘:;'r‘@e Diiz/Meslek ég’ 116 | %92 %1 %7 | .038
yapmalarinin yararh Ozel 13 131 %85 %15
oldugunu dusiiniyorum
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12.ingilizce 6grenirken N @D @6 @ | oG

en ¢cok onem verdigim
Sey:

(1)Sozcukleri dogru
soyleyebilmek

(2)Dilbilgisi agisindan g‘;’

tamamen dogru Anadolu 13 2,83 | %13 | %35 | %17 | %26 | %8
cumleler yazabilmek Diiz/Meslek 334 | %10 | %7 | %43 | %20 | %21 | 017
(3)Dilbilgisi agisindan

tamamen dogru Ozel 2,46 | %23 | %31 | %31 | %8 | %8

cumlelerle
konusabilmek

(4)Yeni sdzcukleri
0grenmek

(5)Dilbilgisi kurallarin
6grenmek

*(1.Kesinlikle katiliyorum,2.Katiliyorum,3.Kararsizim,4.Katilmiyorum, 5.Kesinlikle katilmiyorum)
** (1.Evet, 2.Hayrr, 3.Kararsizim)

Tablo 7. Mezun olunan okul degiskenine gore inanis farklari

Buna gore; Anadolu liselerinden mezun olan 6grenciler ile 6zel liselerden
mezun olan 0Ogrenciler, duz liselerden mezun olanlara gore bazi insanlarin
yabanci dil 6grenmek icin 06zel bir yetenekle dogduklarina daha fazla
inanmaktadirlar. Ancak 6zel liselerden mezun olan 6grenciler kendilerinde

boyle bir yetenek olduguna digerlerine gore ¢cok daha fazla inanmaktadirlar.

Istatistiksel olarak anlamh ¢ikan ifadelere gore ise; 6zel okullardan mezun olan
Ogrencilerin yabanci dili mikemmel bir aksanla konusmaya diger 6grencilere
gOre daha fazla 6nem verdikleri, Anadolu liselerinden mezun olan dgrencilerin
sdzcugun anlamini tahmin etmeyi daha yararh buldugu ve diiz liselerden mezun
olan dgrencilerin, dgretmenlerin ders esnasinda Turkge aciklamalar yapmasini
daha yararli buldugu soylenebilir. Ayrica farkli okullardan mezun olan
ogrenciler arasinda Ingilizce 6grenirken 6nem verdikleri beceriler agisindan da

anlamh farkhhklar bulunmaktadir.
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Ingilizce 6grenme amaglari degiskeni:

Ogrencilerin Ingilizce 6grenme

amagclari; sinavlardan gecer not alabilmek, ileride iyi bir is bulabilmek ve

yabancilarla iletisim kurabilmek olarak 3 grupta toplanmaktadir. Bu amaglara

gOre 6grencilerin BALLI 9, 11, 28 ve 31. Maddelere verdikleri yanitlar ile ek

sorularda 1 ve 4. maddelere verdikleri yanitlar istatistiksel olarak anlamh

¢cikmistir (Tablo 8).

Madde (BALLI) Amag N |Ort. |1+2 |3 4+5* | p
2‘;“"‘%’5{‘1” 271 304 | %37 | %30 | %33
9.Bir s6zclgu bilmediginizde anlamin ile(r;dei T 62
tahmin etmek yararhdir bulabilr¥1e$ 2,15 | %39 | %21 | %10
Yabancilarla 29 .006
iletisim 2,14 | %72 | %3 | %25
kurabilme
2‘;%';(”5‘” 211 374 | %11 | %33 | %56
11.Yabanci dil 6grenmek icin 6zel bir ile(r;dei T 62
yetenegim var bulabilr¥1e$ 3,02 | %40 | %18 | %42
Yabancilarla 29 012
iletisim 2,72 | %52 | %24 | %24
kurabilme
28.ingilizce 27
g 22‘;1":;‘1&‘” 241 | %48 | %48 | %4
(1) Cok zor bir dildir 62
(3)Orta zorlukta bir dildir bulabilme 2,84 | %21 | %71 | %8
(4)Kolay bir dildir .003
(5)Cok kolay bir dildir Yabancilarla 29
iletisim 3,07 | %83 | %14 | %3
kurabilme
. Sinavlardan 27
31.Ingilizce konusan birini Glegmek 3,07 | %33 | %30 | %27
duydugumda konusabilmek igin onun flerde iyi 62
yanina giderim bulabi me$ 2,76 | %50 | %24 | %26
Yabancilarla 29 .007
iletisim 2,10 | %69 | %14 | %17
kurabilme
N 1 2 3**
Madde (Ek sorular)
l.ZorunIuolmasalpglllzcehazwhk Sinavlardan 27 137 | %78 | %7 | %15
sinifinda okumam istemem Qegmek
gﬁlrss“'rﬂf 621170 | %40 | %40 | %20 | 023
Yabancilarla 29 1.79 | %45 | %31 | %24

iletisim
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kurabilme
Sinavlardan 27 207 | %22 | %48 | %30
Lo . Lo . Gegcmek

4.Ingilizcede 6grendigim yeni flerde ivi i 62

sdzcukleri veya yapilari unutmamak bulabilr¥1e$ 1,71 | %57 | %16 | %27

icin tekrar eder ve her firsatta

kullanmaya cahsirim Yabancilarla 29 031
iletisim 1,55 | %59 | %28 | %13
kurabilme

*(1.Kesinlikle katiliyorum,2.Katiliyorum,3.Kararsizim,4.Katilmiyorum,5.Kesinlikle katilmiyorum)
** (1.Evet, 2.Hayir, 3.Kararsizim)

Tablo 8. Ingilizce 6Grenme amact degiskenine gére istatistiksel olarak anlamli ctkan maddeler

Buna gdre amaglar1 yabancilarla iletisim kurabilmek olan 6grenciler, sfzcugun
anlamin tahmin etmeye calismanin diger Ogrencilere gbre daha yararh
oldugunu dustinmektedirler ve kendilerinde yabanci dil 6grenmek igin 6zel bir
yetenek olduguna daha fazla inanmaktadirlar. Ayrica bu 6grenciler, diger
ogrencilere gore 6grendiklerini daha sik tekrar etme ve Ingilizce konusan birini

duyduklarinda yanina gidip konusma egilimindedirler.

Ote yandan, amaci sinavlardan gecer not alabilmek olan &grenciler, diger
ogrencilere gore “zorunlu olmasa Ingilizce hazirhk sinifinda okumak istemem”

sorusuna daha fazla “evet” yaniti vermislerdir.

Ozetlemek gerekirse, 6grencilerin inamslarinda; cinsiyetlerine, Ingilizce disinda
yabanci dil bilmelerine, ailesinde yabanci dil bilen birey olmasina, mezun
olduklar okullara ve Ingilizce 6grenme amagclarina gére bazi farklihklar
bulunmaktadir. Betimsel olarak gorilen farklar yalmzca bu ¢calisma grubunun

baglamina 0zel (context-specific) inanislarim tamimlamaya yardimci olurken,
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kestirimsel olarak bakilan ve istatistiksel olarak anlamh ¢ikan farklarin benzer

gruplar i¢in genelleme yapulabilir inamslar oldugu sdylenebilir.

4.2. Nitel Bulgular

4.2.1. Ogrencilerin ingilizce 6grenimi algilarina iliskin bulgular

Arastirma sorusu 3: Ogrenciler dil 6§renimini nasil algilamaktadirlar?

Bu arastirma sorusunu yanitlayabilmek icin, gondlliluk esasina dayanarak 6
ogrenciden olusan bir orneklem grubuyla gorusmeler yapilmistir. Ayrica
calismaya katilan tim 6grencilerden ingilizce 6grenmeye iliskin egretilemeler

elde edilmistir.

4.2.1.1. Ogrenci gorusmeleri
Ogrenci inaniglarim kendi baglamlarinda ve biraz daha yakindan inceleyebilmek
adina 3 kiz 3 erkek olmak Uzere toplam 6 6grenci ile kisa gorusmeler

yapilmistir. Kiz 6grenciler igin K, erkek 6grenciler igin E kodu verilmistir.

e Ogrencilere yoneltilen ilk soru Ingilizceyi sevip sevmedikleri ve genel olarak

Ingilizce hakkinda ne disundikleridir.

E1 ingilizceyi sevmedigini ve baska bir dilde diistinmenin zor oldugunu ifade
etmistir. E1 “sozcuklerin koklerini bilmeden sadece anlamlarim ezberleyerek
cumle icinde siralamak” ifadesini kullanmis ve bu durumu akilci bulmadigini,
sozcuklerin tarihi kokenlerini bilse ezberlemek vyerine 0grenebilecegini,

boylelikle ingilizceye daha ¢ok ilgi gosterebilecegini belirtmistir. Butiuin dinyada
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yaygin olarak kullamldigi icin Ingilizce 6grenmenin belli bir noktada zorunluluk
haline geldigini ve bu zorunluluk olmasayd: 6grenme geregi hissetmeyecegini
dile getirmistir.

“.baska bir dilde dusinmek zor geliyor ve ezberlemenin akilci olmadigim
disuntyorum...Kelimelerin kéklerini bilmeden sadece ezberleyerek ge¢cmek ve ciimle

icerisinde siralamak bende bdyle bir algiya neden oldu”.

“Bir ders olarak zorunlulugunu zaten anlayamiyorum, ancak tim diinyada yaygin olarak
kullamldig icin ingilizceyi 6grenmem gerektigini biliyorum. Bu agidan bakildiginda bir
tir zorunluluk zaten ve yine bu agidan bakildig1 zaman zorunluluk olmasayd: 6grenme

geregi hissetmezdim”

E2 Ingilizcenin eglenceli oldugunu ancak kendisinin éncelik siralamasinda yer
almadigin ve bu nedenle ¢ok fazla ilgi géstermedigini ifade etmistir. Zorunlu bir
ders olmasayd: Ingilizceyi ya da baska bir dili 6grenmek isteyip istemedigi
soruldugunda ise dayatma olmadig1 siirece 6grenmek isteyecegini, ama bunu
insanlarla iletisime gecebilmek icin yapacaginm dile getirmistir. Dayatma olmasa

ingilizcenin daha sevimli olabilecegini de eklemistir.

“Sevilmesi gereken, eglenceli fakat benim igin 6ncelik siralamasinda olmadigindan
ugrasmayr sevmedigim bir sey Ingilizce..yabanci insanlarla iletisime gecmek,
gecebilmek hos ama bunu dayatma oldugu icin degil gercekten insanlarla iletisime
gecgebilmek icin 6grenirdim... ben genel olarak hayatimda herhangi bir seyde dayatmaya

mecbur kalmadigimda daha basaril oluyorum, bu yiizden daha sevecen gelebilirdi... “

E3 Ingilizceyi sevdigini ve ingilizcenin kendisi igin kiiltiir ve eglence anlamlarina
geldigini, ileride karsisina ¢ikabilecek is imkanlari agisindan bir ara¢ oldugunu

ifade etmistir. Daha 6nce Almanca ve Rusga 0grenme deneyimleri oldugunu,
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ingilizce bilmenin Almanca 6grenirken kolayhk sagladigini ancak Ruscanin iki
dile de benzemedigi icin ¢ok daha farkh oldugunu ancak bir dili 6grenirken
kullandigr calisma yontemlerini baska bir dil icin de kullanabilecegini
belirtmistir. Yabanci dili dilbilgisi kurallarindan ayn tutarak, dinleyerek
Ogrendigini bu nedenle her dil igin aym uygulamay: yapabildigini dile

getirmistir.

K1 Ingilizceye karsi 6zel bir ilgisinin olmadigini, sadece ders olarak gordiguni

ve zorunlu olmasaydi 6grenmek istemeyecegini ifade etmistir.

K2 ingilizcenin zevkli ve 6grenmesi kolay bir dil oldugunu, bu nedenle
ingilizceyi sevdigini ifade etmistir. Ayrica genel olarak dil 6grenmeyi sevdigini,
daha 6nce Ispanyolca 6grenme deneyimi oldugunu ancak bu iki dilin 6grenme
acisindan birbirini etkilemedigini ifade etmistir. ingilizce ve Ispanyolcanin
yapilarinin farkli oldugunu ve bu nedenle Ingilizce 6grenmenin ispanyolca

06grenmede herhangi bir kolaylik saglamadigin belirtmistir.

K3 Ingilizceyi sevdigini, 6grendikce ilgisinin de arttigini belirtmis ancak
“kullanabilecegi pek bir yer bulamadigindan” cabuk unuttugunu dile getirmistir.
Ancak bu durumun kendi “tembelliginden” de kaynaklandiginin altin ¢izmistir.
ingilizce biliyor olmanin baska bir yabanci dil égrenirken, dillerin yapilan

benzer oldugu surece, kolaylik saglayacagin da ifade etmistir.
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e ingilizce ya da herhangi bir yabanci dili 6grenmek icin 6zel bir yetenek

gerekip gerekmedigi soruldugunda ise;

E1l boyle bir yetenegin gerekmedigini, sadece o dile karst merak duymak
gerektigini belirtmistir. Ornegin Ingilizcenin ortaya cikis ve ilerleyis streglerini
tarihsel bir anlatimla sunulsa kendisinin de ingilizceye ilgi gésterebilecegini,
daha kolay ogrenebilecegini c¢unki Ingilizceye olan aidiyet alaninin
genisleyecegini dile getirmistir.

“... Sadece merak gerekir. Tabi bu merak da tek yonli olmamah, ¢ok yonli olmal.
Mesela ben ingilizce 6grenirken Ingilizcenin ortaya cikis siirecini, ilerleyis stirecini,
tarihsel bir anlatimla 6grenmek isterdim. Bu da bir meraktir....kolaylasirdi, bu dile dair

aidiyet alanim genislerdi”.

E2 bu soruyu bir benzetme ile aciklayarak sanatin soyut oldugunu ancak sanatla
ugrasan herkesin basarili olmadigini, dilin de soyut bir kavram oldugunu ve bu
nedenle yetenek gerektirdigini belirtmistir. Ayrica kendisin de boyle bir
yetenek olduguna inanmamaktadir, “olsaydi bugline kadar ortaya c¢ikardi”

seklinde dustinmektedir.

“Sanat soyuttur mesela, ama sanatla ugrasan her insan basarih degildir ya da herkes icin

kolay olmaz.. dil de soyut bir kavram “.

E3 Ingilizce ya da yabanci dil 6grenmek icin biraz yetenek biraz da hevesin
gerekliligine deginerek, kisinin yetenegi olmasa da sadece isteyerek bile bir
sekilde 6grenme saglayabilecegini ifade etmistir.

“Bence biraz gerektiriyor. Hevesli olmak da lazim, durup dururken 6grenilmez”.
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K1 ise ozel bir yetenek gerekmedigini, sadece calisarak dil dgrenilebilecegini
ifade etmistir.
K2 dil 6grenmenin tamamen yetenekle alakah oldugunu ve kendisinde de boyle

bir yetenegin oldugunu diisinmektedir.

“ dil 6grenmek yetenek isi bence. Nasil ki bir iste ¢alisirken uzmanlasmis yetenekli

eleman olmak gerekiyorsa dil i¢in de aynisi gecerli”.

K3 de benzer sekilde dil 6grenmek igin 6zel bir yetenegin gerekebilecegini ifade
etmistir. Ozellikle dilbilgisi kurallarnn ve yeni sozcikleri 6grenirken ezber
yapmasi gerektigini, bunun da s6zel anlamda bir yetenek gerektirdigini dile
getirmistir.

“...s0zel zekasi, ezber yetenegi gerekenden ¢ok daha az olan insanlar var. Onlar icin dil

o6grenmek bir kabus olsa gerek”.

e ingilizcenin diger dersleri 6grenmekten farkh olup olmadig: soruldugunda:

E1l farkh oldugunu belirtmistir. Matematik, fizik, siyaset bilimi gibi farkh
alanlardan 0ornekler vererek hepsinin de kendi topraklarimizda uretilip
yasandigin ifade etmis ancak yabanci dilin tamamen disaridan geldigini, icinde
olmadigimiz bir durum oldugunu, farkh bir disinmeyi gerektirdigini hatta
aklimizi calhstinp yorumlama yapmadan sadece ezber gerektirdigini dile
getirmistir.

“Eger siyaset bilimi dgreniyorsak, o, icine dogdugumuz topraklarda da uretiliyordur.
Eger matematik Ogreniyorsak, o da bu topraklarda yasamyordur, eger fizik
Ogreniyorsak, o icinde bulundugumuz binada nefes aliyordur. Ama yabanci dil

tamamuyla disaridan gelen ve igcinde olmadigimiz bir durumdur, farkh distinmeyi
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gerektirir, aklimzi calistirmamiz ve yorumlamamiz gerekmez, ezberlememizi gerektirir

E2 de Ingilizce 6grenmenin diger derslerden farkh oldugunu, ne olursa olsun

diger derslerin kendi dilinde oldugu i¢in daha kolay oldugunu belirtmistir.

E3 ingilizce 6grenmenin diger dersleri 6grenmekten ¢ok da farkh olmadigini,

ingilizceyi de tekrar yaparak 6grendigini ifade etmistir.

K1 butun dersler gibi ingilizcede de cahsarak basarih olunabilecegini ancak
diger derslerde basanli olmamn Ingilizcede de basari getirecegi anlamina

gelmedigini ifade etmistir.

K2 yabanci dil 6grenmenin diger dersleri 6grenmeden farkh oldugunu cinki

yabanci dile sifirdan, hicbir sey bilmeden baslandigini ifade etmistir.
“Her dersin farkh tabi ama farkh bir dil 8grendigin zaman sifirdan bashyorsun o dile ait
higbir sey bilmeden”
e Yas, cinsiyet, ailede yabanci dil bilen bireyin olmasi, mezun olunan lise, daha
once yurt disinda bulunmus olmak gibi olgusal 6zelliklerin dil 6grenme

Uzerinde etkisi olup olmadigi soruldugunda ise;

E1 kesinlikle etkili oldugunu ifade etmistir. Ornegin Ust veya orta sinif bir ailede
olmanin yurtdisina ¢ikma imkanini kolaylastirdigini, ya da ailede yabanci dil
bilen bireylerin olmasinin yabanci dile kars: ilgi duymaya neden olabilecegini

belirtmistir.
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“Eger st veya orta sinif bir ailenin ¢ocugu isen yurtdisi ile iliskili olma ihtimalin daha
yuksektir, boylece ailede yabanci dil konusan insanlar da varsa etkilesim alanin artar ve

yabanci dile merakin artabilir”.

E2 de bazi farkhhklarin dil 6grenmede etkili olabilecegini belirtmistir.
Yurtdisinda bulunmus olmanin dil 6grenme agisindan 6zenmeye neden
olabilecegini, ailede yabanci dil bilen bireylerin bulunmasinin da yabanc: dile
kars1 daha sicak bakmaya yol agabilecegini ifade ederken yas, cinsiyet ya da
mezun olunan lisenin dil 6grenme Uzerinde etkili olabilecegini distinmedigini
ifade etmistir. Yasla ilgili olarak tek farkin kiguk yastakilerin yetiskinlere gore

dil 6grenmeye daha fazla vakit ayirabileceklerini belirtmistir.

“Lisenin etkileyecegini disunmuyorum, 6grenmek Kisisel istege bagh bir sey. Yurt
disinda bulunmak 6zenmeye neden olabilir, yas-cinsiyet de alakah degil bence, ailede
bilen birinin olmasi sadece biraz daha sicak baktirabilir o kadar....yas etkileyebilir ama
zihinsel olarak degil, pratik yapabilmek i¢in daha rahat olmasi agisindan... blylidukce
ugraslar artiyor bu yuzden daha az zaman ayirabilirler ama kicugin zaman

ayirabilecekleri kisith zaten”.

E3 ise ailede yabanci dil bilen birey olmasinin etkili olmadigim ancak mezun
olunan lisenin etkili oldugunu ifade etmistir. Kendisinin de ¢zel bir okuldan
mezun oldugunu ve basarisini da buna bagladigim dile getirmistir. Ayrica
yurtdisinda bulunmus olmanin da olumlu etkileri olabilecegini, kendisi hig
yurtdisina ¢ikmamis olmasina ragmen cevresinden ve arkadaslarindan gordagu
kadanyla yurtdisina gidip geldikten sonra insanlarin yabanci dile daha c¢ok

6nem verdigini ve 6grenmek igin daha fazla ¢aba sarf ettiklerini dile getirmistir.
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“Ailede yabanci dil bilinmesi bence pek etkilemez de lise etkiler. Kolej mezunu olmama

baglhyorum biraz da basarimi”.

K1 ailede yabanci dil bilen birey olmasinin 6zenmeye neden olabilecegini ya da
dil 6grenirken yardimci olabilecegini, yurtdisinda bulunmus olmanin
konusurken daha rahat davranmaya yol acabilecegini ve mezun olunan okulun

kalitesinin de 6grenmede etkili olabilecegini belirtmistir.

“Hocam kucuk yasta dil 8grenmenin daha etkili oldugunu biliyoruz hatta artik cogu ozel
okulda anasinifindan itibaren yabanci dil 6gretiliyor, ilerisi i¢in cok sanshlar. Sonra,
yurt disinda bulunmak da etkiler ¢iinkii insan pratik yapma sansi bulur. Ya da ailede o
dili bilen biri varsa onunla pratik yapabilir. Bunlar da olumlu etkiler. Sonra Anadolu
liselerinde siper liselerde yabanci dil agirlikh olarak veriliyor diiz ve meslek liselerinde

bu imkan yok”.

K2 yurtdisinda bulunmus olmanin o dile maruz kalmaya imkan verdigini ve bu
nedenle olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir. Yasin da goérece etkili
olabilecegini cunki yas ilerledikge sadece yabanci dilin degil genel olarak

6grenmenin de zorlastigini ifade etmistir.

K3 kugluk yasta dil 6grenmenin daha kolay oldugunu, yurtdisinda bulunmus
olmanin veya ailede yabanci dil bilen bireyin olmasinin pratik yapmak agisindan
olumlu etkileri oldugunu, ayrica mezun olunan lisenin yabanci dil agirhkh

egitim veren bir okul olmasinin da olumlu etkileri olabilecegini belirtmistir.

“Ailede yabanci dil bilen birinin olmasi bir 6rnek olabilir, onu 6rnek alarak ilgilenebilir.
Ya da ailedeki bilen kisi yardimci olabilir. Sonug¢ta olumlu bir etkisi olur. Veya
yurtdisinda bulunmussa eger, konusurken daha rahat olabilir buraya gelince. Mezun

oldugu lise de etkiler, eger iyi, kaliteli bir okulsa iyi bir egitim verir”.
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e Ogrencilere kendi Ingilizce 6grenme deneyimlerine iliskin kolay veya zor

bulduklar kisimlar soruldugunda;

E1 s6zcik ezberlemenin zor oldugunu, dilbilgisinin gérece daha kolay oldugunu

ancak fiil cekimlerinde zorlandigini ifade etmistir.

E2 sOzcuk 6grenmenin genel olarak zor olmasa da s6z konusu butin sézcukleri

06grenmeye ¢alismak olunca sikint1 yarattigin ifade etmistir.

E3 ise digerlerinin aksine sozcuk 6grenmeyi ¢ok kolay buldugu ancak dilbilgisi
kurallarim égrenirken zorlandigim dile getirmistir. ingilizce bilmek icin mutlaka

dilbilgisine ihtiya¢ olmadigini, kurallari sikici buldugunu da ifade etmistir.

K1 de benzer sekilde sozcik 6grenmenin kolay oldugunu, sozcikleri yazarak
cahstigim belirtmis ancak dustnduiklerini s6zIU olarak ifade etmenin ¢ok zor

oldugunu dile getirmistir.

K2 sozcuk o6grenmenin “gok zevkli” oldugunu belirtmis, sodzcikleri
Ogrenebilmek igin tekrar ettigini, kiguk kégitlara sdzcugi, okunusunu ve
anlamim yazarak cahstigini ifade etmistir. Ancak dilbilgisi konulan arttik¢a

zorlandigini dile getirmistir.

K3 ise dinledigini anlamada zorlandigini, 6zellikle de simif dinlemelerinde

konusmalar: anlamakta zorlandigini ifade etmistir. Benzer sekilde yazmada da
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zorlandigini ama zamanla ilerleme kaydettigini belirtmistir. Ote yandan
okudugunu anlamada zorlanmadigini, dilbilgisinde ise 6nce Turkce olarak

anlatildigi suirece zorlanmadigini ifade etmistir.

e Okul ve dersler disinda ingilizce 6grenmelerine yardimcir olmak igin

herhangi bir sey yapip yapmadiklari soruldugunda ise;

E1 yabanci diziler ya da filmler izlemek, yabanci sarkilar dinlemek gibi pek gok
sey denedigini ancak olumlu bir etkisini goremedigini ifade etmistir. ingilizceye
gerektigi kadar “sans” verdigini ancak bir tirli bu dilin mantiginin kendisine

uymadigim ya da Turkiye’deki sistemin kendisine uymadigini dile getirmistir.

“Cok seyi denedim ama olmuyor, dizileri yabanci dilde izlemek, yabanci sarki dinlemek
gibi seyler ama olumlu etkisini gérmedim... bence Ingilizceye gerektigi kadar sans

verdim ama mantig1 bana uymad ya da Turkiye’'deki 6gretim sistematigi bana uymadi”.

E2 yabanci sarkilar dinledigini ancak bunu ingilizcesine katki olsun diye degil,
ilgi alam olan muzige katkisi olsun diye yaptigim belirtmistir. Bu amacla
dinledigi yabanci sarkilardan ¢ok az da olsa 0grendigi seyler oldugunu ifade

etmistir.

E3 okul disinda Ingilizcesini gelistirebilmek icin yapilacak fazla bir sey

olmadiginy, yalnizca yabanci dizileri takip ettigini séylemistir.
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K1 ozellikle ingilizcesini gelistirmek icin yapmasa da yabanci dizi ve filmler
izledigini, yabanci sarkilar dinledigini ve bunlarin da katki sagladigini ifade

etmistir.

K2 bos vakitlerinde basit duizeyde Ingilizce kitaplar okudugunu, yabanc filmler
izledigini ve ogrendigi sozcikleri tekrarladigim belirtmistir. Ozellikle izledigi

filmlerde konusulanlar: anladig1 zaman da mutlu oldugunu dile getirmistir.

K3 ise benzer sekilde yabanci dizi ve filmler izledigini, ayrica zaman zaman
ingilizce gazete okudugunu, cep telefonuna yiikledigi bir program aracihg ile
bir robotla ingilizce konusarak pratik yaptigim ve ingilizceye merakl olan baska
bir arkadasiyla yazismalarini bu dilde yaptiklarini ifade etmistir. Buttin bunlarin
¢cok buyik bir katkist olmadigim ¢unki YDS'ye girdiginde ancak 32 puan
alabildigini belirtmis ancak yabanci dilde duyduklarini anladigi zaman mutlu

oldugunu sdylemistir.

e Ogrencilere baskalarimn o6nunde Ingilizce konusurken rahat olup
olmadiklan ve sesletim, dilbilgisi gibi hatalarinin aninda duzeltilmesinin

onlar1 rahatsiz edip etmeyecegi soruldugunda ise;

E1 Ingilizce konusurken bulundugu ortamdaki insanlarla yakinhk derecesine
bagh olarak rahat veya rahatsiz hissedebilecegini ifade etmistir. Yakin bir
arkadasinin yaninda ¢ekinmeden konusabilirken, simif arkadaslarinin yaninda

rahat olmadigini belirtmistir ¢inki aym simifta bulunan herkesin birbirinin

94



rakibi oldugunu ve kimsenin rakibine kars1 kendisini zayif hissetmek
istemeyecegini dile getirmistir. Baska milletlerden insanlarla da birkag kez kisa
sohbetler yaptigim1 ve konusurken rahatsiz olmadigini, bunun nedeninin de
karsisindaki insanlarin nezaket gostermeleri olarak aciklamistir. Higbir
yabancinin “o oyle degil, boyle” seklinde konusmay:1 bdlmeyecegini, boyle bir
nezaketsizlik yapmayacagim da eklemistir. Benzer sekilde sinifta da hatalarinin
duzeltilmesinden rahatsiz oldugunu, sadece ingilizce icin degil baska bir derste
de olsa hatalarinin bu sekilde diizeltilmesini hos bulmadigini ifade etmistir. Sinif
ortamindaki bu durumu iginde yasadigimz kulturle iliskilendirerek topluma bir
ast-Ust iliskisinin hakim oldugunu ve 6gretmenlerin de 6grencilikten itibaren bu
ast-Ust iliskisi icinde yetistirildigini ve bunun egitim sisteminde yaygin bir sorun
olduguna inandigin ifade etmistir.

“...bence bir sinifta olmak zorunda olan herkes birbirinin rakibidir ve kimse rakibine
kars1 kendini zayif hissetmek istemez.... Zaten merak etmedigim ve dayatilan bir derste
"0 dyle degil boyle olmal" tavri beni rahatsiz eder. Bu diger dersler icin de gecerli.
Ingilizce dersinin hocasina 6zel bir tavir degil iginde yasadigimiz kiiltiirde hakim olan
alt-Ost iliskisinden kaynaklaniyor, bu da beraberinde hocalarimizin Universite
siralarindan aldig1 egitimden beri gelen bir soruna bizi gétiriyor. Orgiin egitimde bile
otorite gosterilmesi isteniyor, 6grenciler de bu alt-Ust iliskisi icerisinde yetisiyor. Ben

bunun egitim sistemindeki yaygin bir sorun olduguna inaniyorum”.

E2 konusmak istedigi surece kimin yanmnda olursa olsun rahathkla
konusabilecegini ve hatalarinin duzeltilmesinden Kisisel olarak rahatsizhk
duymayacagim ancak baskalari icin hatalarinin diizeltilmesinin sinir bozucu bir

durum olabilecegini ifade etmistir.
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E3 konusurken kesinlikle ¢cekinmedigini, cekinirse 6grenemeyecegine inandigini
soylemis ve baska milletlerden insanlarla bile rahathkla iletisim kurabilecegini
ifade etmistir. Konusurken hatalarnmin ddzeltilmesinden ise rahatsiz
olmayacagini, aksine hatalarimin duazeltilmesinin - dogruyu 6grenmesini
sagladigint dile getirmistir. Duzeltmenin anminda veya sonradan olmasi
konusunda ise okul ortaminda mutlaka anminda olmasi gerektigini

disunmektedir.

K1 de benzer sekilde, konusurken kimseden ¢ekinmedigini, disincelerini ¢cok
iyi ifade edemese bile elinden geleni yaptigimi belirtmistir. Konusurken

hatalarinin diizeltilmesinin ise faydah oldugunu diisiinmektedir.

K2 konusurken hata yapmaktan korkmadigini bu nedenle de kimin yaninda
olursa olsun konusmaktan ¢ekinmedigini ifade etmistir. Hata yapmanin 6gretici
oldugunu ve konusma anminda duzeltilmesinde bir sakinca olmadigini hatta
dogrusunu kalict olarak 6grenmesine yol agtigim1 ancak surekli duzeltilen

hatalarin konusma hevesini kirabilecegini dile getirmistir.

K3 ise sinif ortaminda zaman zaman hata yapmaktan, dolayisiyla konusmaktan
cekindigini ifade etmistir. Daha 6nce bir kez yabanci bir turistle yol tarif etmek
amaciyla konustugunu, konusurken c¢ok heyecanlandigim ve cekindigini
belirtmistir. Konusurken hatalarinin diizeltilmesinden ise dnceleri ¢ok rahatsiz
oldugunu fakat zamanla hata aninda yapilan duizeltmenin daha kalict 6grenmeye

yol actigini gordaguna séylemistir.
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“Onceleri rahatsiz ediyordu mesela x hoca ¢ok uyarida bulunuyordu. Ama daha sonra

ogrendim ki o an yapilan diizeltme sonucu gerceklesen grenme daha kahci oluyor”

e Ogrencilere yalnizca Tirkiye'de aldiklar ingilizce egitimi ile bu dilde yeterli
dizeye gelip gelemeyecekleri, yine sadece bu egitimle bir giin mutlaka gok

iyi konusabileceklerine inanip inanmadiklari soruldugunda;

E1 Turkiye'deki 0Ogretim seklinin sorunlu ve basansiz oldugunu ancak
insanlarin  bu dili 6grenmeyi zorunlu gorddkleri icin ne yapip edip
ogrendiklerini ifade etmistir. Ogretim sekliyle ilgili olarak Ingilizce ogretilirken
bu dilin tarihinin de anlatiimasi gerektigini, sézciklerin koklerinin ve ardindan

sirayla konusma ve yazmanin 6gretilmesi gerektigini distinmektedir.

E2 bu konuda cok fazla yorum yapmamakla beraber Turkiye'deki egitim

sisteminin iyi oldugunu belirtmistir.

E3 ise Turkiye'de dgrendiklerinin ¢ok iyi konusmak igin yeterli olmayacagin,

mutlaka yurtdisina gidilmesi gerektigini ifade etmistir.

K1 de benzer sekilde en az 1 yil sireyle mutlaka yurtdisinda bulunmak

gerektigini ifade etmistir.

K2 Turkiye’'deki insanlarin kendi dillerini bile zor konustuklarini bu nedenle

ikinci bir dil icin istek duymadiklarini soyleyerek kendisinin de mevcut
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bilgisiyle c¢ok iyi konusamadigimi ancak c¢ok pratik yaparsa ilerleme

kaydedebilecegini belirtmistir.

K3 Turkiye'deki ingilizce dilbilgisi egitiminin diinyadaki bir cok tilkeye gore ¢ok
iyi oldugunu ancak pratik yapma imkan1 olmadig: icin bu bilgilerin de bir

anlaminin olmadigin ifade etmistir.

“Maalesef aldigimiz dilbilgisi egitimi dinyadaki bir ¢cok tlkeye gore ¢ok iyi fakat pratik

yapamadigimiz icin aldigimz bu egitim pek de ise yaramiyor”.

e Ogrencilere Ingilizcenin en o6nemli unsurunun ne oldugu, Ingilizce

ogrenirken en ¢ok 6nem verdikleri seyin ne oldugu soruldugunda ise;

E1 sozcik bilgisinin 6nemli oldugunu ve bu konuda zorlandigin ifade etmistir.

E2 anlama ve dilbilgisinin ¢ok fazla 6nemli oldugunu distiinmemektedir ¢link

anlamanin beden diliyle de anlasilabilecegini, ayrica kimsenin konusurken

dilbilgisine dikkat etmedigini belirtmistir. Ote yandan sozcuk bilgisinin en

onemli unsur oldugunu ifade etmistir.

E3 sozcuk bilgisi ve anlamanin énemli oldugunu, dilbilgisinin de gérece 6nemli

oldugunu dustinmektedir.

K1 de benzer sekilde sozcik bilgisi ile konusma becerisinin dnemli oldugunu

disunmektedir.
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K2 ise dilbilgisinin ¢ok onemli oldugunu c¢unkd timce kurarken dilbilgisi
kurallarim kullandigin1 sdylemistir. Dilbilgisinin ardindan sézcuk bilgisinin
6nemli oldugunu, son olarak da aksan ve sesletimin diizgin olmasinin 6nemini

ifade etmistir.

K3 de benzer sekilde dilbilgisi ve sdzcuk bilgisinin 6nemli oldugunu

disunmektedir. Sesletimin ise daha sonra gelistirilebilecegini belirtmistir.

Ozetlemek gerekirse, dgrencilerle yapilan gériismeler her birinin inamslarinin
farkli ve benzer yonleri oldugunu géstermektedir. Ogrencilerin yarsi ingilizceye
olumlu yaklasirken, diger yaris1 bu konuda daha isteksiz gorinmektedir.
Ogrencilerin ifadelerine gére bu durum ingilizcenin zorunlu bir ders

olmasindan, adeta “dayatilmasindan” kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin ¢ogu Ingilizce 6grenmek icin 6zel bir yetenek gerektigini
disunirken, bazilari yetenekten bagimsiz herkesin dgrenebilecegini
disinmekte, bazilar1 ise merak ya da heves gerektigini dusinmektedir.
ingilizcenin yetenek gerektirdigini belirten 6grencilerden yalmzca bir tanesi

kendisinde bdyle bir yetenegin olmadigini belirtmistir.

Ogrencilerin hepsi, bireysel 6zelliklerin dil 6grenme Gzerinde az ya da gok etkisi
oldugunu dusunmektedir ve yine Ogrencilerin tamami okul disinda

ingilizcelerini gelistirmek adina pek ¢ok yol denemis ya da denemektedir. Ote

99



yandan, bu cabalarinin ¢ok da etkili olmadigini, az 6lglide bir katkisinin
oldugunu dustinmektedirler.

Ogrencilerin cogu hata yapmanin 6grenmenin bir pargas: oldugunu dusiinmekte
ve baskalarinin 6niinde konusurken rahatsizhk duymamaktadirlar. ingilizce
Ogrenirken en zorlandiklart kisimlar ise sozcik bilgisi ve dilbilgisi olarak

gorialmektedir.

42.1.2. Egretilemeler

Ogrencilerden “Ingilizce 6grenmek....gibidir/benzer” tiimcesini bir egretileme
yaparak tamamlamalan ve “cunkd...” baglaci ile agiklamasini yapmalari
istenmistir. Bunun nedeni yapilan egretilemenin dogru yorumlanabilmesini
saglamaktir. Ornegin, bu cahsmada Ogrenciler tarafindan olusturulan bir
egretileme su sekildedir: “Ingilizce 6grenmek yabanc film izlemek gibidir”. Ik
bakista bu égrencinin Ingilizce 6grenmeye olumlu yaklastigini diistinebiliriz
cunkl yabanci film izlemek cogu insan icin eglenceli bir etkinliktir. Ancak,
6grencinin agiklama kisminda “ ¢tinkii sdylenen her seyi anlamiyorum?” ifadesini
kullandig1 gérulmektedir. Buradan yola gikarak 6grencinin ingilizce 6grenmeyi
eglenceli bir etkinlikten ziyade, anlasilmasi zor bir durum olarak gérdaguni

sdylemek mimkundur.

Bu nedenle 6grencilerden toplanan egretilemeler simiflandirilirken, yazdiklari

ifadelerin yan sira agiklama bolimlerinden de yola ¢ikilmistir. 118 6grenciden

toplam 113 egretileme elde edilebilinmis ve bunlar 14 grupta toplanmistir
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(Sekil 28). Gruplar olusturulurken, Ellis (2002) tarafindan yapilan benzer bir

calismadan ¢ikan 5 gruptan3 bazilarina uygun egretilemeler de bulunmustur.

Sekil 28. Gruplara gore egretileme sayilari

Tablodan da anlasilacag gibi 6grenciler tarafindan yapilan egretilemeler en ¢cok
egretileme Kesif, Emek/Micadele ve Eglence/Mutluluk basliklari altinda

toplanmustur.

1. grup: Kesif

Ogrencilerin  buyik bir kismi Ingilizce 6grenmeyi  kesif yapmakla
iliskilendirmislerdir (Tablo 9). Bu gruptaki Ogrencilerin Ingilizceye kars:
olumlu bir yaklasimlar: oldugunu ve gidilenme dizeylerinin yiksek oldugunu
soylemek mimkundur. ingilizce 6grenmeyi cogunlukla; yeni yerler kesfetmek,
yeni insanlar tammak, bilmedikleri ve kesfedilmeyi bekleyen bir dinyaya

girmek olarak algilamaktadirlar.

® 1. LEARNING AS SUFFERING 2. LEARNING AS STRUGGLING 3. LEARNING AS JOURNEY 4. LEARNING AS
WORK 5. LEARNING AS PUZZLE
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KESIF

ingilizce 6grenmek...

Kesif yapmak gibidir ¢inkd yeni bir dille yeni
insanlarn kesfedebilirsiniz.

Yeni hayatlar kesfetmeye benzer ¢iinki farkh
kulturlerden insanlarla iletisim kurmamizi
saglar.

Denizde agilmaya benzer ¢linki siradan
gorunen yerlerin cevherini kesfederiniz.

Yemek yemek gibidir ¢cink( yeni tatlar
kesfederiz

Kesfe ¢ikmak gibidir ¢linkl yeni seyler
Ogrenirsiniz.

Yeni birini tanimak gibidir ¢iinkii hakkinda
once hicbir sey bilmeyiz

Arastirma yapip yeni seyler kesfetmek gibidir
cunka dil 6grendikee yeni kullamim sekilleri
dikkatimi cekiyor, arastirmayi da sevdigim igin
0grenirken ¢ok zevk aliyorum.

Hayata yeniden baslamak gibidir ¢inki yeni
lisan, yeni insanlar kesfederiz

insanin yeteneklerini kesfetmesi gibidir ¢uinki
kesfettikge zevk alirsinz.

Yeni bir diinyanin farkina varmak gibidir
¢inki yeni guzelliklerin farkina varirsiniz.

Yeni bir diinya kesfetmek gibidir ¢ink sizi
yeni yerlere ve yeni insanlarin hayatlarina
surukler.

Farkl bir diinyaya girmek gibidir ¢linku
Ingilizce dustinar, ingilizce rilya gériirsiniiz

Kesif yapmak gibidir ¢inki yeni yerler
tanirsin.

Gokyuzi gibidir cinkd yeni ufuklara agilir.

Yeni bir diinyay: ziyaret etmek gibidir ¢link(
yeni bir kaltir ve yeni insanlar tanirsiniz.

Bir cocugun bilyiimesine benzer ¢linki yeni
her duydugunu her gordugini 6grenmeye,
kullanmaya calisir.

Farkh bir diinyaya acilmaya benzer ¢tinki
tamamen yabancidir.

Bilmediginiz yerlere dogru yola ¢cikmak
gibidir ¢ciinkl bilmedigimiz seyler 6greniriz.

Tablo 9. Kesif grubunda yer alan egretilemeler

2. grup: Emek/Micadele

Bu gruptaki egretilemelere bakildiginda, ogrencilerin ingilizce 6grenme

sureclerini micadele ve emek vermeyi, sabir gostermeyi gerektiren bir etkinlik

olarak algiladiklarin1 sdylemek mumkiandir (Tablo 10). Ellis’'in  (2002)

calismasinda da ortaya cikan bu grup (LEARNING AS SUFFERING) ingilizce

6grenmenin mucadele, cahsma ve yorulma gerektirdigini ve belli bir emek

harcadiktan sonra karsiliginin alinabilecegini ifade etmektedir.
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Bu gruptaki 6grencilerin, ingilizce 6grenirken zorlanmay: veya hata yapmayi
stirecin normal bir parcasi olarak gordiklerini soylemek mimkindr. Ingilizce
6grenmenin zor oldugunu dusunseler bile, bu zorluk cesaretlerini kirmamakta,
gereken emek ve sabir gosterilirse nihayetinde zorlugun (Ustesinden

geleceklerine, ingilizceyi 6greneceklerine inanmaktadirlar.

EMEK/MUCADELE

ingilizce 6grenmek...

Bir iste yorulup karsihgini almaya benzer ¢uinkii emeksiz yemek olmaz

Hamallik yapmaya benzer ¢uinkii zahmet, zorluk, ugras gerektirir fakat sonunda is imkéani ve
bir adim énde olmamizi saglar

Annelik duygusu gibidir ¢iink( sabir ve emek ister.

Cocukken bir balonun pesinden kosmaya benzer ¢linkl o balonu yakaladiginda amacina
ulasmis, basarmis olursun.

Ele gecirilmesi zor bir kaleyi fethetmek gibidir ¢linkl zordur ama ele gecirince zevkini
cikarirsimz.

Bahcede bir seyler yetistirmeye benzer ¢ciinki emek ister.

Cocuk buyutmek gibidir ¢inki ilgi, sabir ve emek ister

Yeni bir insanla tamsmak gibidir ¢iinkii ilk basta zorluk ¢ekeriz, sonra ahsir ve bir butin
oluruz.

Yeni bir insan1 tanimak gibidir ¢ciinkl 6nce hakkinda hicbir sey bilmeyiz, zaman gegtikce tanir
severiz.

Konusmay1 6grenen gocuga benzer ¢linki basta zor gelir, telaffuz edemez ama zamanla
ogrenir ve kullanr

Yirumeyi 6grenmeye benzer ¢unki 6nce emekler, sonra bir iki adim atip yuriiriz ve kosariz

Bir bebegin emekleyip yurtumesi gibidir ¢inkl ugrastikca ilerleme kaydeder.

Yeni dogan bir cocugun konusmay: 6grenmesi gibidir ¢ciinku ilk basta yanls telaffuz edebilir,
kelimeleri yanhs soyleyebilir, ingilizce de boyledir.

Konusmaya yeni baslayan ¢ocuga benzer ¢tinkii tamamen yabanci oldugumuz bir dili
0greniyoruz

Matematik gibidir ¢iinki dnce zor gelir sonra zevk alirsimz.

Tablo 10. Emek/Miicadele grubunda yer alan egretilemeler

3.grup: Eglence /Mutluluk
Uclincti grupta yer alan egretilemelere bakildiginda 6grencilerin Ingilizce

ogrenimini  eglenceli, mutluluk veren bir etkinlik olarak algiladiklar

103



gorulmektedir (Tablo 11). Bu grupta yer alan 6grencilerin ingilizceye olumlu
yaklastiklarim1 ve 0Ogrenme slrecinde asama kaydettikce ve yeni seyler
ogrendikce gudilendiklerini soylemek miumkiindir. Ogrenme stirecini eglenceli
bir etkinlik olarak algilamalar sebebiyle, bu 6grenciler igin ingilizce bir ders

olmaktan ziyade, hayatlarinin vazgecilmez bir parcasi olarak gorinmektedir.

EGLENCE / MUTLULUK

ingilizce 6grenmek...

Alhgveris yapmak gibidir ¢inkid yeni bir seyler grenirsin ve ilk defa duydugun kelimelerle
cumleler kurmak istersin

Yemek yapmak gibidir ¢inki bazen cok eglenceli ve zevkli olur

Oyun oynamak gibidir cink( yeni kelimeler 6grenmek eglencelidir.

Oyun oynamak gibidir ¢inki cok eglenirsiniz.

Asik olmak gibidir ¢tinkii her ikisinde de mutlu oluruz.

Bildiginiz guzel bir restoranda yemek yemek gibidir ¢tinki bilirseniz zevk alirsiniz.

En sevdiginiz yiyecegi yemege benzer ¢linki yedikce daha fazlasini istersiniz.

Surikleyici bir kitap okumak gibidir ¢linkli hosunuza giderse merak eder ve devam etmek
istersiniz.

Tribunde tuttugun takimin gol atmasini beklemek gibidir ¢linkt iciniz kipir kipir olur.
Mutluluk gibidir ¢inku bu dil bizim daha iyi yasamamizi saglar

Yeni umutlara gebe olmaya benzer ¢uinki giizel seyler yasar ve mutlu olursunuz

Tablo 11. Eglence/Mutluluk grubunda yer alan egretilemeler

4.grup: Degisim/Yenilik

Bu grupta yer alan ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine olumlu
yaklastiklarini ve bu siirecin hayatlarinda bir degisime yol a¢tigina inandiklarini
séylemek mumkindir. Ogrenciler, Ingilizce 6grenirken her seye sifirdan
basladiklarini, yeni bir dil 6grenirken o dilin kultirind de o6grendiklerini
distinmekte ve 6grendikleri bu yeni kiltirin hayatlarina yenilik kattigina

inanmaktadirlar (Tablo 12).
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DEGISIM / YENILIK

ingilizce 6grenmek...

Her seye yeniden baslamak gibidir ¢inku insanin hayatina yeni giren bir sey hayatini degistirir

Yeni bir insan olmak gibidir ¢tinkd bir lisan bir insan demektir.

Yeni bir insan olmak gibidir ¢tinkd bir dil bir insandir

Yeni bir hayata baslamak gibidir ¢link( her seye sifirdan baslarsiniz.

Baska bir insan olmak gibidir ¢linki 6grendiklerin senin kdltirinde ve o dilin kultirinde farkhdir,
disincelerin degisir, farklilasir.

Yeniden dogmak gibidir ¢ciinkil her seye yeniden baslar ve 6grenirsin.

Yeni bir yasam bicimi gibidir ¢inkd yeni bir kulttr égrenirsin.

Yeni bir kiltlr 6grenmeye benzer ¢iinki o insanlarin hayatlarini, konusma tarzlarini 6grenirsiniz.

Yeni insanlarla tanismak gibidir ¢linki yeni kiltirler ve insan tipleri taniriz

Yeni bir kltlr 6grenmeye benzer cinki dil 6grenirken kiltiirt de 6grenmis oluruz.

Tablo 12. Degisim /Yenilik grubunda yer alan egretilemeler

5. grup: Ulasiilmazhk /7 Zorluk

Bu grupta yer alan egretilemelere bakildiginda (Tablo 13), 6grencilerin
ingilizce 6grenimini cogunlukla zor ya da imkansiz olarak algiladiklan
gorilmektedir. Ogrencilerin bir kismi, ingilizce 6grenmenin zorluklar: oldugu
kadar, kolayhklar: oldugunu da dustinmekte ancak biyik bir kism Ingilizceye
on yargih yaklasmaktadir. Ne yaparlarsa yapsinlar bu dili 6grenemeyeceklerine

ya da 6grenmek icin ¢cok buyik zorluklarin onlari bekledigine inanmaktadirlar.

ULASILMAZLIK / ZORLUK

ingilizce 6grenmek...

Colde kutup ayisina rastlamaya benzer ¢iinkl o kadar imkansizdir.

Buzun sicakta erimemesi gibidir ¢inki imkansizdir.

Platonik bir aska benzer ¢lnki sen istersin seversin ama o hicbir zaman tam anlamiyla senin olmaz.

Aya benzer ¢linki ulasmasi ¢ok zordur.

imkansiz1 basarmak gibidir ¢iinkii cok zordur.

Deniz gibidir cinki baz1 yerleri derin (zor) bazi yerleri sigdir (kolaydir).

Buzdaginin goérunen kismi gibidir ¢uinki gorinen kisim basittir, gdrinmeyense daha zor ve blayuktar.

Yabanci film izlemek gibidir ¢ciinki séylenen her seyi anlamiyorum

Altyazisiz film gibidir ¢iinkl anlamak ¢ok zordur.

Tablo 13. Ulasilmazlik/Zorluk grubunda yer alan egretilemeler
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6. grup: Eziyet/Dayatma

Dordunci grupta yer alan egretilemeler Ingilizcenin cogunlukla bir eziyet ya da
dayatma olduguna iliskindir (Tablo 14). Bu gruptaki ogrencilerin ingilizceyi
sadece bir “ders” olarak gordukleri, mecbur kaldiklari icin 6grenmeye
cahistiklar soylenebilir. Ogrencilerin dil 6grenme surecinde zorlandiklan,
gudilenme diizeylerinin ¢ok disik oldugu, ingilizce 6grenmeye mecbur
birakildiklar igin rahatsiz olduklar ve Ingilizceye karsi 6nyargih yaklastiklan

gorilmektedir.

EZIYET/DAYATMA

ingilizce 6grenmek...

Lisedeki matematik sinavina girmek gibidir ¢iinkil strese giriyorum ve yapamadikc¢a sinirim
bozuluyor.

Kizgin kumlardan serin sulara atlamak gibidir ¢liinki eziyet

Galatasaray gibidir ¢ciinku herkese itici gelir.

Gururunun kirilmasina benzer ¢iinki baska bir milletin dilini 6grenmek ¢cok zoruma gidiyor.

Ay 1s181na benzer ¢iinki kendi dilin gibi 1s1tmaz, sadece 151k verir.

Deveye hendek atlatmak gibidir ¢linki ingilizce 6grenmek yetenek isidir

Okul gibidir ¢iinki mecburidir.

Deveye hendek atlatmaya benzer ¢uinki ikimiz de bize dayatilani istemeyiz.

Hic ihtiyaciniz olmayan ama yine de sakladiginiz esyalara benzer ¢unki gereksiz gramer
kurallariyla ugrasiyoruz.

Tablo 14. Eziyet / Dayatma grubunda yer alan egretilemeler

7. grup: Gelisim / ilerleme

Bu grupta yer alan egretilemelere bakildiginda (Tablo 15), 6grencilerin
ingilizce 6grenmeyi kendilerini gelistiren ve mutlaka bir seyler katan bir
etkinlik olarak algiladiklar gorilmektedir. Bu 6grenciler dil 6grenme surecine
olumlu yaklagmakta ve ingilizcenin kendilerine bilgi ve cevre kazandirdigina

inanmaktadirlar.
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GELISIM /7 ILERLEME

ingilizce 6grenmek...

Bilgi akan bir nehre benzer ¢tinkl insan gelistirir.

Kitap okumak gibidir ¢linkl insani siirekli gelistirir

Yeni bir arkadas gibidir ¢linki size yeni seyler katar.

Tereyagi gibidir ¢ciinki yeni topluluklara dagihir ve ileride yasantimiza fayda saglar.

Yeni bir insan kazanmak gibidir ¢linkd bir dil bir insandir.

Dolu bugday ambarina benzer ¢linkll gevreniz artar

Diksiyon kursuna gitmek gibidir ¢linki kelimeleri diizgiin telaffuz etmeye calisirken diizgiin
aksan ve konusmay 6grenirsiniz

Muzik aleti calmak gibidir ¢linkl pratik yaptikca daha iyi 6grenilir.

Bisiklet sirmek gibidir ¢ctinki bir kere 6grenirsen sonra kolay kolay unutmazsin.

Tablo 15. Gelisim /llerleme grubunda yer alan egretilemeler

8. grup: Gelecege acilan kapi

Bu grupta yer alan egretilemelere bakildiginda (Tablo 16) égrencilerin Ingilizce
ogrenimine olumlu yaklastiklar: gozlenmektedir. Ogrenme siirecinde istekli ya
da isteksiz olmalarindan bagimsiz, bu dili 6grenmenin gelecekleri igin yararh
olduguna inanmaktadirlar. Ingilizceyi Ogrendikleri takdirde, gelecekte

kariyerlerine ve yasam bigimlerine olumlu katkilar: olacagina inanmaktadirlar.

GELECEGE AGILAN KAPI

ingilizce 6grenmek...

Gunimuzde her kapiy1 agabilen anahtara benzer ciinku ilerde her yerde karsimiza ¢gikacak

Cankurtaran gibidir ¢linkd ilerde is hayatimda bana yardimci olacak.

Parlak bir gelecege benzer ¢linku ilerde iyi bir is bulmamizi saglar.

Gelecege acilan kapi gibidir ctinki gelecekte her yerde karsimiza gikacaktir.

Bankaya para yatirmak gibidir ¢tinki ilerde lazim olur.

Anahtar gibidir ¢ciinkd her kapiy1 acar

Para gibidir ¢linkl iyi seyleri elde etmeni saglar.

Firsat yakalamak gibidir ¢ink( hayatimizin her alaninda lazim olabilecek bir dildir.

Tablo 16. Gelecege acilan kapi grubunda yer alan egretilemeler
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9. grup: Bulmaca

Bu grupta yer alan egretilemeler (Tablo 17) Ellis’in (2002) calismasindaki
LEARNING AS PUZZLE grubuyla benzerlikler gostermektedir. Ellis’in tanimiyla
benzer sekilde, bu gruptaki 6grenciler ingilizcenin belli bash parcalar: oldugunu
ve bu parcalarin dogru bicimde bir araya getirilmesi gerektigini
diisinmektedirler. Ogrenme surecinde karsilasabilecekleri sorunlarin ve

¢cozumlerinin farkinda olduklari séylenebilir.

BULMACA

ingilizce 6grenmek...

Hamura sekil vermeye benzer ¢linki nasil bir yol segerseniz o sekli alir.

Yemek yapmak gibidir ¢iinkti malzemeleri dogru 6lglide kullanmazsak sonug basarisiz olabilir.

Bina insa etmeye benzer ¢iinkl temeli saglam olmahdir

Puzzle yapmak gibidir ¢cinkii parcalar: dogru yerlestirmek gerekir.

Bina insa etmek gibidir ¢uinkl kelimeleri 6grendikge dili 6greniriz.

Bulmaca gibidir cinku kelimeleri buldukga bir digerini bulmak igin insan daha ¢ok sevke gelir,
o labirentin iginde kendini bulur insan.

Tablo 17. Bulmaca grubunda yer alan egretilemeler

10. grup: Yolculuk

Bu grup Ellis’in (2002) ¢cahsmasinda da ¢cikan LEARNING AS JOURNEY grubu ile
benzerlikler gostermektedir (Tablo 18). Bu gruptaki 6grenciler Ingilizce
0grenme sirecini cogunlukla uzun bir yolculuk, adim adim ilerlenmesi gereken
bir yol olarak algilamaktadirlar. Ogrencilerin ingilizceye karsi olumlu ya da
olumsuz bir yaklasimlar: oldugunu net olarak ifade etmek pek mimkin olmasa
da, genel olarak 6grenmenin kisa siireli bir etkinlik olmadiginin, belki de sadece

hazirhik sinifiyla sinirh olmadiginin farkinda olduklar: séylenebilir.

108



YOLCULUK

ingilizce 6grenmek...

Farkh Ulkeleri dolasmak gibidir ¢tinkii pek ¢ok insanla iletisime girersiniz.

Uzun bir yolculuga benzer ¢iinkii ingilizce kisa stirede 6grenilmez

Sonsuzluga benzer ¢uinki 6grenmenin sonu, sinir1 yoktur.

Uzun bir yolculuga benzer ¢uinki zor bir sinavdan gegiyoruz

Merdivenlerden tirmanmak gibidir ¢linki adim adim yiikseliriz.

Tablo 18. Yolculuk grubunda yer alan egretilemeler

11. grup: Gegici

Bu gruptaki Ogrenciler Ingilizceye yogun olarak maruz kaldiklari Hazirhk
sintfiyla sitmrh kalacagim dusiindyor olabilirler. Ogrendikleri bilgilerin ashnda
tam olarak “6grenilmedigine”, kisa bir sire sonra buyuk bir kisminin

unutulacagina inanmaktadirlar (Tablo 19).

GECICI

ingilizce 6grenmek...

Dinya turuna ¢ikmak gibidir cinkid 2 yil sonra ¢ok net hatirladigim kelimeler haricinde
akhmda bir sey kalmayacak

Asin alkol almak gibidir ¢link( alkol almay: biraktiginizda yasadiklarinizi unutursunuz.

Tarih calismak gibidir ¢linkl sinavdan sonra unutulur

Ruya gdérmek gibidir ¢linkil cabuk unutulur.

Tablo 19. Gecgici grubunda yer alan egretilemeler

12.grup: Sartlandirma

Bu grupta yer alan egretilemelere bakildiginda, 6grencilerin Ingilizce
6grenmenin 6n kosul gerektirdigine inandiklar: sdylenebilir. Bu dili 6grenmek
icin; istekli olmak, hazir bulunusluk dizeylerinin uygun olmasi ve alistirma

yapilmasi gerektigine inanmaktadirlar (Tablo 20).
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SARTLANDIRMA
Fifa oynamaya benzer ¢linki bilmezsen oynayamazsin.
Sairin siir yazmasi gibidir ¢iinki ilham gelmezse yapamazsin.
Araba kullanmaya benzer ¢linki pratik yapmadan higbir sey 6grenemezsin.

Tablo 20. Sartlandirma grubunda yer alan egretilemeler

13. grup: Olmazsa olmaz
Bu gruptaki ogrencilerin ingilizcenin bir gereklilik oldugunu dustndiikleri

s6ylenebilir. ingilizce 6grenmek hayatlarina devam edebilmek icin gereklidir

(Tablo 21).

OLMAZSA OLMAZ

ingilizce 6grenmek...

Suya benzer ¢linkil onsuz olmaz

Su gibidir ¢iink{ her seyin ihtiyaci olan bir seydir.

Pasaport gibidir ¢ciinki yurtdisina ¢ikarken yaninizda mutlaka olmasi gerekir.

Tablo 21. Olmazsa olmaz grubunda yer alan egretilemeler

14. grup: Karmasik
Bu grupta yer alan egretilemelere bakildiginda 6grencilerin; ingilizcenin

karmasik ve ¢oziimlenmesi zor bir dil oldugunu dustundukleri sdylenebilir

(Tablo 22).

KARMASIK

ingilizce 6grenmek...

Erkeklere benzer ¢linki kolay kolay anlasihp ¢oziilemez.

Bebek bakmak gibidir ¢ciinkd ne zaman ne yapacagini anlayamazsin.
Bana benzer ¢uinkd beni anlamak zordur.

Tablo 22. Olmazsa olmaz grubunda yer alan egretilemeler
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4.2.2. inans ve davraniglann tutarhhgina iliskin bulgular

Arastirma sorusu 4: Ogrencilerin sinif ici davramglar: inanislari ile tutarh midir?

Bu arastirma sorusu icin okutmanlarla gorismeler yapilmis ve dgrencilerin simf

ortamlarindaki davramslar: gozlenmistir.

42.21. Okutman gorusmeleri

Yapilan gorusmelerde okutmanlar Oktl, Okt2, Okt3, Okt4, Okt5, Okt6, Okt7 ve
Okt8 olarak kodlanmistir. Her okutmana 6grencilerinin inamslarina iliskin
dustnce ve gozlemlerini ortaya cikarmaya ¢alisan 6 adet soru yoneltilmistir. Bu
bélimde, sorulara verilen yanitlar derlenerek sunulmaktadir. Gériismelerin

ayrnintilari igin bkz. EK-5.

1) Sizce ogrencileriniz bireysel 6zelliklerinin; yaslari, cinsiyetleri, anadilleri,
baska bir dil bilmeleri gibi, ingilizce 6grenme surecinde farkhhk yarattiginm

dusuandyorlar m?

ilk soruyla ilgili olarak okutmanlarin hemen hepsi 6grencilerin bireysel
Ozelliklerinin- Ozellikle yas ya da ailede yabanci dil bilen bireylerin olmasi-
yabanci dile -bu baglamda ingilizceye- kars: farkl tavirlar sergilemelerine yol
actigim gozlemlediklerini ifade etmislerdir. Ornegin, sinifin cogunluguna gore
yaslar1 daha buyuk olan 6grenciler zaman zaman Ingilizce 6grenmek icin

yaslarinin gectiginden yakinmaktadirlar. Ogrenciler daha kuclk yaslarda
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yabanci dil 06grenmeye baslamamin o dilde c¢ok daha vyeterli hale

gelinebilmesinde oldukca etkili oldugunu ifade etmektedirler.

Oktl : ..bazen yaslar digerlerine gore daha biytk olan 6grencilerimiz olabiliyor. Eger bu
yas buyuklagl cok fazla ise “Hocam artik bu yasa geldik, bizim kafa arkadaslarinki kadar

hizh calismiyor, bunlari kolay kolay almiyor” diyebiliyorlar.

Okt 2 : Bir 6grencim, iki ders 6nce sinifimizda gecen bir kelimeyi hatirlayamadi. O kelimeyi
orneklendirerek ve collocation’lari ile beraber vermistim sinifa. Bunu hatirlatmam tzerine,
ogrenciler ile edinim, 6grenim ve yas farklan ile ilgili bir tartisma yaptik. Ogrenciler, daha
erken yasta bir baska dil 6grenmeye baslanirsa o dilde daha fazla hakimiyet kurulacagin

dasundyorlar.

Okt6 : Ingilizce egitimini daha kiiguik yasta bu kadar yogun bir sekilde almis olsalard: daha

basarili olacaklarina inaniyorlar

Ote yandan ailesinde yabanci dil bilen ya da yurtdisinda bulunmus bireyler olan
ogrencilerin Ingilizceye kars: daha ilgili olabildikleri veya daha 6nce baska bir
yabanci dil 6grenmislerse, ingilizceyle o dil arasinda benzerlikler kurarak daha

istekli olabildikleri gorulmektedir.

Bunlarin yani sira, ingilizceye kars: yeteneginin olmadigini ifade eden ve bu dili
sevmedigini belirten égrenciler de bulunmaktadir, bu égrenciler ingilizce bilgi
birikimi kendilerinden daha st seviyede olan diger 6grencilerden olumsuz

yonde etkilenebilmekte, gidilenme diuzeyleri disebilmektedir.
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Okt 8 : ...6grencilere dil 6grenememe sebepleri soruldugunda ‘Ingilizceyi sevmiyorum,
bu konuda yetenegim yok ‘ gibi cevaplar veriyorlar ama bireysel 6zelliklere hig

deginmiyorlar.

2) Ogrencilerinizin Ingilizce 6grenmeye kars1 Onyargilari, sabit fikirleri ile

karsilasiyor musunuz?

ikinci soru ile ilgili olarak okutmanlardan gelen yanitlara gére 6grenciler blyuk

Olctide Onyargi ve sabit fikirlere sahiptirler.

Okt 1 : Genellikle “Niye biz Ingilizce 6greniyoruz? Onlar bizim dilimizi 6grensin”

seklinde tepkiler verebiliyorlar.

Okt 2 : Yeni bir simifa girdigimde en sik karsilastigim durumlardan biri, 6grencilerin ‘Gf

su Ingilizce'yi n'apicagiz, nasil 6grenecegiz’ demeleri.

Okt 3 : Bir dgrencim ingilizceyi 6grenmeyi gereksiz buldugunu soyledi mesela, eger
isyerinde gerek duyarsa zaten bu ihtiyacin1 Kkarsilayacagi bir eleman ise almay:
planladigim1 soyledi hatta. Kedisine, bir giin yurt disina o eleman ile ¢iktiginda, o
elemana muhta¢ olmanin nasil bir his olabilecegini hi¢ dustinip dustnmedigini

sordugumda ise cevap alamadim.

ingilizce o6grenmeyi gereksiz bulmalari, bu dile ihtiyag duyacaklarim
diisinmemeleri, Universiteye gelmeden 6nce yillarca ingilizce egitim almis
olmalarina ragmen hala 6grenememis olduklarini distinerek bundan sonrasi
icin de karamsar bir tavir icinde olmalari, belki bugline kadar Ingilizceye iliskin

deneyimlerinden yola ¢ikarak Ingilizcenin ezbere dayali bir dil oldugunu, gok
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fazla dilbilgisi kurallarinin bulundugunu ve bunlarin konusurken higbir ise

yaramadigin ifade etmeleri bashca dnyargilar ve sabit fikirlerden sayilabilir.

Hemen her 6grenciden duyulabilen bu gibi yakinmalar 6grencilerin buglne
kadar gecirdikleri deneyimlerin bir sonucu olabilir. Bu 6nyargilar veya inanglar,
Universiteye girebilmek icin, tabii ki sectikleri bolimle de baglantih olarak,
cogunlukla sayisal derslere 6dnem vermis olmalarindan, belki ailelerinin ve
cevrelerinin de yonlendirmesiyle yabanci dili hep geri plana atmis olmalarindan
veya daha oOnce ilkokul, ortaokul veya lisede aldiklar1 Ingilizce egitiminin

verilme yonteminin 6grenciler icin yeterli olmamasindan kaynaklaniyor olabilir.

3) Ogrencilerinizden diger derslerinde basarli olanlarin ingilizce dersinde de
basaril olacaklar1 dustincesi ile karsilasiyor musunuz? Kendi adina ya da

arkadaslar adina boyle distinen 6grencileriniz var mi?

Uclinct soruya iliskin okutmanlardan gelen doéndtlere bakildiginda, 6rnegin
sayisal derslerde basarih olan 6grencilerin ingilizcede de basarili olduklarinm
veya basarih olacaklarina inandiklarini gézlemlemislerdir. Ozellikle burslu
ogrencilerin, zaten kendilerinden daha yuksek puanlar alarak Universiteye
girdiklerinin bilinci ile ingilizce Hazirhk simfinda da kendilerinden daha basarih
olacaklarim disunmektedirler. Ogrencilerin yani sira okutmanlar da diger
derslerde bagarih olan 6grencilerin ingilizcede de yiiksek notlar alarak basariy:

yakaladiklarini ifade etmektedirler
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Okt 1 : “Butun derslerden gectim, bu dersten de gegmem lazim” gibi cimleler kurup, bu
beklentileri gerceklesmeyince de bazi Tip Fakultesi dgrencilerinin alanlarindaki zor bir
dersle Ingilizceyi karsilastirarak “Hocam nasil olur?, Anatomi'den bile kalmacdim,

ingilizce'den kaldim” seklinde tepkiler veriyorlar.

Okt 5 : Genelde diger derslerde basarih olan 6grenciler ingilizce dersinde de basarli oluyor.

Ote yandan, bunun aksini distinen ya da gozlemleyen okutmanlar da olmustur.

Ogrencilerinin diger derslerde basarnli olmalarina ragmen ingilizcede ayn

basariy1 gdsteremediklerini ya da Ogrencilerden bununla ilgili sikayetler

duyduklarini ifade etmislerdir.

4)

Okt 4: Tam aksine 6grencilerin cogunlukla ingilizceyi farkh bir beceri olarak gordiiklerini
dusuntyorum. Hatta ingilizce dersinde ya da 6grenmede basarisiz olan 6grencilerin genelde
kendi bolim derslerinde basarnlh olacaklarini disinmeleri bu duruma 6érnek olarak

verilebilir,

Okt 8: Aslinda bunun tam aksi bir distnce gelistirenler var. Yani diger derslerinde basarih

oldugu halde Ingilizceyi asla basaramayacagini séyleyenlerin sayisi ve drnegi hig de az degil.

Okuma, vyazma, konusma gibi dil becerilerini dustindiginizde
ogrencilerinizin dil 6grenmeye kars1 farkh yaklasimlar sergilediklerini

g6zlemliyor musunuz?

Dordinci soruyla ilgili okutmanlarda bir gorus birligi gézlenmektedir. Hemen

hepsi 6grencilerinin yazma ve konusma gibi Uretici becerilerde daha fazla

zorlandiklarim gézlemlemislerdir. Ogrencilerin okuma veya dinlemede, Uretici
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becerilere gore daha rahat olduklarini, en azindan genel fikri anlayabildiklerini
ifade etmisler ancak yazma ve konusmaya gelince geri cekildiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin siklikla “anliyorum ama konusamiyorum” gibi

timceler kurduklarini da dile getirmislerdir.

Okt 1 : Okuma becerisini yerine getirmede ¢cogu zaman hevesli ve istekli davranirlarken,
yazma ve konusma becerilerini yerine getirirken cok fazla rehberlik ve destek bekliyorlar.

Okt 2: Genelde ogrenciler ingilizce konusmaya ya da yazmaya karsi 6nyargih oluyorlar.
Okuma becerisini ve dilbilgisini ise daha kolay goriiyorlar. Ozellikle “hocam ben okudugumu

anhyorum ashnda ama konusamiyorum hig ” gibi ctimleleri ¢cok duyuyorum.

Okt 3: ... is Ozellikle productive becerilere gelince, 6grencilerde biraz geri ¢cekilme oldugunu

hissediyorum

Okt 5: Ogrencilerin en cok sikinti gektikleri beceriler konusma ve yazma becerileri. Clinkii

iki beceri icin de birikime ihtiyaci var.

Ote yandan okutmanlardan birinin ifadesine gore dgrencilere belirli bir diizeye
kadar sozcik ve dilbilgisi 6gretilmeden yazma ve konusma gibi becerileri yerine

getirmelerinin beklenmesi anlamsiz ve bosunadir.

Okt 8: Ogrencilere belli bir seviye gramer ve vocabulary 6gretmeden becerilerin verilmeye
baslanmas: 6grencilerin dil 6grenme azmini kirmakta, ‘ben Ingilizceyi 6grenemem
disuncesi gelistirmektedir’. Aslinda bu konuda 6grenciler ¢ok hakhilar ¢unkd bdyle bir
durum seker, un, yag olmadan onlardan pasta yapmayi ya da kolonsuz bir bina yapmalarin

istemek gibi bir sey.
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Bu ifade arastirmanin gerceklestirildigi Universitede uygulanan miifredat ve
yéntemlerden kaynaklanmaktadir. Bu Universitede Ingilizce Hazirhik simfinda
haftalik toplam 26 saat ders verilmekte, bunun 3 saati okuma, 3 saati yazma ve
4 saati dinleme ve konusma olmak uzere farkhh bir Kkitaptan islenerek
yurutulmektedir. Bu nedenle dgrenciler baslangi¢ diizeyinde iken ve hentz bir
paragraf yazacak kadar sozcuk ve dilbilgisine sahip degilken, derslerin igerigi

geregi kendilerinden beklenen becerileri yerine getirmekte zorlanmaktadirlar.

5) Ogrencileriniz dil 6grenme sirecinde en ¢ok hangi zorluklardan
bahsediyorlar?

Besinci soruya verilen yanitlara bakildiginda okutmanlarin yarisi 6grencilerinin

sozcik oOgrenmede ve tumce kurmada zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Ogrenciler, c¢ok fazla yeni s6zcik oldugundan ve bu sozleri nasil

ezberleyeceklerini bilemediklerinden yakinmaktadirlar.

Okt 1: Kelimelere yeterince hakim olamamalarindan...

Okt 2: Kelimeleri akillarinda tutamadiklarindan ve birbirleriyle karnstirdiklarindan

bahsediyorlar.

Okt 3: Ogrencilerin dil 6grenme siirecinde en cok kelime 6grenmede zorlandiklarinm
duasundyorum. Cogu 6grenci bu konuda zorluk yasadigini dile getiriyor ve nasil kelime
Ogrenebilecekleri en c¢ok yardim istedikleri konular arasinda yer ahyor. Bu anlamda
yasadiklar zorluklarin kelime 6grenmek icin herhangi bir strateji kullanmaktansa sadece

Turkce karsihklarin ezberlemeye calismalarindan kaynaklandigini distiniyorum.
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Okt 7: Ogrencilerimizin dil 6grenirken bahsettikleri en bilyiik zorlugun; kelime ezberlemek
ve bu kelimeleri cimle igerisinde kullanmak oldugunu dustniyorum. Kelimeleri tek tek

ezberleseler bile ciimle kurmalar istendiginde bu basariyi tam olarak gosteremiyorlar

Bu durum o6grencilerin s6zcuk 6grenmeye iliskin yontemlerinin eksik veya
hatal1 olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Okutmanlarin da ifade ettigi gibi
ogrenciler genellikle sozcuklerin  Turkce karsihklarim  ezberlemeye
calismaktadirlar, bu da o soOzcugun etkili bir bigimde igsellestirilip

kullaniimasina fayda saglamamaktadir.

Ote yandan okutmanlann bir kismi da O6grencilerin uretici becerilerde

zorlandiklarini da ifade etmislerdir.

Okt 4: Genellikle speaking ve writing ile iliskilendiriyorlar

Okt 6: Ogrenciler daha cok kendileri bir sey olusturacaklar yani kendileri ciimle kurmalar
gerektigi zaman zorluk yasiyorlar. Ornegin, konusurken ciimle kurmalar gerektigi icin"
konusamiyorum” diyebiliyorlar ya da bir yazi yazmalari gerektiginde" yazamiyorum"

diyebiliyorlar.

Okt 8: Yetenek dersleri dénemin basinda grammar ve vocabulary ile birlikte hemen
verilmeye baslandigi icin ogrenciler yetenek derslerine yetememektedirler. Ornegin
elementary seviyesinde writing dersinde 6grencilerden bir seyler yazmasi istendiginde
ogrenciler sik sik “hocam, kelime bilmiyoruz, cimle kurmay: bilmiyoruz. Ne yazahm?'

diyorlar.
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Yazili veya soOzlu timce kurmakta zorlanmalar: ise genellikle Turkce ve
ingilizcedeki  tumce dizilimi ile dilbilgisi yapilanmn  farklihgindan
kaynaklanmaktacir. Ogrenciler, okutmanlarnin da gorusleriyle destekledikleri
Uzere, oncelikle Turkge dustntp, Turkce timce kurma, daha sonra bu timceyi
ingilizceye cevirme egilimindedirler. Bu da kendilerini istedikleri gibi ve rahat
bir sekilde ifade edememelerine yol ag¢makta ve “konusamiyorum?”,

“yazamiyorum” gibi 6nyargilar olusturmalarina sebep olmaktadur.

6) Ogrencilerinizin dil 6grenme basarisinda énceden getirdikleri inamslarinin

ne gibi etkileri oldugunu dustiniyorsunuz?

Altinct  soruyla ilgili olarak bdtun okutmanlar, 6grencilerinin 6nceden
getirdikleri inanislarinin oldugunu kabul etmekte ve bu inanislarin onlarin su

anki yaklasim ve davranmslarini etkilediklerini belirtmektedirler.

Okt 1 : .. Gegmis O6grenme tesebbislerinde basarili olamamis 6grenciler, bu dili asla
o0grenemeyeceklerini, yillardir ugrastiklarint ama kendileri i¢in ¢ok zor oldugunu disunlp
bu noktadan sonra da bir seylerin degismeyecegini savunuyorlar.... Ote yandan hali hazirda
baska bir dil 6grenme asamasinda basarih olmus, zorluk cekmemis olan 6grenciler yeni dil
olan ingilizceye yaklasimlarinda “Ben hic ingilizce bilmiyorum ama mesele su dil gibiyse

yapabilirim” seklinde distnebiliyorlar.
Okt 2 : Ogrenciler, ilkogretimde ya da lisede Ingilizce dersini alip hala Ingilizce

bilmediklerini diigiinduklerinden 6nyargih davranp Ingilizce'yi cok daha zor 6greniyorlar.

Bu agidan ge¢mis deneyimlerinin onlari olumsuz yonde etkilediklerini diisintyorum.
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Okt 3 : Eger dil tarihi basarili ise, 6grenci daha bir motive bashyor. Fakat zor bir baslangi¢
yapmissa dile ile iste 0 zaman tum bu baslama surecinde gelistirdigi kotl yaklasimlar da

beraberinde getiriyor.

Okt 4 : Eger 0Ogrenci dil 6grenmeye baslamadan 6nce olumsuz disunceler, inanslar
gelistirmisse ya da bu anlamda baskalarindan duyduklari onu bu tir inanislara
yonlendirmisse, genelde 6grenme surecinde de bunun olumsuz etkilerini yasiyorlar. Tam
aksine, Ingilizce ya da ingilizceyi 6grenme konusunda olumlu diisiincelere sahipler ise ya da
onceden olumlu drneklerle karsilagsmiglarsa, 6grenme siirecinde zorluklarla karsilagsalar

bile digerlerinden daha ¢ok ¢aba sarf ediyorlar.

Okt 5 : ikinci bir kisinin istemesi ve zorlamas: kisinin dil 6grenimine hi¢ bir katkida
bulunmayacaktir.Bu ylizden de 6grencinin dil 6grenme ile herhangi bir 6nyargisi varsa énce

o giderilmelidir.

Okt 6 : Eger ogrenci ingilizce 6grenmesi gerektigine gercekten inandiysa daha verimli
calisiyor ve daha kalici sonuglar alyor ancak bir 6grenci ingilizceye ihtiyaci olmadiginm

dusundyor ve sadece zorunlu bir sey oldugu igin yapiyorsa daha az verim alyor.

Okt 7 : Ogrenci eger Ingilizce 6grenmeye hevesli bir sekilde geliyorsa ve daha 6nce
Ingilizceye kars1 herhangi bir 6nyargis1 yok ise; kesinlikle o 6grenciden digerlerine nazaran
cok daha fazla verim ahnabiliyor. Fakat tam tersi bir durumda; égrenci ingilizceyi daha 6nce
ogrenemedigini ve hi¢ bir zaman égrenemeyecegini dustiniiyorsa bu égrenciye ingilizceyi

sevdirmek ve beklenen verimi almak oldukca zorlasiyor.

Okt 8 : Ogrencilerin dil 6grenememe konusundaki 6n yargilar onlar1 basarilarin etkileyen

en 6nemli faktorlerden birisi...
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Daha onceki 6grenme yasantilarinda Ingilizcede ya da 6grendigi herhangi bir
yabanci dilde basarilh olan ve dolayisiyla olumlu dustinceler besleyen
ogrencilerin, bu tutumlarim surduardikleri  gozlenirken, daha o©nceki
deneyimlerinde yeterince basarili olamamis &grencilerde ise 6grenilmis

caresizlik durumu gozlenmektedir.

Ozetlemek gerekirse, okutmanlarla yapilan gorismeler gostermektedir Ki
ogrenciler belli bash inaniglarla siniflarina gelmektedirler ve bu inanmiglar dil

6grenme sureclerine olumlu ya da olumsuz katkilarda bulunabilmektedir.

Okutmanlarin  hemen hepsi, 06grencilerinin olgusal 0zelliklerinin  dil
ogrenmelerini etkiledigini disinmekte veya gozlemlemektedir. Ogrencilerinin

de bu sekilde diistindiklerini gozlemlemislerdir.

Okutmanlarin tamami, ogrencilerinin ingilizce 6grenmeye iliskin 6nyarg: veya
sabit fikirleriyle karsilasmaktadir. Okutmanlarin buyudk bir kismi 6grencilerinin
ingilizce 6grenme ile diger dersleri 6grenmeyi farkli gérmediklerini ifade
etmislerdir. Okutmanlarin ogrencilerinden duyduklarina veya
g6zlemlediklerine gore 6grenciler en ¢ok sdzcik bilgisi ve dilbilgisinde, ayrica

Uretici becerilerde de zorlanmaktadirlar.
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42.2.2. Simfgozlemleri

Siniflarda  kaydedilen dersler 6nceden olusturulan kontrol listesinin de
yardimiyla degerlendirilmistir. Bu bolimde kontrol listesinden ¢ikan sonuclar
derlenerek 6grencilerin sinif-ici davranislarina iliskin gézlemler ana hatlariyla

sunulmaktadir. Ders kayitlari igin bkz. EK-7.

Dinleme/konusma dersleri “Northstar Listening and Speaking 1" kitabindan
dinleme, konusma ve sozcik bilgisi agirhikh olarak islenmektedir. Kaydedilen
dersler dinleme-konusma dersleri oldugu igin 6grencilerin diger dil becerilerine
ya da dilbilgisi 6grenimine iliskin tutumlarin1 degerlendirmek goérece pek

muamkin olmamstir.

Her iki sinifta da esit sayida 6grenci (n=24) olmasina ragmen, derslere duzenli
devam etmeyen o6grenciler bulunmaktadir. Bu nedenle kayitlar esnasinda

siniflardaki ortalama 6grenci sayisi yaklasik 15'tir.

Her iki simifta da 6grencilerin sézcukleri diizgun sesletimleriyle kullanmaya ¢ok
blyik bir 6zen gostermedikleri gozlenmistir. Ogrencilerin bir kismi yanhs da
olsa konusmay tercih ederken, bir kismi dizgin sesletim yapamadig ya da
timce olusturamadig gerekcesiyle konusmaya anadilinde devam etmeyi ya da
hi¢ konusmamay: tercih etmektedir. Baz1 0Ogrencilerin ise kullandiklar
sozcukleri dogru bigcimde sdylediklerinden emin olmak i¢in 8gretmenden onay
bekleme egiliminde olduklart ve sesletimlerinin duizeltilmesiyle konusmaya

devam ettikleri gozlenmistir.

Ogrencilerin dilbilgisi, sozcuk bilgisi veya sesletime iliskin hatalari, hatanin

yapisina ve bazen de 6grencinin beklentisine bagh olarak aninda veya konusma
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bitiminde duzeltilmektedir. Anlami etkileyen hatalar icin amnda donat
verilirken, diger hatalar i¢cin konusmay:1 bélmemek amaciyla daha sonra dénut
verilmektedir. Ornegin sesletim hatas1 yapildiginda, tiimce bittikten sonra
ogretmen sesletimi dizelterek timceyi tekrarlamaktadir, 6grencilerin bir kismi
hata yaptiklarin1 fark ederek yanhs sesletimi dizeltmekte ve o sOzcugu
tekrarlamaktadirlar. Bir kismi ise hata yaptigini fark etse de, sézciigli yeniden
sesletmemekte ve konusmasina devam etmektedir. Her iki durumda da,
hatalarinin dizeltilmesi 6grencilerin gidilenmelerinde herhangi bir azalmaya

yol agmamustir.

Ote yandan, bazi 6grenciler arkadaslarimin 6niinde konusurken oldukca rahatsiz
gorunmektedirler. Duzgun timceler kuramadiklarim ya da sesletimlerinin
dizgin olmadigim dusundukleri icin simf icinde s0z almamay: tercih
etmektedirler. Bu 6grenciler 6gretmen tarafindan; konuya bagh olarak kendi
yasantilarina iliskin sorulan sorularla konusmaya cesaretlendirilmektedirler.
Ancak Ogrenciler bu sorulara ya “evet, hayir” gibi kisa yanitlar vererek bir an
once dikkatlerin kendi Uzerlerinden c¢ekilmesini istemektedirler ya da
cogunlukla anadilinde konusmaya cahsarak, konusmasinin 6gretmen tarafindan

hedef dile ¢evrilmesini beklemektedirler.

Bazi Ogrencilerin ise temel duzeyde timcelerle konusmaya calistigi, uygun
sozcigl bilmedigi durumlarda da bu s6zcigl anadilinde kullandig

gOzlenmistir.

Genel olarak butin o6grenciler konusmak icin 0gretmen tarafindan

yonlendirilmeye gereksinim duymaktadirlar. DustUncelerini genellikle tam bir
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timce kurmadan, s6zcuik dizeyinde ifade etmektedirler. Ogrencilerin duzeyleri
ve derslerin agirhkh olarak konusma becerisine yonelik oldugu g6z 6ninde
bulundurulursa, bu durumun dogal oldugu séylenebilir. Ayrica 6grenciler, kendi
aralarinda konusurken de cogunlukla, hatta neredeyse tamamen anadilini
kullanmaktadirlar. Ogretmen tarafindan verilen yonergeleri de anadilinde

karnsiligini bulmaya ¢ahstiklari gozlenmistir.

Ogrencilerin buyUk bir kismm sozcuklerin anlamlarini 6gretmenin verdigi
aciklama ve drneklerden yola gikarak tahmin etmeye ¢alismaktadir. Ancak bunu
yaparken bildikleri ingilizce sdzciiklerden, es anlamlilardan yararlanmak yerine,
cogunlukla dogrudan Turkce karsihgint bulmaya calisarak yapmaktadirlar. Yeni
ogrendikleri ya da ilk kez duyduklar1 sozcuklerin de, benzer sekilde mutlaka

Turkge karsiligint onaylatmak istemektedirler.

Ogrencilerin  dinleme parcalarina yaklasimlar;; parcamn  uzunluguna,
konusanlarin aksanina, bilinmeyen sozciklerin ¢okluguna veya konunun
ilgilerini  cekip cekmemesine gore degismektedir. Ogrenciler cogunlukla
parcalarin ¢cok uzun oldugundan yakinmakta, ya da ¢ok hizli konusuldugu igin
anlayamadiklarini ifade etmektedirler. Zaman zaman da dinledikleri parcay: ¢ok
iyi anladiklaninn1 dile getirmekte, hatta bu kadar net anlamalarina
sasirmaktadirlar. Genel olarak, kitapta bulunan “listen for main ideas” (anafikri
anlama icin dinleme) bolimunde daha iyi sonuglar alinirken, “listen for details”
(aynntih bilgi igin dinleme) kisminda ayrintilart kagirdiklari gozlenmistir.
Konunun ne olduguna iliskin birkag fikir yuritebilmekte ancak daha ayrintil

sorular yoneltildiginde yeterince basar1 gosterememektedirler.
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Kitaptaki “make inferences” (cikarim yapma) boélumlerinde, daha ©nce
dinledikleri parcalardan kesitler yer almaktadir ve 6grenciler bu kesitlerden
cikarim yapmaya c¢alismaktadirlar. Bu bolim, duyduklari timcenin gercek
anlaminm ifade etmek icin mi soylendigi, yoksa kinaye mi yapildigin1 anlamak
veya orada gegen Ornegin “wow” ifadesinden konusmacinin saskinhgini
anlayabilmek gibi becerileri sinamaktadir. Ogrencilerin en c¢ok kansikhk

yasadiklar1 bolumin de burasi oldugu soylenebilir.

Ozellikte “True/False” (Dogru/Yanhs) boltmlerinde, kendilerinden istenen
bilgiden emin olmadan, timcede gecen sdzcuk ile parcada duyduklar sézcuk
ayni ise o timcenin dogru (True) oldugunu dusinme egilimindedirler. Zaman
zaman da dinledikleri diyaloglardaki konusmacilari kanstirmaktadirlar.
Dolayisiyla hangi sesin kime ait oldugunu ayirt edemedikleri icin yanhs

cikarimlar yaptiklar: géralmastar.

Ozetlemek gerekirse; ogrenciler temel dizeyde tumcelerle ya da sadece
sozcuklerle iletisim kurmaktadirlar. Bu durum o6grencilerin duzeylerinden de
kaynaklanmaktadir. Hata yapmalar1 genellikle 6grencilerin cesaretini
kirmamakta, yalnizca bazi 6grenciler kendilerine yeterince given duymadiklar
ve arkadaslarinin yaninda hata yapmaktan ¢ekindikleri icin konusmamayi ya da

anadilinde konusmayi tercih etmektedirler.

Ders esnasinda Ogrencilerin buyldk bir kismi yonergeleri, timceleri ve
sozcukleri anadilde anlamim1 bulmaya c¢ahsma ya da cevrilmesi

beklentisindedirler. Hedef dilde 06rneklendirilerek agiklanan sozcuklerin
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anlamlarint  kavrasalar dahi, anadilinde karsihigini duyma ihtiyac

hissetmektedirler.

Konusurken dilbilgisi hatalarinin Gzerinde cok fazla durulmamakta ancak
sesletim hatalarina dontt verilmektedir. Ogrencilerin cogunlukla sesletim ya da
sozcuk dizininde hatalar yaptiklar: gézlenmistir. Dinleme parcalarinda ise genel
konuyu cogunlukla anlayabilmekte ancak daha ayrintih bilgileri se¢cmekte

zorlanmaktadirlar.
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BESINCIi BOLUM

SONUG VE ONERILER

SONUC

Bu cahsma Ufuk Universitesi ingilizce hazirlik siniflarinda okuyan égrencilerin
genel olarak yabanc dil ve Ingilizce 6grenimine iliskin 6ne ¢ikan inamslarim
tanimlayabilmek, Ingilizce 6grenimini nasil algiladiklarim goérebilmek ve
inanislarinin 6grenme davranislariyla tutarhlhigini gozlemleyebilmek amaciyla

yapilmistir.

Cahismada BALLI sormacasi ile arastirmaci tarafindan hazirlanan, 6grencilerin
kendi baglamlarina iliskin ek sorular kullaniimis ve bdylelikle 6grencilerin 6ne
¢cikan yabanci dil 6grenme inamslari betimsel olarak ortaya c¢ikarilmaya

cahsiimistir.

inanislarin  égrencilerin  artyetisim  ozellikleri  tizerinde etkisinin olup
olmadigina da hem betimsel hem de kestirimsel istatistikten yararlanarak

bakilmis ve anlaml farklar bulunmustur.

Ayrica ogrencilerin Ingilizce 6grenim sureglerine iliskin algilarin1 ortaya
koymak amaciyla her ogrenciden “Ingilizce 06grenmek....gibidir/benzer”
timcesini bir egretileme ile tamamlanmasi ve bu egretilemeyi “cinki...”
ifadesiyle acgiklamalar1 istenmistir. Elde edilen 113 egretileme 16 grupta
toplanmis ve bu gruplardan 3 tanesinin (Mucadele/Emek, Yolculuk, Bulmaca)
Ellis’in galismasindaki (2002) gruplarla (LEARNING AS SUFFERING, LEARNING

AS JOURNEY, LEARNING AS PUZZLE) eslestigi gozlenmistir. Ogrencilerin
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ingilizce 6grenimlerine iliskin algilannm daha iyi anlayabilmek icin ise 6

ogrenciyle gorusmeler yapilmistir.

Ogrenci inanislanimn 6grenme davranislanyla tutarhhgini gézlemleyebilmek
icin, okutmanlarla gorusmeler yapilmis ve iki sinmifta derslerin kayitlar

tutulmustur.

BALLI'de 5 alt bashgin ortalamalarina dayanarak, 6grencilerin “gtidilenme ve
beklentiler” alt bashgindaki maddelere daha fazla katildiklar:1 gorilmastir. Bu
da ogrencilerin Ingilizce veya yabanci dil 6grenirken giidiilenme diizeylerinin
yiksek oldugunu ve dil 6grenmenin kendilerine fayda saglayacagim
dusunduiklerini  gostermektedir. Tercanhoglu (2005) da ¢alismasinda
ogrencilerin benzer sekilde bu alt bashktaki maddelere daha fazla katildiklarin
bulmustur. Ogrenciler tarafindan yapilan egretilemelerin bilyuk bir béliminin
“kesif” ve “emek/ mucadele” basliklar altinda toplanmis olmasi da, bu sonucu
destekler niteliktedir. Ogrencilerin; Ingilizce 6grenme suireclerini yeni bir seyler
kesfetmek olarak algilamalar1 dil 6grenmeye karsi olumlu yaklastiklarinin ve
gudilenme duzeylerinin yuksek oldugunun gostergesi oldugu sdylenebilir. Belli
bir emek harcadiktan sonra basariy: yakalayacaklarini distinmeleri de yabanci

dil 6greniminden beklentileri olduguna isaret etmektedir.

BALLI maddeleri ayr1 ayr incelendiklerinde ise 6ne ¢ikan inamslarin buyuk bir
kismi alanyazinla benzerlikler gdstermektedir (Aktas, 2001; Bacon ve
Finneman, 1990; Bernat, 2004; Fox, 1993; Horwitz, 1988; Kayaoglu, 2011;

Kuntz, 1996; Manfred, 2012; Mantle-Bromley, 1995; Nikitina ve Furukuona,
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2006; Oz, 2005; Riley, 2006; Smith ve Nummukoski, 1989; Tercanhoglu, 2005;

Wang, 2005; Weipei, Zhag ve Cui, 2009; Yang, 2000; Yang, 2002).

Ornegin; Bernat (2004), Nikitina ve Furukuona (2006) ve Kayaoglu'nun (2011)
bulgularina benzer sekilde, 6grencilerin buylk bir cogunlugu ingilizceyi

o6grenmelerinin ileride iyi bir is bulmalarina yardimci olacagina inanmaktadir.

Ogrenciler, yabanci dili o dilin konusuldugu tlkede 6grenmenin daha iyi ve
yararh olduguna, boylece o dili kullanabilecekleri pek ¢ok firsatlar1 olacagina
inanmaktadirlar. Bu inaniglarin Yang'in (2002) ve Manfred’'in (2012)
calismalarinda da 6ne ¢iktiklar1 gérilmektedir. Ayrica ek sorularda 6ne cikan
bir inamis da Ogrencilerin yurtdisinda birkac ay yasayarak, Turkiye'de
ogrendiklerinden daha iyi Ingilizce 6grenebilecekleri yonindedir. Ogrenci
gorusmelerinde de benzer sekilde, dil 6grenmek icin o dilin konusuldugu Ulkeye

mutlaka gidilmesi gerektigi ifade edilmistir.

Yabanci dil 6grenirken tekrar ve alistirma yapmann 6nemli olduguna iliskin
inanis da alanyazindaki bazi cahsmalarda 6ne ¢ikmaktadir (Aktas, 2001; Horwitz,
1988; Kuntz, 1996; Oz, 2005; Riley, 2006; Wang, 2005; Weipei, Wang ve Su Chee,
2009). Ogrenci gorusmelerinde de, tekrar ve ahstirma yapmadiklarinda
ogrenilenlerin hizla unutuldugu ifade edilmistir. Kuntz'un (1996) bulgulariyla
benzerlik gosteren diger bir inams ise; Ogrencilerin  “dogru bicimde
soyleyinceye kadar yabanci dilde higbir sey sdylememelisiniz” ifadesine blyuk
oranda katilmamalandir. Aksine, gorusmelerden ve “muicadele/emek”
egretilemelerinden de anlasilacag: gibi, 6grenciler 6grenmenin hata yapilarak

gerceklesebilecegini dusunmektedirler.
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Ogrencilerin buyuk bir kismi, alanyazinla benzer sekilde (Yang, 2000; Weipei,
Wang ve Su Chee, 2009; Zhag ve Cui, 2009; Manfred, 2012) cocuklarin
yetiskinlere gore daha kolay dil 6grendiklerini dustinmektedirler. Okutman ve

dgrenci goriasmelerinde de bu inanis1 destekleyen ifadeler yer almaktadir.

Herkesin bir yabanci dil konusmay1 6grenebilecegine iliskin inams da benzer
sekilde Fox'un (1993) calismasinda 6ne cikmistir. Ogrenci goriismelerinde ise
cogunlukla dil 6grenmek icin 6zel bir yetenegin gerektigi ifade edilmistir. Bazi
dilleri 6grenmenin digerlerini 6grenmekten daha kolay oldugu inanis1 da

Manfred’in (2012) calismasindaki bulgulardan biridir.

Ogrencilerin buyuk bir kismi yabanci dil 6grenmenin gogunlukla yeni sézctkler
6grenmek olduguna inanmaktadir. Yapilan 6grenci gérismelerinde de benzer
ifadeler yer almistir. Bu inanisin alanyazinda yapilan bazi ¢calismalarda da 6ne
ciktigr gorulmektedir (Mantle-Bromley, 1995; Tercanhoglu, 2005). Ayrica
ogrenciler, sozcugin anlamim bilmediklerinde, tahmin etmeye c¢alismanin
yararh olduguna inanmaktadirlar. Bacon ve Finneman da (1990) bu inanisin
calismalarinda 6ne giktigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin simflarda gozlenen
davramslar: da ¢ogunlukla soézctklerin anlamlarin1 tahmin etmeye c¢ahstiklar

yonundedir.

Ogrenciler, yabanci dil 6grenmede kadinlarin erkeklerden daha iyi oldugunu
disunmemektedirler. Benzer sekilde Fox da (1993) calismasinda katilhmcilarin

kadinlarin daha iyi olmadiklarina inandiklari sonucuna varmustir.
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Ogrenciler yabanci dil 6grenmenin, diger dersleri 6grenmekten farkl: olduguna
inanmaktadirlar, okutmanlarla yapilan gériismelerde de bu inanmis1 destekleyen
ifadeler yer almistir. Ote yandan, her ne kadar dil 6grenmekle diger dersleri
o6grenmenin farkh olduguna inansalar da; sayisal alanda basarili olanlarin
yabanci dilde de basaril olabileceklerini dustiinmektedirler, bu inanis da Smith

ve Nummukoski’nin (1989) calismalarinda 6ne ¢ikan bulgular arasindadir.

Ogrencilerin bireysel ve artyetisim 6zelliklerinin (cinsiyet, Ingilizce disinda
yabanci dil bilmesi, ailesinde yabanci dil bilen birey olmasi, mezun oldugu okul)
ve Ingilizce 6grenme amaclarinin inamslarina olan etkisine bakildiginda ise, bu

Ozelliklerin bazi inanmislar agisindan farklar yarattigi gdzlenmistir.

Ornegin; alanyazindaki bazi calismalarla benzer sekilde (Bernat ve Lloyd, 2007;
Oz, 2005; Siebert, 2003; Yaman, 2012) cinsiyetin bazi inanislarda fark yarattig
gozlenmistir. Ote yandan cinsiyetin inamslan etkilemedigi sonucuna varan

calismalar da bulunmaktadir (Tercanhoglu, 2005; Rieger, 2009).

Alanyazinla benzer sekilde (Bernat ve Lloyd, 2007) erkek 0Ogrenciler
yabancilarla iletisim kurma konusunda kendilerine daha fazla giivenmektedir,
ote yandan Oz (2005) bu bulgunun tam tersini, yani kizlarin etkilesime daha
yatkin oldugunu bulmustur. Erkek 6grenciler, ingilizce 6grenmek icin 6zel bir
yeteneklerinin olmadigina kizlara gdre daha fazla inanmaktadirlar. Aksine,
Siebert (2003) ise ¢calismasinda erkek 6grencilerin kendilerini daha yetenekli
gordukleri sonucunu bulmustur. Tekrar ve alistirma yapmanin 6nemi ise iki
grup tarafindan da kabul edilmekte ancak kiz 6grenciler bunu daha fazla

onemsemektedirler.
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ingilizce disinda baska bir yabanc dil daha bilen 6grencilerle bilmeyen
Ogrenciler arasinda da bazi inamis farklar1 gbzlenmistir. Baska bir dil daha bilen
ogrenciler; yabanci dil 6grenmeyi hedef dilden anadiline ceviri olarak gérmekte,
dil laboratuarinda ahstirma yapmanmn ©6nemli oldugunu disinmekte ve
bagkalarimin 6niinde konusurken kendilerine daha fazla gtivenmektedirler. Ote
yandan Ingilizce disinda dil bilmeyen 6grenciler, yabanci dili konusmamn
anlamaktan daha zor oldugunu ve 6gretmenlerin derslerde Turkge agiklamalar

yapmalarinin yararh oldugunu distinmektedirler.

Ailesinde yabanci dil bilen bireyler olan 6grencilerle olmayanlar arasinda da
baz1 inanis farklar gozlenmistir. Ailesinde dil bilen olan 6grenciler, yabanci
birini gordiklerinde yanina gitme egilimindedirler ve yabanci dili yabanci
ulkede 6grenmenin 6nemli olduguna daha fazla inanmaktadirlar. Ogrencilerle
yapilan gorismelerde de ailede dil bilen bireylerin olmasimin 6zendirici
olabilecegi ya da ahstirma yapmak acisindan firsat saglayabilecegi yontinde
ifadeler yer almaktadir. Buna dayanarak, 6grencilerin ailelerinde yabanci dil
bilen bireylerin olmasinin, yabancilarla iletisim kurarken daha rahat

davranmalarina yol agiyor olabilecegi séylenebilir.

Mezun olduklar: okullara gére (Anadolu Lisesi, Diiz/Meslek Lisesi, Ozel okul)
ogrencilerin bazi inanislarinda farklar gozlenmistir. Ozel okullardan mezun olan
ogrenciler dil 6grenmek igin dzel bir yetenegin gerekliligine ve kendilerinde de
boyle bir yetenegin olduguna inanmaktadirlar. Ayrica yabanci dili mikemmel
bir aksanla konusmanin da 6nemli oldugunu distinmektedirler. Bunun nedeni

6zel okullarda verilen Ingilizce egitiminin diger okullara gére daha yogun
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olmasi ya da derslerin anadili Ingilizce olan 6gretmenler tarafindan da veriliyor
olmasi olabilir. Ote yandan, diiz liselerden veya meslek liselerinden mezun olan
ogrenciler, digerlerine gore derslerde ogretmenlerin Turkce agiklamalar
yapmalarini daha yararlh bulmaktadirlar. Bunun nedeni de yine diz liselerde
diger okullara gore daha az Ingilizce ders saatinin olmasi, 6grencilerin bu dile
yeterince maruz kalamamalar1 ya da 6grenme ortamlarinda kullanilagelen

yontemden kaynaklaniyor olabilir.

ingilizce 6grenme amagclarina gore de 6grencilerin inamglarinda bazi farklar
gOzlenmistir. Amaclar1 yabancilarla iletisim kurabilmek olan 6grenciler,
sdzcugun anlamini tahmin etmeye ¢alismanin yararh oldugunu, kendilerinde
yabanci dil 6grenmek igin Ozel bir yetenek oldugunu dustinmekte, ayrica
ogrendiklerini sik tekrar etme ve ingilizce konusan birini duyduklarinda yamna
gidip konusma egilimindedirler. Bu &grencilerin Ingilizce konusan birini
duyduklarinda bu firsati degerlendirmek istemeleri, 6grendiklerini iletisim
amaciyla sik sik tekrar etmeleri, duyduklar1 yeni bir sdzcugun anlamin
baglamdan c¢ikarmaya calismalar: ve batin bunlari yaparken genelde basaril
sonuglar aldiklar: icin de kendilerinde 6zel bir yetenek olduguna inanmalar

amagclariyla tutarh gézikmektedir.

Ote yandan, amaci sinavlardan gecer not alabilmek olan 6grenciler zorunlu
olmasa Ingilizce hazirhk sinifinda okumak istemeyeceklerini belirtmislerdir. Bu
ogrencilerin Ingilizceyi bir iletisim arac olarak degil, daha cok yeterli puam

alarak gecilmesi gereken bir “ders” olarak gordukleri séylenebilir.
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Sonug olarak, bu ¢ahismada One ¢ikan inanmislarin buydk Olctide alanyazinla
benzerlikler gosterdigi ve dgrencilerin; cinsiyetlerine, Ingilizce disinda yabanci
dil bilmelerine, ailelerinde yabanci dil bilen bireyler olmasina, mezun olduklar:
okullara ve Ingilizce 6grenme amaclarina gore de inamslarinda farklar

gOzlendigi sdylenebilir.

Ogrencilerin genel olarak yabanci dil 6grenmeye, kendi baglamlarinda ise
ingilizce 6grenmeye karsi cogunlukla olumlu yaklastiklari, bu dili 6grenmek icin
gereken cabayi gosterdikleri takdirde basariya ulasacaklarina inandiklari ortaya
cikmistir. Ogrencilerin inanislarina gore Turk kdlturiinde Ingilizce bilmek
onemlidir ancak Turklerin yabanci dil 6égrenme konusunda basarili olup
olmadiklarina iliskin bir goris coklugu gozlenmemistir. Ayrica Turkiye'de

aldiklar Ingilizce egitiminin yeterli olmadigina da inanmaktadirlar.

Bu cahsmada, Ufuk Universitesi Ingilizce hazirhk simiflarinda okuyan
ogrencilerin yabanci dil ve Ingilizce 6grenimine kars: giidilenme diizeylerinin
yliksek oldugu ve Ingilizce 6greniminden beklentileri oldugu sonucu gikmstir.
Ayrica, 6grencilerin inanmislarinin bireysel ve artyetisim 6zelliklerine gore
farkhiliklar —gosterebildigi ve bazi inamslarimin  eylemlerine yansidig
gOzlenmistir. Arastirmadan ¢ikan sonugclar, 6grencilerin kendi “gerceklerinin”
daha iyi anlasiimasina yardimci olmus ve beklentilerinin dikkate alinmasi

geregini ortaya koymustur.
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ONERILER

Bu cahsma kapsaminda 6grencilerin sinif-ici 6grenme davranislarina bakarak,
one ¢ikan inanislarinin tamamini gézlemlemek olas1 géoriinmemektedir. Ancak,
gOzlemlenebilir olan inamslarin, davranslariyla gorece tutarhh oldugu
soylenebilir. Davranislart gdzlemlenen 6grenciler kiiguk bir 6rneklem grubudur

ve ¢alismadaki tum égrencilerin davramslarin yansittiklar varsayilmaktadir.

Bu nedenle, ardil gahsmalarda inamslari ve 0grenme davranislarimt daha
yakindan inceleyebilmek adina, ¢ok daha kugik gruplarla calismak daha
ayrintili bulgulara ulasiimasini saglayabilir. Ozellikle de inamglarin baglamsal,
toplumsal ve kultirel olarak sekillendigini goz ©6nunde bulundurursak,
genelleme yapmaktansa, kicuk gruplarla kendi baglamlarina 6zel galismalar

yapilmasi ve o baglamdaki inanmislarin incelenmesi 6nem kazanmaktadir.

Bunun yan sira, 6grencilerin dil becerilerine, yabanci dil 6grenirken izlenmesi
gereken yol ve secilmesi gereken stratejilere iliskin inamslarinin, gercek
O0grenme ortamindaki davranmislariyla tutarhhign ve secimlerinin etkinligi
incelenebilir. Bu amaca ve incelenen baglama uygun bir 6lcek gelistirilerek,
ogrencilerle gorusmeler yapilabilir ve 6grencilerden 6grenme deneyimlerine
iliskin glince tutmalar istenebilir. Ayrica O6gretmenlerin de bu konudaki
inanislan ile simf ortamindaki yontem, teknik ve ara¢ segimleri arasindaki
tutarhhgin incelenmesi ve 6grencilerden elde edilen verilerle karsilastiriimasi,
Ogrenci ve 0gretmenler arasinda varsa inans farklarin1 ortaya koymaya ve en

uygun yontemlerin segilmesine yardimci olabilir.
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Ogretmenlerin, 6grenci beklentilerinin farkinda olmalar;; daha etkili bir
o0grenmenin gergeklesmesine ve daha elverisli bir 6grenme ortaminin

olusmasina katkida bulunabilir (Chawhan ve Oliver, 2000, s.25).

Bu arastirmadan c¢ikan sonuclara gore, calismanmin yapildigi Universitede
Ogretmenlerin dikkate almalarinin faydali olabilecegi birka¢ nokta goze
carpmaktadir. Simiflarda kullanilan yéntem, teknik ve arag¢ se¢imi gdzden
gecirilebilir ve o6grencilerin beklentileri dogrultusunda bazi1 uyarlamalar
yapilabilir. Ornegin; ogrenciler tekrar ve ahstirmamn ©6nemli oldugunu
dustnmektedirler, ancak Turkiye sartlarinda, 6grendikleri sézcuk, yapi veya
ifadeleri ders disinda kullanma olanaklar1 oldukg¢a simirhdir. Bu dogrultuda,
ogretmenler simf ici etkinliklerini tekrar ve alistirma firsati yaratacak sekilde

dizenleyebilirler.

Ogrencilerin, derslerde ogretmenlerin tamamen Ingilizce konusmalarini gok
faydalh bulmadiklart g6z Ondnde bulundurulursa, zaman zaman anadili

kullanimina da yer verilebilir.
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EK-1

Sevgili 6grenciler;

Ug¢ boélimden olusan bu anket, yabanci dil 6grenmede sahip oldugunuz inanglar
belirleyebilmek amaciyla dizenlenmistir. Her bolimi dikkatlice okuyup size en uygun
yanitlar1 isaretleyiniz. Bolimlere gegmeden dnce asagidaki bilgileri eksiksiz doldurunuz.
Latfen isim yazmayiniz.

Katkilarinmz igin tesekkirler.

1. Cinsiyetiniz:
K
E

2. Mezun oldugunuz lise turu:

3. Ingilizce disinda bildiginiz yabanci dil/diller:

4. Ailenizde yabanci dil bilen varsa lutfen belirtiniz:

5. Ingilizce 6grenmede en 6nemli amacimz:
Sinavlardan gecer not alabilmek
fleride iyi bir is bulabilmek

Yabancilarla iletisim kurabilmek
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EK-2

1. BOLUM: YABANCI Dil OGRENMEDE INANC OLCEGi

Gerek duydugunuz maddelerde ACIKLAMA icin ayrilmig alanlara yanitinizi nedenleriyle kisaca

aciklayimz.

1= Tamamen katiliyorum
2 = Katiltyorum

3 = Kararsizim

4 = Katilmiyorum

5 = Hi¢ katilmiyorum

1. Cocuklarnn yabanci dil 8grenmesi yetiskinlere gore daha kolaydir
2. Bazi insanlar yabanci dil 6grenmelerine yardimci olacak 6zel bir yetenek ile dogarlar.

3. Bazi dilleri 6grenmek digerlerinden daha kolaydir.
4. Yabanci dili mikemmel bir aksan ile konusmak ¢cok énemlidir

5. Yabanc dili konusabilmek icin yabanci kilttirt bilmek gereklidir.

6. Dogru bicimde sdyleyinceye kadar yabanci dilde higbir sey sdylememelisiniz.
ACIKLAMA:

7. Bir yabanci dil konusan biri icin baska bir dil 6grenmek daha kolaydir.

8. Yabanci dili yabanci tilkede 6grenmek daha iyidir.

9. Bir s6zclgi bilmediginizde onun anlamini tahmin etmek yararhdir.

10. Bir kisi yabanci dil 6grenmek igin glinde bir saat harcasa, o dilde yeterli hale gelmek ne kadar zamanini alir?

1) Bir yildan az

2)1-2yl

3)3-5y1l

4)5-10yil

5) Glinde 1 saat ile dil 6grenilmez

ACIKLAMA:

11. Yabanci dil 6grenmek igin dzel bir yetenegim var.
12. Yabanci dil 6grenmek ¢ogunlukla yeni sdzcukler grenmektir.
13. Cok fazla tekrar ve alistirma yapmak énemlidir.

14. Baskalarinin éniinde yabanci dilde konusurken kendime gtivenim vardir.
15. Baslangicta hata yapmaniza izin verilirse daha sonra bu hatalari diizeltmek zor olur.

16. Yabanci dil 6grenmek ¢ogunlukla dilbilgisi kurallarin1 6grenmektir.
ACIKLAMA:

17. Dil laboratuarinda ahstirma yapmak énemlidir.

18. Yabanci dil 6grenmede kadinlar erkeklerden daha iyidir.

19. Yabanci dili konusmak anlamaktan daha kolaydir.

20. Yabanci dil 6grenmek, diger dersleri 6grenmekten farkhdr.

21. Yabanci bir dil 6grenmek demek, anadilimden o dile ceviri yapabilmek demektir.
22. Yabanci dilde okumak ve yazmak, konusmak ve anlamaktan daha kolaydir.
ACIKLAMA

23. Matematik ve fen bilimlerinde basarih olanlar yabanci dil 6grenmede basarih degillerdir.

24. Turkler yabanci dil konugmanin énemli oldugunu dustinlyorlar.
25. Bir dilden daha fazla dili konusan insanlar ¢ok zekidirler.
26. Turkler yabanci dil 6grenmede ¢ok basarihdir.
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ACIKLAMA:

27. Herkes bir yabanci dili konusmay: 6grenebilir.

28. Ingilizce

1) Cok zor bir dildir.

2) Zor bir dildir.

3) Orta zorlukta bir dildir.
4) Kolay bir dildir.

5) Cok kolay bir dildir.

29. ingilizcenin yapisi Tuirkgenin yapisi ile aymair.
30. Eninde sonunda ok iyi Ingilizce konusmay: 6grenecegime inaniyorum.
31. Ingilizce konusan birini duydugumda konusabilmek igin onun yanina giderim.

32. Eger ingilizce konusmay iyi 6grenirsem, onu kullanabilecegim pek ¢ok firsatim olacaktir.

33. ingilizce'yi ok iyi 6grenmek, iyi bir is bulmama yardimc olacaktir.
34. Ingilizce'yi Ingilizce konusanlari daha iyi tamimak icin 6grenmek istiyorum.
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EK-3
KMO and Barlett’s Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .56
Approx. Chi-Square 944.67
Bartlett's Test of Sphericity Df 561
Sig. .000

Item-Total Statistics

Scale Mean if Scale Variance if ~ Corrected Item-  Cronbach's Alpha

Item Deleted Item Deleted Total Correlation  if Item Deleted
BALLI 1 91.7119 75.557 -.003 .390
BALLI 2 90.7712 70.520 207 .349
BALLI 3 91.2712 74.063 .087 374
BALLI 4 90.9153 71.343 202 352
BALLI 5 89.8814 70.430 269 342
BALLI 6 89.1186 78.157 -.127 410
BALLI 8 91.0763 71.285 232 .349
BALLI 7 91.8898 73.278 155 364
BALLI 9 91.0932 71.231 .180 355
BALLI 10 90.8983 76.417 -.054 401
BALLI 11 90.3305 75.249 -.006 392
BALLI 12 91.2034 71.394 239 .349
BALLI 13 91.7881 72.288 199 356
BALLI 14 90.3983 76.840 -.068 402
BALLI 15 90.2034 74.198 .037 384
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BALLI 16

BALLI 17

BALLI 18

BALLI 19

BALLI 20

BALLI 21

BALLI 22

BALLI 23

BALLI 24

BALLI 25

BALLI 26

BALLI 27

BALLI 28

BALLI 29

BALLI 30

BALLI 31

BALLI 32

BALLI 33

BALLI 34

90.6017

90.5424

89.8136

90.0932

91.4407

90.7119

90.2203

89.6864

91.1525

90.2881

90.2542

91.5932

90.6441

89.3136

90.4407

90.1271

91.6356

91.8898

90.5424

75.165

71.823

76.307

73.025

74.505

73.455

72.737

79.226

69.686

72.002

72.413

72.602

77.394

74.320

75.992

77.890

73.858

75.210

69.293

.023

192

-.047

.093

.075

.098

.089

-.173

267

130

218

207

-.080

.062

-.044

-117

.083

.075

.260

385

355

.399

373

376

372

373

425

338

365

355

357

393

378

401

412

374

376

338
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EK-4

Zorunlu olmasa, Ingilizce hazirhk
sinifinda okumak istemem.

1. Evet
2. Hayir
3. Kararsizim

Bugune kadar Turkiye'de aldigim
ingilizce egitiminin yurtdisina
cikarsam bana yeterli olacagini
distndyorum.

1. Evet
2. Hayir
3. Kararsizim

ingilizce dilbilgisini ok iyi
6grenmeden, bu dilde kitap okumak,
film veya dizi izlemek istemem.

1. Evet
2. Hayir
3. Kararsizim.

Ingilizcede 6grendigim yeni sozcukleri
veya yapilari unutmamak igin tekrar
eder ve her firsatta kullanmaya
caligirim.

1. Evet
2. Hayir
3. Kararsizim

Ingilizceyi anadili ingilizce olan
ogretmenlerden 6grenmenin daha
yararl olacagini distniyorum.

1. Evet
2. Hayir
3. Kararsizim

Farkh milletlerden olusan bir sinifta
daha kolay ingilizce 6grenebilirim.

1. Evet
2. Hayir
3. Kararsizim

Derslerde 6gretmenlerin tamamen
Ingilizce konusmalarinin yararh
oldugunu disindyorum.

1. Evet
2. Hayir
3. Kararsizim

10.

11.

12.

Derslerde 6gretmenlerin zaman zaman
Turkece agiklamalar yapmalarinin
yararli oldugunu diisinayorum.

1. Evet
2. Hayir
3.  Kararsizim

Yurtdisinda bir kag ay yasasam,
Turkiye’'de 6grendigimden daha iyi
ingilizce 6grenebilirim.

1. Evet
2. Hayir
3.  Kararsizim

ingilizce 6grenirken en gok
zorlandigim kisim:

1. Okudugumu anlama
2. Dinlemedigimi anlama
3. Disuincelerimi yazil olarak ifade

etme

4. Duslncelerimi sozlu olarak ifade
etme

5. Sozcikleri dogru okunuslariyla
sdyleme

ingilizce 6grenirken bana en kolay
gelen kisim:

1. Okudugumu anlama

2. Dinlemedigimi anlama

3. Disuncelerimi yazil olarak ifade
etme

4. Duslncelerimi sozlu olarak ifade
etme

5. Sozcikleri dogru bigimde sdyleme

ingilizce 6grenirken en gok 6nem
verdigim sey (tek bir secenek
isaretleyiniz)

1. Sozcukleri dogru sdyleyebilmek

2. Dilbilgisi agisindan tamamen
dogru cimleler yazabilmek

3. Dilbilgisi agisindan tamamen

dogru ifadelerle konusabilmek

Yeni sdzcukleri 6grenmek

Dilbilgisi kurallarini 6grenmek

o~
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EK-5

-Oncelikle Ingilizceyi seviyor musun onu sorayim. Genel olarak Ingilizceye bakisin nedir?

E1: Sevmiyorum, ¢tinkii baska bir dilde diisiinmek zor geliyor ve ezberlemenin akilct olmadigini diistiniiyorum
-Yani Ingilizcenin ya da genel olarak yabanci dil grenmenin ezbere dayali oldugunu mu diisiiniiyorsun?

E1: Kelimelerin kéklerini bilmeden sadece ezberleyerek gecmek ve cimle icerisinde siralamak bende bdyle
bir algiya neden oldu

-Koklerini bilsen daha mu iyi kullanabilirdin?

E1: Ezberlemek yerine 6grenebilirdim, boylece neden ingilizce ya da yabanci dilde disiinmem ve
konusmam gerektigini anlayabilirdim. Tabii bunun igin baska nedenlere de gerek duymaliyim

-Peki, zorunlu bir ders olmasayd yine de ingilizce ya da baska bir yabanci dil 6grenmek ister miydin?

E1l: Bir ders olarak zorunlulugunu zaten anlayamiyorum, ancak tim diinyada yaygin olarak kullanildig
icin ingilizceyi 6grenmem gerektigini biliyorum. Bu agidan bakildiginda bir tiir zorunluluk zaten ve yine bu
acidan bakildigi zaman zorunluluk olmasaydi 6grenme geregi hissetmezdim.

-Anladim. Peki, sence ingilizce égrenmek icin daha dogrusu yabanci dil 6grenmek icin 6zel bir yetenek
gerekir mi?

E1: Hayir, gerekmez. Sadece merak gerekir. Tabi bu merak da tek yonlii olmamaly, gok ydnli olmali. Mesela
ben ingilizce 6grenirken ingilizcenin ortaya cikis siirecini, ilerleyis siirecini, tarihsel bir anlatimla
o6grenmek isterdim. Bu da bir meraktir.

-Peki, tarihsel surreci égrendiginde ingilizce 6grenmen kolaylasir mi?

E1: Evet, cok kolaylasirds, bu dile dair aidiyet alanim genislerdi

-Oyleyse bu merakim kendin arastirarak giderebilir ve bdylece ingilizceye daha olumlu yaklasabilirsin?
E1: Hi¢ merakim yokken bunu neden yapayim? Ayrica Turkiye'de bu tarz kaynaklar ¢ok az.

-Merakin yok yani, anladim. Peki, sence Ingilizce veya yabanci dil égrenmek diger dersleri 6grenmekten
farkl midir?

E1: Evet, farkhdir. Eger siyaset bilimi 6greniyorsak, o, icine dogdugumuz topraklarda da tretiliyordur. Eger
matematik 6greniyorsak, o da bu topraklarda yasaniyordur, eger fizik 6greniyorsak, o iginde
bulundugumuz binada nefes aliyordur. Ama yabanci dil tamamiyla disaridan gelen ve icinde olmadigimiz
bir durumdur, farkh dusinmeyi gerektirir, akhmzi calisirmamiz ve yorumlamamiz gerekmez,
ezberlememizi gerektirir.

-Peki, yas, cinsiyet, ailede yabanci dil bilen birilerinin olmasi, mezun oldugumuz lise turt, daha énce yurt
disinda bulunmus olmak gibi bireysel farkhihklarimiz yabanci dil 6grenmede etkili midir?

E1: Kesinlikle etkilidir, 6zellikle de icinde yasadigin kultir.
-Orneklendirebilir misin?

E1: Eger Ust veya orta sinif bir ailenin cocugu isen yurtdist ile iliskili olma ihtimalin daha yuksektir, bdylece
ailede yabanci dil konusan insanlar da varsa etkilesim alanin artar ve yabanci dile merakin artabilir.
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Kendi ingilizce 6grenme deneyimlerini distndiginde en zorlandigin ve sana en kolay gelen kisimlar
nelerdir?

E1: Zamanlar o kadar da zor degii ama kelimeleri ezberlemek ve fiillerin cekimleri zor
-Yani kismen dilbilgisini anlamak daha kolaydi senin igin

E1: Evet, dilbilgisi daha kolay diyebilirim

-Peki, okul disinda ingilizcene katkida bulunmak adina yaptigin seyler var mi?

E1: Cok seyi denedim ama olmuyor, dizileri yabanci dilde izlemek, yabanci sarki dinlemek gibi seyler ama
olumlu etkisini gormedim

-Sence deneyimlerinden dolayr mi Ingilizceyi sevmiyorsun yoksa ényargili oldugun icin mi boyle
deneyimler yasadin?

E1: Deneyimlerimden dolay: sevmiyorum, bence ingilizceye gerektigi kadar sans verdim ama mantig1 bana
uymad: ya da Turkiye'deki 6gretim sistematigi bana uymad.

-Sence Turkiye'de verilen ingilizce egitimi ile bir giin mutlaka bu dili iyi konusurum denilebilir mi? Kendi
adina ya da bagkalari adina bunu sdyleyebilir misin?

E1: Ben Tirkiye'de basarisiz olduguna inaniyorum, siiphesiz uluslararas: sistematigin getirdigi kosullar
nedeniyle insanlar ne yapip edip ingilizce konusmay:1 zorunlu gordiikleri igin 6grenebilirler ama ben
verimlilik agisindan degerlendirdigim zaman 6gretim seklinin sorunlu oldugunu diisiinilyorum.

-Ogretim sekli nasil olmali sence?

E1: Tarihsel kokleri anlatiimali, kelime kokleri 6gretilmeli, ardindan sirasiyla konusma ve yazi dilleri
Ogretilmeli

-Peki ya kiigiik yasta Ingilizce 6grenenler icin de boyle mi olmali?

E1: Hayr, kiiciik yasta Ingilizce 6grenenler o dilde dustinmeyi de égrenebilirler, onlar igin béyle bir sorun
olusmaz bence

-Pekal3, sence Ingilizcenin en énemli unsuru nedir? Dilbilgisi? Sozciik bilgisi? Aksan vs?

E1: Sézcuk bilgisi gibi gériniyor, ¢linkl en ¢cok zorlandigim alan orasi

-En zorlandigin alanin en énemli oldugunu dustiniiyorsun yani?

E1: Evet, Oyle oldugunu distniyorum

-Peki, ingilizce konusurken, diyelim sinifta, hatalarinin o anda diizeltilmesi seni rahatsiz eder mi?
E1: Evet, rahatsiz eder. Son derece gereksiz bir hareket.

-Neden peki? O anda diizeltilmesi mi gereksiz, yani sonradan dizeltilse olur mu?

E1: Zaten merak etmedigim ve dayatilan bir derste "o dyle degil bdyle olmali" tavr beni rahatsiz eder. Bu
diger dersler icin de gegerli. ingilizce dersinin hocasina 6zel bir tavir degil

-Anhyorum. Peki, baskalarinin éniinde ingilizce konusmaktan gekinir misin?
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E1: Yakinhk dereceme bagh, eger bir dostumsa hayir ama sinif arkadasimsa evet.
-Sinif arkadasinin rahatsiz etmesi yas farkiyla ilgili olabilir mi?

E1: Oyle bir aidiyet kurmuyorum kendisine kars: ve bence bir sinifta olmak zorunda olan herkes birbirinin
rakibidir ve kimse rakibine karsi kendini zayif hissetmek istemez, yas farkiyla ilgili oldugunu sanmam, zira
ben her zaman rahatsiz olmusumdur.

-Peki ya baska milletten insanlarla ingilizce konustun mu hig?
E1: Bir ka¢ kez ama kisa sohbetlerdi, onlarla konusurken hi¢ ¢cekinmedim
-Dostlarin olduklari i¢in mi yoksa yabanci olduklari igin mi?

E1: Nezaket gosterdikleri igin ashnda. Hi¢ bir yabanci "o dyle degil sdyle" diyerek nezaketsizlik érnegi
gbstermez

-Peki, sence bu nezaketsizlik, tavirdan m1 kaynaklaniyor? Nihayetinde bir 6gretmenin gorevi rehberlik
etmektir, dogrusunu gostermesi gerekir?

El: icinde yasadigimiz kiiltirde hakim olan alt-iist iliskisinden kaynaklamyor, bu da beraberinde
hocalarimizin tniversite siralarindan aldig egitimden beri gelen bir soruna bizi gétiriyor. Orgiin egitimde
bile otorite gosterilmesi isteniyor, 8grenciler de bu alt-Ust iliskisi igerisinde yetisiyor. Ben bunun egitim
sistemindeki yaygin bir sorun olduguna inaniyorum.

- Ingilizceyi seviyor musun? Genel olarak ingilizceye bakis agin nedir?

E2: Sevilmesi gereken, eglenceli fakat benim igin o6ncelik siralamasinda olmadigindan ugrasmayi
sevmedigim bir sey ingilizce

- Peki, zorunlu bir ders olmasayd: yine de 6grenir miydin? ingilizce degilse bile baska bir yabanci dil
o6grenmek ister miydin?

E2: tabi dgrenirdim, yabanci insanlarla iletisime ge¢gmek, gecebilmek hos ama bunu dayatma oldugu icin
degil gercekten insanlarla iletisime gegebilmek icin 6grenirdim.

- Diyelim ki not kaygin yok. Nasil degerlendirirsin bu durumu, not yok, haliyle dayatma yok, sinif igindeki
tavrin nasil degisir ya da degisir mi?

E2: ben genel olarak hayatimda herhangi bir seyde dayatmaya mecbur kalmadigimda daha basaril
oluyorum, bu ylizden daha sevecen gelebilirdi bana

- Anladim peki genel olarak yas, cinsiyet, ailede yabanci dil bilen birilerinin olmasi, mezun oldugumuz lise
turd, daha énce yurtdisinda bulunmus olmak gibi bireysel farklihklarimiz yabanci dil 6grenmemizi etkiler
mi? ya da nasil etkiler?

E2: Lisenin etkileyecegini disinmuyorum, 6grenmek Kisisel istege bagh bir sey. Yurt disinda bulunmak
6zenmeye neden olabilir, yas-cinsiyet de alakali degil bence, ailede bilen birinin olmasi sadece biraz daha
sicak baktirabilir o kadar

- Mesela kiigiik yasta Ingilizce 6grenmeye baslayan biri ile daha bilyiik yasta birinin 6grenmesi aym sekilde
mi olur sence?

E2: bu olabilir, ama zihinsel olarak degil, pratik yapabilmek i¢in daha rahat olmasi agisindan
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- nasil mesela?

E2: yas blyldikce ugraslar artiyor bu ylzden daha az zaman ayirabilirler ama kig¢lgin zaman
ayirabilecekleri kisith zaten

- Anladim. Peki, sence ingilizce 6grenmek diger dersleri grenmekten farkl mi?

E2: Bilmeyen icin tabi ki. Tiirkge oldugu siirece ne kadar zor olursa olsun konu anlasilabilir ama ingilizce
de kolay da zor bilinmediginden

- Peki, yabanci dil 6grenmek 6zel bir yetenek gerektirir mi sence? Yoksa ne olursa olsun herkes 6grenebilir
mi?

E2: Mm. buna farkh bir yaklasimim var. Sanat soyuttur mesela, ama sanatla ugrasan her insan basaril
degildir ya da herkes igin kolay olmaz. Dil de soyut bir kavram

- Yetenek gerektirmesi soyutlugundan mi kaynaklaniyor yani?

E2: Bana gore. Ama bu soru Uzerinde dusunulesi bir soru. Dil-yetenek, tam bilemiycem, dustinmek,
tartismak gerek bence

- Peki, sence senin yabanci dile kars1 bir yetenegin var mi?
E2: Sanmam

- Neden?

E2: Olsayd: bir sekilde ortaya ¢ikard

- En ¢ok neden kaynaklanmis olabilir bdyle bir seyin ortaya ¢ikmamasi? Senden mi, hocalardan mu,
yontemden mi?

E2: Hocalardan olsa, basarisizlar daha ¢ok olurdu, hocalarin oldugunu zannetmiyorum. Biraz benden,
isteksizim ¢linku. Biraz yontem; dayatma.

- Anahtar kelimemiz dayatma anlasildi. Peki, ingilizce 6grenme suireglerini, deneyimlerini diisiindiigiinde
en zor buldugun veya en kolay buldugun seyler nelerdir? Mesela dilbilgisi mi, sdzcik bilgisi mi, telaffuz
mu? Gibi

E2: S6zcuk bilgisi sikinti biraz, telaffuz ¢ok da zor bir sey degil
- SOzcukleri 6grenmekte zorlaniyor musun peki?

E2: Sézcuk 6grenmek degil ama hepsini bilmek zor

- Hepsini bilmek zorunda misin sence?

E2: Cogunu evet. Kendi dilim olsa yerine ikame kelimeler bulup anlatabilirim ama bilmedigim, 6grenmeye
caligtigim bir dilde ¢ogunu bilmek zorundayim

- Anladim. Peki, ingilizcenin en 6nemli, unsuru nedir sana gore? Dilbilgisi? Sézcik bilgisi? Anlama?
Konusma? Gibi

E2: Anlama, anlatma jest ve mimiklerle de saglanabilir bir nebze. Kimse hic bir dilde tamamen dil bilgisi
kurallarina uyarak konusmuyor zaten ama s6zcik.
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- En 6nemlisi s6zciik diyorsun yani?

E2: Evet

- Peki. Ders disinda ingilizcene katki saglamak icin yaptigin bir seyler var m?

E2: ingilizceme katki igin degil fakat miizigime katki igin Ingilizceyi kullandigim oluyor.
- Nasil kullaniyorsun?

E2: Muzik dinlemeliyim sirekli, temel olarak tarz ayrimi yapmadan dil ayrimi yapmadan dinlemeliyim, bu
daister istemez kulagimda kalmasina sebep oluyor

- Peki, kulaginda kalanlarin sana dil anlaminda herhangi bir katkisi oluyor mu?

E2: Kismen. Baz1 melodiler o an sozi gerektiriyor, orda bir nilans yakalamak istiyorsun bu da merak
uyandiriyor ve agip o sozlere bakabiliyorsun

- Giizel. Peki, ingilizce konusurken diyelim ki sinifta, telaffuz veya dilbilgisi hatalarimin o anda diizeltilmesi
seni rahatsiz eder mi?

E2: Ben o tarz seylere ¢ok takilan biri degilim ama genel olarak disiindigimde sinir bozucu olabilir
insanlar icin

- Peki, sinifta konusurken rahat misindir, baska insanlarin yaninda konusurken kendine glivenin var midir
yoksa ¢ekinir misin, yabanci veya Tirklerin yaninda fark eder mi?

E2: Kimin yaninda oldugu fark etmez, Konusasim varsa rahatimdir, dert etmem

- Gok guizel. Peki, son olarak Tirkiye'de aldigin ingilizce egitimini distndigiunde bir gin mutlaka iyi
ingilizce konusurum der misin?

E2: Ogretmen olamaz herkes. Olmussa bir bildigi vardir, bu yiizden egitim de iyidir.

-Peki, 6ncelikle ingilizceyi seviyor musun onu sorayim. Genel olarak ingilizceye bakisin nedir?
E3: ingilizceyi seviyorum. Benim igin ingilizce kiiltiir, eglence ve arag

-Ne i¢in arag?

E3:ileride yapacagim isler igin

-Yani mesleki anlamda ilerde isine yarayacagini dustinliyorsun

E3:Evet, hocam kesinlikle. Bolumim Uluslararasi ticaret oldugu igin

-Anladim. Peki, daha 6nce ingilizce disinda baska bir dil 6grendin mi?

E3:Lisede almanca dersi gérdiim, Ruscaya da ilgim var

-peki, bu g dili de dustindiiguinde, birini bilmek digerlerini 6grenmeni kolaylastirtyor mu?
E3:saninm Ingilizce Almancay kolaylastiryor. Rusga hepsinden farkh

-peki ya yontem olarak? Mesela Ingilizce 6grenirken kullandigin galisma seklini diger diller igin de kullamr
misin?

E3:Kullanirim. Zaten bende gramer yok, kulaktan dolma ve altyazili filmler izleyerek Ingilizcemi
gelistiriyorum.

-Peki, sence yabanci dil 6grenmek icin 6zel bir yetenek gerekir mi? Yoksa herkes 6grenebilir mi?
E3:Bence biraz gerektiriyor. Hevesli olmak lazim, durup dururken égrenilmez

-Heves mi yetenek mi?

E3:9%50 50 ama heves %60 da olabilir, yetenegi istekle birlestirmek lazim

-Peki, yetenegi yoksa ama ¢ok hevesliyse? Ogrenemez mi?

E3:0grenir ama kolay olmaz

-Peki, sence ingilizce 6grenmek diger dersleri 6grenmekten farkl mi?
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E3:Cok da farkh degil. Onu da matematik gibi yineleyerek ve tekrar ederek dgreniyoruz.

-peki, matematikte ya da genel olarak sayisalda basarih olan biri ingilizcede de basarih olur diyebilir
misin?

E3:Diyemem. Mesela ben sayisalda o kadar da iyi degilim ama Ingilizcede basarih oldugumu diistintiyorum
-Anladim. Peki, yas, cinsiyet, ailede yabanci dil bilen birinin olmasi, mezun oldugumuz lise tiirii, daha énce
yurt disinda bulunmus olmak gibi bireysel farkhliklarimiz yabanci dil 6grenmemizi herhangi bir sekilde
etkiler mi sence?

E3:Ailede yabanci dil bilinmesi bence pek etkilemez de lise etkiler. Kolej mezunu olmama baglyorum biraz
da basarimi. Bir de tabii yurtdisinda bulunmus olmak da etkiler.

-Orneklendirebilir misin ne gibi etkileri olur?

E3:Yurtdisina giden arkadaslarim mesela diyelim oraya hicbir dil bilmeden gidiyorsan yalniz kaliyorsun,
adam hirs yapiyor, Turkiye'ye gelince adam gibi 6greniyor sonra tekrar ¢ikiyor yurt disina.

-Anladim. Peki, sen hi¢ yurtdisina ¢iktin m1?

E3:Ben ¢ikmadim maalesef ama en yakin zamanda ¢ikmak istiyorum.

-Evet. Bugiine kadarki ingilizce 6grenme deneyimlerini diisiindiigiinde, en ¢ok zorlandigin ya da en kolay
gelen kisimlari neydi?

E3: En ¢ok zorlandigim gramer olmustur hep, en kolay gelen de vocab.

-Neden peki sence?

E3: Cok cazip gelmiyor. Sikici biraz. Hem ben Ingilizce icin illa da gramer bilmenin gerekmedigini
distndyorum

- Peki, okul disinda ingilizceni gelistirmek icin yaptigin bir seyler var mi?

E3: Sadece yabanci diziler izliyorum. Zaten bagka da bir aktivite yok bence

- Evet, sinirl tabii biraz. Peki, hi¢ baska milletlerden insanlarla konustun mu daha dnce?

E3: Evet tatilde. Bir de yardim isteyen turistlerle

- Peki, ne hissettin? Hata yapmaktan ¢ekindin mi mesela? Rahat miydin yoksa?

E3: yoo kesinlikle ¢ekinmedim, gayet rahattim. Zaten bir daha nerede gdrecegim bu insanlar1 diye
distnerek konustum.

-Peki ya Turklerle konusurken? Mesela sinifta diger arkadaslarimin dninde konusmaktan veya hata
yapmaktan ¢ekindigin olur mu hig?

E3:Hayir, ¢linki gekinirsem 6grenemem diye dustiniyorum.

- Konusurken telaffuz ya da dilbilgisi gibi hatalarinin o anda diizeltilmesi seni rahatsiz eder mi?

E3: Etmez, hatam duzeltilirse dogrusunu 6grenmis olurum

- O anda konusman boliinse bile dizeltilmeli mi yoksa konusman bittikten sonra mi diizeltilmeli? Hangisi
daha iyi ya da yararh olur sence?

E3: Bence aninda olmali ama her yerde degil, mesela okulda 6grenirken aninda olmal:

- Peki, Turkiye'de aldigin ingilizce egitimi ile bir giin mutlaka gok iyi konusurum bu dili diyebilir misin?

E3: Hayir diyemem. Burada 6grendiklerimizle ¢ok iyi konusmak biraz zor, yurtdis: sart bence.

- Peki, sence Ingilizcenin en énemli unsuru ne? Sézciik? Konusma? Anlama gibi

E3: Ugii de 6nemli bence, gramer bile biraz 6nemli

-ingilizcede daha az basarih olan arkadaslarim duistinduigiinde, bunun nedenini neye baglhyorsun?
E3:Gerekli ilgiyi alakay1 gostermediklerine ve hemen pes etmelerine bagliyorum, ilgilenip, Gizerine gitseler
daha basarili olabilirler ashnda

- Ingilizceyi seviyor musun onu sorayim éncelikle. Genel olarak Ingilizceye bakisin nedir mesela?
K1: Cok fazla degil yani 6zel bir ilgim yok dersler disinda

- Zorunlu olmasayd yine de ingilizce ya da baska bir yabanci dil 6grenmek ister miydin?

K1: istemezdim saninm

- Peki, Ingilizce bilmenin sana su anda ne gibi getirileri var? Ya da var mi1?

K1: Su anda yani genel anlamda konusulanlari anlayabiliyorum, ya da sarki sozlerini, hatta film izlerken
bile her seyi olmasa bile konusulanlari anlayabiliyorum

- Glizel. Ingilizce disinda baska bir yabanci dil 6grendin mi hig peki?

K1: Hayr, sadece Ingilizce.
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- Peki, sence yabanci dil 6grenmek igin 6zel bir yetenek gerekir mi? yoksa herkes grenebilir mi?

K1: Bence herkes 6grenebilir calisarak olabilecek bir sey

- Peki, diger derslerde basarili olan biri yabanci dilde de mutlaka basarih olur diyebilir misin bu durumda?
K1: Hayir, onunla baglantis1 oldugunu diisinmiyorum

- Ama calisarak olabilecegini sdyledin? Diger derslerde ¢alisma aliskanhgi kazanan biri yabanci dilde de
calisirsa basaril olmaz mi? Yetenek gerekmedigini séylemistin?

K1: Cahsarak olabilir ama diger derslerde basarih olan biri kesinlikle yabanci dilde de basarih olur
diyemem yine de.

-Anladim, peki sence yas, cinsiyet, ailede yabanci dil bilen birinin olmasi, yurt disinda bulunmus olmak,
mezun oldugumuz lise turd gibi bireysel farkhliklar yabanci dil 6grenmemizi etkiler mi?

K1: Evet etkiler mutlaka
- Nasil etkiler mesela? Orneklendirebilir misin?

K1: Ailede yabanci dil bilen birinin olmasi bir 6rnek olabilir, onu 6rnek alarak ilgilenebilir. Ya da ailedeki
bilen kisi yardimci olabilir. Sonugta olumlu bir etkisi olur. Veya yurtdisinda bulunmussa eger, konusurken
daha rahat olabilir buraya gelince. Mezun oldugu lise de etkiler, eger iyi, kaliteli bir okulsa iyi bir egitim
verir.

- Peki, sence Ingilizcenin en 6nemli unsuru nedir? Dilbilgisi mi, sozciik bilgisi mi? telaffuz mu ya da baska
seyler mi?

K1: Bence kelime bilmek ve speaking, en ¢cok bunlar énemli gibi geliyor bana.

- Peki, senin igin ingilizce égrenirken en kolay ya da zor olan kisimlar nelerdir?

K1: En kolay kelime 6grenmek en zor olansa distindiklerimi konusmaya dokebilmek
- Kelime 6grenmek icin neler yapiyorsun mesela?

K1: Yazarak ¢alistyorum, o zaman aklimda kahyor, kolay oluyor yani

- Peki, okul disinda ingilizcene katki saglayacak bir seyler yapiyor musun?

K1: Yabanc: sarkilar dinliyorum, ya da film dizi falan izliyorum ama 6zellikle Ingilizcemi gelistireyim diye
yapmiyorum tabi bunlari, ama faydasi oluyor bence

- Glizel. Peki diyelim ki simfta ingilizce konusuyorsun, telaffuz veya dilbilgisi hatalarinin o anda
dizeltilmesi seni rahatsiz eder mi?

K1: Rahatsiz etmez, aksine faydah bulurum

- Peki, herkesin 6niinde konusmaktan ¢ekindigin olur mu?

K1: Hayir, cekinmem yanhs sdylesem de ¢ok bilmesem de elimden geldigi kadar konusmaya calisirim
- Gayet guizel. Peki, daha 6nce baska milletten insanlarla konustun mu hig?

K1: Hayr, hi¢ 0yle bir sey olmadi bugiine kadar
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- Firsat bulsan konusur musun? Gidip yanlarina pratik yapmaya ¢aligir misin?
K1: Olabilir, belki, emin degilim.

- Peki, son olarak Turkiye'de aldigin Ingilizce egitimi ile bir gin mutlaka bu dili ¢ok iyi konusurum der
misin?

K1: hayir bence ¢ok iyi konusabilmek icin mutlaka yurtdisina ¢ikilmalh

- peki, yurtdisinda ne kadar bir sire yeterli olur?

K1:Enaz 1sene

- Ingilizceyi seviyor musun? Yani genel olarak ingilizceye karsi bakis agin nasil?
K2: Evet seviyorum zevkli bir dil, hem de 6grenmesi kolay.

- Peki, neden kolay sence? Daha 6nce baska yabanci dil 6grenmis miydin? Onunla karsilastirarak m1 kolay
diyorsun?

K2: Dil 6grenmeyi sevdigim icin kolay geliyor olabilir. Daha 6nceden basit seviyede ispanyolca
¢alistyordum ama biraktim

- Ingilizce 6grenmeye basladiktan sonra mi ispanyolca ¢ahsmistin?

K2: Evet

- Ingilizceyi sevdigin ve kolay buldugun igin Ispanyolcay: 6grenmek daha kolay geldi mi?
K2: Dogruyu s6ylemek gerekirse gelmedi ¢linki yapilar birbirinden ¢ok farkl.

- Gahsma yontemi olarak peki? Yani mesela ingilizcede ne yapman gerektigini nasil calisman gerektigini az
¢ok kavradiktan sonra ayni yontemleri ispanyolca i¢in kullandin mi? Ya da kullandiysan ise yarad: mi?

K2: Yok kullanmadim. ingilizcede yogun calistyorum ispanyolcada ise giinlik g6z attyordum ama diizenli
¢alisma sistemi olustursaydim zorlanmazdim bence.

- Anladim. Peki, sence yabanci dil 6grenmek icin 6zel bir yetenek gerekir mi?

K2: Evet, dil 6grenmek yetenek isi bence. Nasil ki bir iste ¢alisirken uzmanlasmis yetenekli eleman olmak
gerekiyorsa dil igin de aynisi gecerli

- Yani yetenegi olmayanlar dil 6grenemez mi?

K2: Ogrenemezler diye bir sart koyamam ama ne kadar ¢ok yetenek o kadar ok basar bence
- Sence senin yetenegin var mi peki?

K2: Var diye distiniyorum

- Peki, yabanci dil 6grenmenin diger dersleri 6grenmekten farki var mi?

K2: Bence var
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- Ne gibi?

K2: Her dersin farkh tabi ama farkh bir dil 6grendigin zaman sifirdan bashyorsun o dile ait higbir sey
bilmeden

- Anladim. Baska bir sey sorayim, sence yas, cinsiyet, daha dnce yurt disinda bulunmus olmak, ailede
yabanci dil bilen birilerinin olmasi, mezun oldugumuz liseler gibi bireysel farkhiliklarimiz yabanci dil
0grenmemizi etkiler mi?

K2: Evet etkiler ¢iinku surekli gevrende o dil konusuluyor ve sende belli bir stire sonra kulak asinahgi
olusuyor ve yavas yavas 6grenmenin temelleri atihyor

- Yurtdisinda bulunmakla ilgili olarak mi?

K2: Ailede yabanc dil bilenler yurt disinda bulunmak mezun oldugumuz liseler vs. Bunlarin ayn1 zamanda
artiyonleri de var

- Biraz 6rneklendirebilir misin?
K2: Mesela o tlkenin kulturel yapisini, egitim sistemini, siyasal stireclerini insanlarla iligkilerini anliyoruz

- Ornegin yas ilerledikge yabanci dil 6grenmek zorlasir mi sence? Ya da erkekler yabanc dilde daha
basanlidir diyebilir misin mesela? Veya ailesinde yabanci dil bilen biri varsa 6grencinin, daha isteklidir
diyebilir misin? Yani genel olarak buna benzer bireysel farkliliklar nasil etkiler dil 6grenmeyi sence?

K2: Gencgken insan hafizasi daha kolay algiliyor bunu dil 6grenmeyle sinirlandiramayiz yas ilerledikge her
seyi 6grenmek zorlasiyor. Erkekler veya kadinlar daha basarihdir diye yorum yapamiyorum, bir fikrim yok.
Sonra, ailede yabanci dil bilen birisinin olmasi istekli olmas1 anlamina gelmez ¢unki kisinin kendisinde
biter is, istemek, yetenek ve gayrete baghdir yabanci dil 6grenmek

- Anladim. Peki, kendi yabanci dil 6grenme deneyimlerini disiindiigiin zaman, neler kolay geliyor ya da zor
geliyor?

K2: Kelime 6grenmek ¢ok zevkli ve kolay ama konular ilerledikge bazi time expressionlar zor oluyor
zaman zaman

- Kelimeleri 6grenmek igin nasil bir calisma seklin var?

K2: Her gun genel tekrar yaparnim, kuguk kagitlara dnce kelimeyi sonra okunusunu en son da anlamini
yazarak ¢alisirim

- Peki, sence Ingilizcenin en 6nemli unsuru nedir? Dilbilgisi mi? Sézciik bilgisi mi? Aksan mi1? Ya da baska
seyler mi?

K2: Dil bilgisini 6grenmek basta gelir ¢linku cimle kalhplarini ona gore olusturuyorsun, dil bilgisini
ogrendikten sonra kelime birikimi ¢ok 6nemli kendini ifade agisindan, son olarak da aksan telaffuzu
diizguin yaparsak derdimizi anlatabiliriz

- Pekala diyelim ki ingilizce mecburi bir ders degil. Yine de égrenmek ister miydin?
K2: Evet isterdim bir dil bir insandir, bu benim icin art1 bir 6zellik olurdu
- Ingilizce bilmenin yararlarini gérilyor musun su anda? Ve ilerde ne gibi faydalar olabilir sence?

K2: Evet goriyorum mesela yabanci arkadaslar ediniyorum onlarla rahat bir sekilde anlasiyorum, ayrica
bélimum geregi bana arti avantaji var uluslararasi alanda.
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- Yabanci arkadaslarinla konusurken hata yapmaktan ¢ekindigin oluyor mu?
K2: Hayir olmuyor, nasil olsa bir sekilde onlar bana dogrusunu 6gretiyorlar
- peki, sinifta ingilizce konusurken diger arkadaslarinin éniinde rahat hissediyor musun?

K2: ilk zamanlar heyecan oluyordu ama zamanla attim bunlar giinkii égrendikce kendime olan giivenim
artti1 ve hata yapmaktan korkmuyorum ¢iinki hata yapmadan higbir sey 6grenilmez

- Diyelim ki Ingilizce konusuyorsun, telaffuz veya dilbilgisi hatalarimin hemen o anda konusmam zaman
zaman bolerek duzeltilmesi seni rahatsiz eder mi?

K2: Ara sira olursa sikint1 yok ama siirekli olursa konusma hevesim kagar
- Peki, ara sira da olsa duizeltilen hatalari, duzeltildiginde 6greniyor musun yoksa unutuyor musun?

K2: Bir daha ayn1 hatay1 tekrarlamamak sartiyla unutmuyorum. Aksine daha ¢ok aklimda kaliyor neden
bilmiyorum ama

- Senin adina giizel bir sey bu. Peki, okul disinda Ingilizceni gelistirmek igin yaptigin seyler var m?

K2: Bu aralar yok maalesef ama bos vakit bulunca basit seviyeli hikaye kitaplar1 okuyorum bol bol alt yazih
filmler izleyip kelime tekrari yapiyorum

- Ise yaradigini hissediyor musun peki?
K2: Evet, mesela filmlerde zevkli oluyor kurdugu cimleyi anlayinca

- Peki, Turkiye'de aldigin ingilizce egitimiyle ve kendi cabalarinla bir giin mutlaka cok iyi Ingilizce
konusabilirim der misin?

K2: Su an icin maalesef. Ulkemin insanlari kendi dillerini konusmakta zorluk gekerken ikinci bir dile 6cii
goziiyle bakiyorlar, istek yok. Stirekli tekrar imkamm yok ama pratik yapilirsa ilerletilir bence

- Ingilizceyi seviyor musun? Yani genel olarak ingilizceye bakisin nedir?

K3: Ingilizceyi seviyorum, dgrendikce de hosuma gidiyor fakat kullanabilecegim pek bir yer bulamadigim
icin cabuk unutuyorum. Tabii buna bir sebep olarak da benim tembelligimi gosterebiliriz. Bu yizden
ingilizceyi "nankor" olarak nitelendirip kendimi rahatlatiyorum.

- Peki, sence ingilizce ya da genel olarak yabanci dil 6grenmek igin 6zel bir yetenek gerekir mi?

K3: Gerekebilir ¢linkll gercekten sdzel zekasi, ezber yetenegi gerekenden ¢ok daha az olan insanlar var.
Onlar igin dil 6grenmek bir kabus olsa gerek.

- Yani Ingilizcenin ezbere dayah oldugunu mu distintiyorsun? Ya da genel olarak dil 6grenmenin?

K3: Kelimeleri ve kurallari mecburen ezberlemiyor muyuz? En azindan ben &yle yapiyorum. Ama
kullandikg¢a yerlesen mantigini anladigim seyler de var tabi ki.

- Peki, Ingilizce disinda baska yabanci dil 6grendin mi hig?

K3: Hayir maalesef
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- Peki diyelim ki baska bir yabanci dil daha 6grenmeye basladin, sence ingilizce 6grenirken kullandigin
yontemler o dili 6grenirken sana kolaylik saglar mi?

K3: Eger benzer seyler varsa, yani o iki dilin yapis1 benziyorsa ya da ne bileyim kelimeler benziyorsa
kolaylik saglar tabi ki. Mesela ingilizceyle Japoncamin benzerligi yoktur ama Almanca ve ingilizce biraz
benzer mesela. O yuzden kolayhk saglayabilir.

- Anladim. Peki, yas, cinsiyet, daha 6nce yurt disinda bulunmus olmak, ailede yabanci dil bilen birilerinin
olmasi, mezun oldugumuz liseler gibi bireysel farkhliklarimiz yabanci dil 8grenmemizi etkiler mi?

K3: Butiin bu saydiklariniz bence etkiler yabanci dil grenmeyi fakat her sey en son bireyde biter yine.

- Peki, nasil etkileyebilir mesela? Orneklendirebilir misin? Ornegin yas ilerledikge yabanci dil 6grenmek
zorlasir mi sence? Ya da erkekler yabanci dilde daha basarihdir diyebilir misin mesela? Veya ailesinde
yabanci dil bilen biri varsa 6grencinin, daha isteklidir diyebilir misin? Yani genel olarak buna benzer
bireysel farkliliklar nasil etkiler dil 6grenmeyi sence?

K3: Hocam kiiciik yasta dil 6grenmenin daha etkili oldugunu biliyoruz hatta artik ¢ogu 6zel okulda
anasinifindan itibaren yabanci dil 6gretiliyor. ilerisi icin ¢cok sanshlar. Sonra, yurt disinda bulunmak da
etkiler ¢unki insan pratik yapma sansi bulur. Ya da ailede o dili bilen biri varsa onunla pratik yapabilir.
Bunlar da olumlu etkiler. Sonra Anadolu liselerinde stper liselerde yabanci dil agirhkl olarak veriliyor diiz
ve meslek liselerinde bu imkan yok.

- Anladim. Peki, kendi yabanc dil 6grenme deneyimlerini distindiigin zaman, tabii yabanci dil ingilizce
oluyor su durumda, neler kolay geliyor ya da zor geliyor?

K3: nasil yani hocam tam anlayamadim?

- Yani ingilizce égrenirken, ders esnasinda en kolay anladigin ve yapabildigin seyler nelerdir? Mesela
dilbilgisini anlayip kullanmak mi? Sézcikleri dogru telaffuz edip dogru kullanmak mi? Ya da listening
yaparken veya hocan ingilizce konusurken konusulanlar anlamak mi? Bunun gibi seyler. Hepsini séyle bir
distindugiin zaman zorlandigin ve kolay gelen kisimlar nelerdir genelde?

K3: Bildiginiz gibi listening de ¢ok zorlaniyoruz hocam. Ashinda sizi dinlerken pek zorlanmiyoruz ama CD
den dinlerken ¢ok daha zor geliyor. Writingde de zorlandik ama pratik yaptik¢a kolaylasti. Readingde
zorlanmadim hig. Dil bilgisinde ise kurallar énce Turkgce olarak anlatildiginda daha basarih oldum

- Anladim. Peki, sence Ingilizcenin en 6nemli unsuru nedir? Dilbilgisi mi? S6zciik bilgisi mi? Aksan mi1? Ya
da baska seyler mi?

K3: Dilbilgisi ve kelimeler daha 6nemli bence. Telaffuz falan daha sonra da halledilebilir

- Anladim. Peki, zorunlu bir ders olmasaydh yine de ingilizce 6grenmek ister miydin? Ya da baska yabanci
bir dil?

K3: Mm, bilemedim. Ama is hayatimda da lazim falan olmasaydi 8grenmek istemezdim sanirim
- Is olanaklarin: bir yana koyarsak, yabanc dizi, film izlerken konusulanlar: anlamak istemez miydin?

K3: Zor bir soruymus hocam bu. isterdim ama Ingilizce 6grenmek bize dayatildh resmen. Yabanci dizi film
izleyerek eglenceli bir sekilde 6grenemedik ¢ogu zaman ingilizceyi

- Anladim. Tirkiye'de aldigin Ingilizce egitimiyle bir giin mutlaka ¢ok iyi ingilizce konusurum diyebilir
misin peki?

K3: Maalesef aldigimiz dilbilgisi egitimi diinyadaki birgok Ulkeye gore ¢ok iyi fakat énceden de belirttigim
gibi pratik yapamadigimiz icin aldigimiz bu egitim pek de ise yaramyor.
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- Tabii ki Turkiye'de disan ¢iktigin zaman ingilizce konusma imkanin yok, haliyle pratik yapmak da gok
zor. Okul disinda ingilizceni gelistirmek, kendine bir seyler katmak icin yaptigin seyler var mi peki?

K3: Dizi, film izliyorum. Ingilizce gazete okuyordum giinliik dili daha kolay anlarim diye ama su siralar pek
vakit bulamadim. Telefonumda bir program var bir robotla ingilizce konusuyorum bazen, bir de
arkadasimla Ingilizce mesajlasiyoruz bazen

- Cok glizel. Peki, sana katkisi oldugunu hissediyor musun?

K3: Cok cok buyuk bir katkisi yok belki ama ne bileyim, yabanci bir kanal a¢ctigimda ya da iste yabanci
sarkilarda bildigim kelimeleri duymak mutlu ediyor beni ama yds'ye girdim, 32 almisim yani dedigim gibi
cok da bilyuk bir katkis1 yok galiba

- Peki, Ingilizce konusurken telaffuz veya dilbilgisi hatalarinin o anda diizeltilmesi seni rahatsiz eder mi?

K3: ik dénem rahatsiz ediyordu mesela b. hoca ¢ok uyarida bulunuyordu. Ama daha sonra 6grendim ki o
an yapilan diizeltme sonucu gerceklesen 6grenme daha kalhci oluyor.

- Konugsman béliuinse bile hatalarini o anda bilmek istiyorsun yani?
K3: Evet istiyorum

Anladim. Peki derslerde konusurken hata yapmaktan cekinip diger sinif arkadaslarimin dninde
konusmaktan rahatsiz oldugun oluyor mu?

K3: Evet bazen oluyor
- Peki, daha 6nce baska milletten insanlarla ingilizce konusmay: denedin mi?
K3: Hayir denemedim

- Peki, gorsen gidip konusmaya calisir misin? Ya da sana bir sey sorsalar yardimci olmaya galisir misin
¢cekinmeden?

K3: Gidip dzellikle konusmam, hi¢ sanmiyorum ama bir sey sorduklari zaman yardim etmisligim var

- Demek ki boyle bir deneyimin olmus, nasil hissettin peki? Rahat konustun mu, hata yapmaktan ¢ekindin
mi?

K3: Evet ya cekindim biraz ama konusmak zorunda kaldim c¢iinkii o da zor durumdaydi yolunu
kaybetmisti Tunahda, ¢cok basit cimlelerle anlatmaya c¢alistim, anladi sanirnm tesekkir edip gitti ama iste
bir kere oldu sadece bdyle bir sey bir daha konusmadim. Bir sey sormadiklari zaman ben gidip bir sey
demiyorum heyecanlaniyorum acayip

164



EK-6

Sizce dgrencileriniz, kendi olgusal 6zelliklerinin -yaslari, cinsiyetleri, anadilleri, baska bir dil
bilmeleri gibi- ingilizce 6grenmeleri siirecinde farkhlik yarattigim diisiintiyorlar mi? Buna iliskin
g6zlemleriniz oldu mu?

Okt1: Evet dusuniyorlar. Mesela bazen yaslar digerlerine gére daha buyik olan dgrencilerimiz
olabiliyor. Eger bu yas buyukligli ¢ok fazla ise “Hocam artik bu yasa geldik, bizim kafa
arkadaslarinki kadar hizli ¢alismiyor, bunlar1 kolay kolay almiyor” diyebiliyorlar. Diger bir
taraftan ikinci Universitesini okumakta olan yas1 biyuk dgrencilerimiz de olabiliyor, yani yas
olarak gencg yetiskin dénemini agsmamis olanlar. Onlar da dil 6grenmenin dénemini kavramis
olduklarini ve bu firsat1 iyi degerlendirmeleri gerektigini sdyleyebiliyorlar. Baska bir dil bilen
ogrencilerimiz ise bildikleri diger dille yeni 6grendikleri arasinda baglanti kuruyorlar ama bunun
bazen olumlu bazen olumsuz etki ettigini soyluyorlar. Ya da mesela anadilleri Kirtce olan
ogrenciler var, onlar da Turkge'yi yabanci dil olarak gérduklerinden yeni bir dil 6grenmenin onlar
icin daha da zor oldugunu soyluyorlar, Tirkge'yi bile zor konustuklarini ileri stirGiyorlar.

Ogrencilerinizin ingilizce 6grenmeye karsi 6nyargilari veya sabit fikirleri ile karsilasiyor
musunuz?

Okt1: Evet, bazen karsilasiyorum. Genellikle “Niye biz ingilizce égreniyoruz? Onlar bizim dilimizi
ogrensin” seklinde tepkiler verebiliyorlar

Ogrencilerinizden diger derslerinde basarih olanlarin ingilizce dersinde de basaril olacaklar
dislncesi ile karsilasiyor musunuz? Kendi adina ya da arkadaslan adina bodyle duisiinen
ogrencileriniz var mi?

Okt1: Evet karsilastyorum. Ozellikle béliimde derslerine girdigim 6grenciler. “Biitiin derslerden
gectim, bu dersten de gegmem lazim” gibi cumleler kurup, bu beklentileri gergeklesmeyince de
saginyorlar. Mesela bazi Tip Fakiiltesi 6grencileri alanlarindaki zor bir dersle ingilizceyi
karsilastirarak “Hocam nasil olur? Anatomi'den bile kalmadim, ingilizce'den kaldim” seklinde
tepkiler veriyorlar.

Okuma, yazma, konusma gibi dil becerilerini distnduginizde 6grencilerinizin bu becerilere
iliskin farkh yaklasimlarini gézlemliyor musunuz?

Oktl: Evet gozlemliyorum. Okuma becerisini yerine getirmede ¢ogu zaman hevesli ve istekli
davranirlarken, yazma ve konusma becerilerini yerine getirirken ¢ok fazla rehberlik ve destek
beklentisi icinde oluyorlar. Herhangi bir konusma becerisini yerine getirebilmeleri icin strekli
yonlendirici soru sorulmasini, ancak bunlara cevaben konusmay: surdirebiliyorlar. Yazma
becerisinde ise hocalar tarafindan verilen yonlendirmelere ragmen 6nce Turkge yaziyorlar, daha
sonra ingilizce’ye gevirmeye calisiyorlar.

Ogrencileriniz dil 6grenme siirecinde en gok hangi zorluklardan bahsediyorlar?

Okt1: Kelimelere yeterince hakim olamamalarindan ve ingilizce'deki ciimle sozciik dizininin
Turkce'de oldugundan c¢ok farkh olmasindan, bunun okuma esnasinda ciimleleri anlama
acisindan zor oldugunu, yazma ve konusma esnasinda da dogru cuimleler kurmalar1 agisindan
biiyuk bir zorluk teskil ettiginden bahsediyorlar.

Ogrencilerinizin dil 6grenme basarisinda énceden getirdikleri inanglarin ne gibi etkileri oldugunu
distndyorsunuz?

Okt1: Genellikle olumsuz olmakla birlikte olumlu etkilerinin de oldugunu dustniyorum. Ornegin
ge¢mis 0grenme tesebbuslerinde basarili olamamis dgrenciler, bu dili asla 6grenemeyeceklerini,
yillardir ugrastiklarin1 ama kendileri igin ¢ok zor oldugunu dusiinip bu noktadan sonra da bir
seylerin degismeyecegini savunuyorlar. Distan gelen motivasyonla tekrar denemeye razi olup,
¢ahsmalarinin karsiiginda bekledigi sonucu alamayan 6grenciler ise tamamen hayal kirikhigina
ugrayip, dil 6grenme cabalarini bir kenara birakiyorlar. “Ben bu dili yapamiyorum, zaten higbir
zaman yapamamistim” gibi diisiincelere kapihyorlar. Ote yandan hali hazirda baska bir dil
6grenme asamasinda basarih olmus, zorluk cekmemis olan égrenciler yeni dil olan ingilizceye
yaklasimlarinda “Ben hi¢ Ingilizce bilmiyorum ama ..X... dil gibiyse yapabilirim” seklinde
disUnebiliyorlar.

Sizce ogrencileriniz, kendi olgusal 6zelliklerinin -yaslar, cinsiyetleri, anadilleri, baska bir dil
bilmeleri gibi- ingilizce 6grenmeleri stirecinde farkhlik yarattigini diisiintiyorlar mi? Buna iliskin
g6zlemleriniz oldu mu?

Okt2: Ogrencilerimin bireysel farkliliklarimin ingilizce 6grenmelerinde kesinlikle fark yarattigini
diisuiniiyorum. Ornegin, ailelerinde yurtdisinda yasayan ya da orada bir siireligine bulunmus
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kisiler varsa, 6grenciler yabanci dile kars1 daha ilgili oluyor. Ayn1 zamanda, yaslari daha kigik
olan ogrenciler daha iyi kavrama 6zelliklerine sahipken, baska dil bilen 6grenciler ingilizce'yi
bildikleri dillerle karsilastirarak farkhhklarini ya da benzerliklerini “aa, tipki ... dilindeki gibi”
clmleleriyle dile getiriyorlar.

Ogrencilerinizin Ingilizce 6grenmeye karsi onyargilar1 veya sabit fikirleri ile karsilasiyor
musunuz?

Okt2: Yeni bir sinifa girdigimde en sik karsilastigim durumlardan biri, 6grencilerin “Uf su
ingilizce'yi napicagiz, nasil 6grenecegiz!!” demeleri. “Bu yasa geldik hala su ingilizce'yi
o6grenemedik yaa...” da diyorlar surekli.

Ogrencilerinizden diger derslerinde basarih olanlarin ingilizce dersinde de basarih olacaklar
distincesi ile karsilasiyor musunuz? Kendi adina ya da arkadaslari adina bdyle dislinen
ogrencileriniz var mi?

Okt2: Acikcasi, 6grencilerin boyle dusinup disinmediklerini tam bilmiyorum ama ben diger
derslerde basarili olan 6grencilerin ingilizce’de de genelde basarih olduklarim diisiintiyorum.
Cunkii, ogrenciler ingilizce'ye de diger derslerde oldugu gibi gorev bilinciyle yani not kaygisiyla
bakiyorlar ve ¢ok ¢ahisiyorlar.

Okuma, yazma, konusma gibi dil becerilerini distnduginizde 6grencilerinizin bu becerilere
iliskin farkh yaklasimlarini gézlemliyor musunuz?

Okt2: Genelde dgrenciler Ingilizce konusmaya ya da yazmaya kars: ényargih oluyorlar. Okuma
becerisini ve dilbilgisini ise daha kolay gériiyorlar. Ozellikle “hocam ben okudugumu anlyorum
ashinda ama konusamiyorum hig!” gibi cimleleri cok duyuyorum.

Ogrencileriniz dil 6grenme siirecinde en gok hangi zorluklardan bahsediyorlar?

Okt2: Kelimeleri akillarinda tutamadiklarindan ve birbirleriyle karnistirdiklarindan bahsediyorlar.
Bununla birlikte kendi anadilleriyle kiyasladiklar: icin fiillerin zamana gére bigimlerinin farkl
olmasini garipseyip zor buluyorlar.

Ogrencilerinizin dil 6grenme basarnsinda énceden getirdikleri inanglarin ne gibi etkileri oldugunu
distndyorsunuz?

Okt2: Ogrenciler, ilkogretimde ya da lisede Ingilizce dersini alip hala Ingilizce bilmediklerini
dusundiiklerinden 6nyargih davranip ingilizce'yi ¢ok daha zor dgreniyorlar. Bu agidan gegmis
deneyimlerinin onlari olumsuz yénde etkilediklerini distniyorum.

Sizce ogrencileriniz, kendi olgusal 6zelliklerinin -yaslar, cinsiyetleri, anadilleri, baska bir dil
bilmeleri gibi- ingilizce 6grenmeleri siirecinde farkhlik yarattigin diisiiniiyorlar mi? Buna iliskin
g6zlemleriniz oldu mu?

Okt3: Evet, dusunlyorlar. Kendileri de daha erken yasta dil dégrenimine, ya da edinimine
baslanmasi ile hedef dil hakimiyeti arasinda bir dogru oranti oldugunu dustnuyorlar. Bu dénem
ders verdigim bir sinif ile sdyle bir olay yasadik: Bir 6grencim, iki ders 6énce sinifimizda gegen bir
kelimeyi hatirlayamadi. O kelimeyi ise 6rneklendirerek ve collocation’lar ile beraber vermistim
sinifa. Bunu hatirlatmam Uzerine, 6grenciler ile edinim vs 8grenim; ve yas farklar ile bir tartisma
yaptik. Ogrenciler, daha erken yasta bir baska dil 6grenmeye baslanirsa o dilde daha fazla
hakimiyet kurulacagini distintyorlar.

Ogrencilerinizin Ingilizce 6grenmeye karsi onyargilar veya sabit fikirleri ile karsilasiyor
musunuz?

Okt3: Zaman zaman karsilastyorum. Ama asil karsilastigim 6nyargs, dilden ziyade dilin islevselligi
ile ilgili. Bir 6grencim ingilizceyi 6grenmesine gerek olmadigin, eger isyerinde gerek duyarsa
zaten bu ihtiyacini karsilayacag bir eleman ise almay: planladigini bildirdi. Kedisine, bir giin yurt
disina o eleman ile ¢iktiginda, o elemana muhtag olmanin nasil bir his olabilecegini hi¢ dustnip
distinmedigini sordugumda ise cevap alamadim

Ogrencilerinizden diger derslerinde basarih olanlarin ingilizce dersinde de basarili olacaklar
disincesi ile karsilasiyor musunuz? Kendi adina ya da arkadaslan adina bdyle disiinen
ogrencileriniz var m1?

Okt3: Genel olarak ‘basarilh olmak’ égrencinin ancak tum derslerinde gecerli ise hissettikleri bir
sey oldugunu dustnuyorum. Aksi takdirde, bu mikemmel zincirin bir halkas: kinldiginda, diger
derslerinde de kendilerini basarisiz hissediyorlar. Bdyle 6grencilerim bu dénem yoktu, fakat cogu
kez karsilagtim.
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Okuma, yazma, konusma gibi dil becerilerini distnduginizde 6grencilerinizin bu becerilere
iliskin farkh yaklasimlarini gézlemliyor musunuz?

Okt3: Her bir beceri ayr1 ayn onemlidir. Fakat is 6zellikle productive becerilere gelince,
ogrencilerde biraz geri ¢ekilme oldugunu hissediyorum. Her nedense, writing ve speaking onlar
icin basarmas: biraz daha uzak alanlar gibi geliyor. Bir simf dénem basinda surekli ingilizce
konustugum icin konuyu kacirdiklarini, yakalayamadiklarin dile getirmisti. Ben de kendileri ile
bir anlasma yaptim, daha onlarin anlayacag: sekilde (daha yavas ve arada bir Tirkee)
konusacaktim, onlar da bana daha fazla ingilizce konusacaklarina dair s6z verdiler. Ve 5 hafta
sonra, ders islerken dersi durdurdum, ve kendilerine ben siirekli ingilizce konustugumu ve
kendilerinin de eskiye kiyasla daha fazla ingilizce konustuklarini hatirlattim. Kendileri de
sasirchlar.

Ogrencileriniz dil 6grenme siirecinde en gok hangi zorluklardan bahsediyorlar?

Okt3: Genellikle speaking ve writing ile iliskilendiriyorlar fakat bence en blylk sikintilar: dile
yeteri kadar maruz kalmamalari ve gindelik hayatlarinda bu hedef dili iletisim amagh
kullanmamalar (ki isteseler 1001 yolu var, kendileri de bunun bilincinde).

Ogrencilerinizin dil 6grenme basarnsinda énceden getirdikleri inanglarin ne gibi etkileri oldugunu
distndyorsunuz?

Okt3: Cok blyuk etkisi oluyor. Eger dil tarihi basarih ise, 6grenci daha bir motive bashyor. Fakat
zor bir baslangic yapmigsa dile ile, iste 0 zaman tim bu baslama surecinde gelistirdigi kotu
yaklasimlari da beraberinde getiriyor. Basarih olamadikga, kendini burnt out hissediyor. Kendini
burnt out hissettikce, daha da basarisiz oluyor

Sizce ogrencileriniz, kendi olgusal 6zelliklerinin -yaslar, cinsiyetleri, anadilleri, baska bir dil
bilmeleri gibi- ingilizce 6grenmeleri stirecinde farkhlik yarattigini diisiintiyorlar mi? Buna iliskin
g6zlemleriniz oldu mu?

Okt4: Bu anlamda yaslarimin ya da anadillerinin onlar igin bir farkhhk unsuru oldugunu
dusundiiklerini  sanmiyorum. Ote vyandan, baska dil bilselerdi, bunun onlara yarar
saglayabilecegini diisiinebilirler. Ornegin farkh dil bilen 6grenciler o dilin kelimelerinden ya da
dilbilgisinden yararlanip karsilastirma yapabileceklerinden, bunun kendileri i¢in yararh olacagini
disunebilirlerdi. Fakat 6grenciler arasinda bildigi ikinci dilden yararlanan bir égrenci oldugunu
sanmuyorum.

Ogrencilerinizin ingilizce 6grenmeye karsi 6nyargilari veya sabit fikirleri ile karsilasiyor
musunuz?

Okt4: Ogrencilerin ingilizce 6grenmeyle ilgili 6nyargilar: oldugunu diisiintiyorum. Ornegin cogu
zaman 6grenciler ingilizcenin ¢ok zor bir dil oldugu konusunda ya da ingilizcenin sirf ezber ile
ilgili olmas: konusunda yakimyorlar. Bunun disinda Ingilizceyi sevmedikleri icin
o6grenemeyecekleri de stirekli dile getirdikleri sorunlar arasinda.

Ogrencilerinizden diger derslerinde basarih olanlarin ingilizce dersinde de basarili olacaklar
disincesi ile karsilasiyor musunuz? Kendi adina ya da arkadaslan adina bodyle duisiinen
ogrencileriniz var m1?

Okt4: Tam aksine ogrencilerin gogunlukla ingilizceyi farkh bir beceri olarak gérdiklerini
dilsiiniiyorum. Hatta ingilizce dersinde ya da 6grenmede basarisiz olan dgrencilerin genelde
kendi bolum derslerinde basarih olacaklarini diistinmeleri bu duruma 6rnek olarak verilebilir.

Okuma, yazma, konusma gibi dil becerilerini distnduginizde 6grencilerinizin bu becerilere
iliskin farkh yaklasimlarini gézlemliyor musunuz?

Okt4: Ogrencilerin her bir beceriye farkh yaklasimlar: ve dolayisiyla farkl stratejileri oldugunu
distndyorum. Her bir beceriye yaklasimlarinin ise onlara bu becerilerin nasil dgretildigi ile
baglantih oldugunu diisiiniiyorum. Ornegin okuma becerisinde daha ¢ok anlama yoénelik bir
cabalar1 var iken yazma becerilerinde organizasyon ve bicime odakl bir yaklasim var. Dolayisiyla
yazma becerilerinde anlama kiyasla daha cok kaliplara, baglaglara ve diizenlemeye yonelik
cahismalar yapiyorlar. Okuma becerilerinde kelimelere 6nem verirken yazma becerisinde
kelimenin 6nemini g6z ardi etme yanilgisina dislyorlar. Organizasyon ya da bigime verilen 6zen
ise konusma becerisinde ortadan kayboluyor. Bunlarin ardinda ise 6grencilerin farkl: becerilere
karsi farkl tutumlar olabilir. Ornegin okuma becerisi genellikle 6grenciler tarafindan digerlerine
kiyasla daha kolay algilandigi igin gercekten anlama yonelik calisma yapmalari mimkin
olabilirken, kendilerine zor gelen yazma becerisinde sadece ezberledikleri kaliplara, baglaglara ya
da organizasyona yonelik calisabiliyorlar. Kisacasi, 6grenciler her bir beceriye farkh tutumlar ile
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yaklasiyorlar ve yaklasimlarindaki bu farklihk onlarin égrenme stratejilerini ve dolayisiyla
6grenme sureclerini etkiliyor.

Ogrencileriniz dil 6grenme siirecinde en ¢ok hangi zorluklardan bahsediyorlar?

Okt4: Ogrencilerin dil 6grenme sirecinde en cok kelime &grenmede zorlandiklarin
distnidyorum. Cogu ogrenci bu konuda zorluk yasadigini dile getiriyor ve nasil kelime
ogrenebilecekleri en ¢ok yardim istedikleri konular arasinda yer aliyor. Bu anlamda yasadiklar
zorluklarin kelime 6grenmek icin herhangi bir strateji kullanmaktansa sadece Turkge
karsiliklarimi ezberlemeye cahsmalarindan kaynaklandigin diistiniiyorum. Ogrenciler bu siirecte
yasadiklari bir diger sorunun ise cimle kurma oldugunu soyliyorlar. Cimleleri kendilerine
Ogretilen seviyeye gore bebek adimlar ile kurmaya ¢alismaktansa Tirkce kurduklar cimleleri
ingilizceye gevirmeye calismalar bu anlamda onlara giigliik yaratiyor.

Ogrencilerinizin dil 6grenme basarisinda énceden getirdikleri inanglarin ne gibi etkileri oldugunu
distndyorsunuz?

Okt4: Ogrencilerin énceden getirdikleri olumsuz inanclarin onlari ingilizce égrenme konusunda
biyuk 6lglide engelledigini dustiniyorum. Eger 6grenci dil 6grenmeye baslamadan 6nce olumsuz
distnceler, inaniglar gelistirmisse ya da bu anlamda baskalarindan duyduklari onu bu tor
inaniglara yonlendirmisse, genelde 6grenme sirecinde de bunun olumsuz etkilerini yasiyorlar.
Tam aksine, ingilizce ya da ingilizceyi 6grenme konusunda olumlu diisiincelere sahipler ise ya da
6nceden olumlu 6rneklerle karsilasmislarsa, 6grenme surecinde zorluklarla karsilagsalar bile
digerlerinden daha ¢ok caba sarf ediyorlar.

Sizce ogrencileriniz, kendi olgusal 6zelliklerinin -yaslar, cinsiyetleri, anadilleri, baska bir dil
bilmeleri gibi- ingilizce 6grenmeleri stirecinde farkhlik yarattigini diisiintiyorlar mi? Buna iliskin
g6zlemleriniz oldu mu?

Okt5: Evet. Ozellikle daha evvelki ingilizce birikimleri veya yasca farkh égrencilerin farkh dil
becerileri gostermesi bir biri ile olan rekabetlerini ya da motivasyonlarini bana gore
olumsuz yénde etkiliyor. Oyle gbzlemliyorum. Ama bir siifta farkh becerilerde olan
ogrencilerin olmas: buna engel degil, hatta daha renkli bir simf ortami saglaniyor.

Ogrencilerinizin Ingilizce 6grenmeye karsi onyargilar veya sabit fikirleri ile karsilasiyor
musunuz?

Okt5: Evet, dgrencilerin bir kisminda bastan konulmus bariyerler var, 6grenemeyeceklerini,
yapamayacaklarini ya da zor oldugunu disuntyorlar daha bastan. Galiba ilk 6nce bazi
Ogrencilerin dnyargilarin1 yok etmek, yani dil 6grenmeye bir sekilde 6zendirmek, daha sonra
bir takim bilgi yiginlarim1 yiklemek dogru oluyor. En iyi verimi ancak égrenci kendini hazir
hissettiginde edinebildigimizi disintyorum.

Ogrencilerinizden diger derslerinde basarih olanlarin ingilizce dersinde de basarih olacaklar
distincesi ile karsilasiyor musunuz? Kendi adina ya da arkadaslar adina bdyle disiinen
ogrencileriniz var mi?

Okt5: Boyle dustinen o6grenciden ¢ok, genelde diger derslerde basarili olan 6grencilerin
ingilizcede de basarih oldugunu goriyorum, ¢iinkii cahsan muhakkak dil dersini de halleder.
Fakat aym zamanda bir ilgi ve yetenek de gerekli olabilir. Ama bunlarin o kadar da blylk
engeller oldugunu disinmuyorum.

Okuma, yazma, konusma gibi dil becerilerini disundugiiniizde 6grencilerinizin bu becerilere
iliskin farkl yaklasimlarini gézlemliyor musunuz?

Okt5: Ogrencilerin en gok sikinti gektikleri beceriler konusma ve yazma becerileri. Cunkii iki
beceri icin de birikime ihtiyac1 var. Ancak belli bir siire sonra 6grenci bu birikimi elde
edebilir. Ayrica kendi anadilini de cok iyi bilmesi gerekir. Fakat cogu zaman baslangig
dizeyinde olan 6grenciler kendilerinin  ingilizceyi ana dili gibi konusacagini veya
anadilindeki gibi yazabilecegini dusunir ve maalesef cevresi de ¢ogu zaman bu beklenti
icindedir. Ama bu distncenin hi¢ bir dayanagi yoktur, yanilgidan baska bir sey degildir. Belli
bir siire sonra bu beceriler edinilebilir ancak. Aslinda benzer sorunlar reading igin de
gecerlidir, 6grencilerin okuduklari metinleri algilayabilmeleri, anlayabilmeleri igin belli bir alt
yapiya ihtiyac¢ duyarlar.

Ogrencileriniz dil 6grenme siirecinde en gok hangi zorluklardan bahsediyorlar?

Okt5: Gramerin ¢ok yogun ve agirlikta oldugundan, bazen de seviyelerinin cok Ustiinde
etkinliklerde karsilastiklarindan. Evet, bana gore 0Ogrencilerden cok yiksek beklentilerimiz
olmamaly, bizim onlardan alabileceklerimiz sadece verdiklerimizle sinirl. Arada sirada
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yapabilecekleri bazen de seviyelerinin altinda olan etkinlikler onlarin performansin
yukseltiyor ve daha cok tesvik ediyor. Yapamayacaklarini bildigimiz etkinliklerle onlari
bogmamiz anlamsiz ve zaman kaybi, bizim de onlarin ilgi ve becerilerine hitap etmemiz
gerekli. Bu ylizden de 6grenciyle iyi iligki icinde olmak ve onlarin beklenti ve ilgilerine deger
verdigimizi gostermemiz gerekli diye distinuyorum.

Ogrencilerinizin dil 6grenme basarisinda énceden getirdikleri inanglarin ne gibi etkileri oldugunu
distndyorsunuz?

Okt5: Tabii ki de oOnyargi buyik bir problem. Bireyin kendi koydugu bariyerler, cevre
baskisindan, ve olumsuz 6grenme kosullarindan da tehlikeli. Bastan butiin ipleri koparmis
oluyor. Her seyden 6nce bireyin istemesi ve azimli olmas1 gerekir yani i¢ disiplinin olmasi
lazim ki dil 6grenmeye zaman ayirsin ve konu uzerinde cahsabilsin. ikinci bir Kisinin
istemesi ve zorlamasi kisinin dil 6grenimine hi¢ bir katkida bulunmayacaktir. Bu yizden de
ogrencinin dil 6grenme ile herhangi bir 6nyargisi varsa 6nce o giderilmelidir.

Sizce dgrencileriniz, kendi olgusal 6zelliklerinin -yaslari, cinsiyetleri, anadilleri, baska bir dil
bilmeleri gibi- ingilizce 6grenmeleri siirecinde farkhlik yarattigin diisiiniiyorlar mi? Buna iliskin
g6zlemleriniz oldu mu?

Okt6: Yaslanyla paralel sekilde hayat tecriibeleri de diger 6grencilere gére daha fazla oldugu igin
farkhilik yarattigini  disiiniiyor olabilirler, mesela neden ingilizce 6grenmeleri gerektigi
konusunda daha net fikirlere sahip olabilirler. Baska bir dil bilmelerinin fark yarattigin
distndukleri kanaatindeyim.

Ogrencilerinizin ingilizce 6grenmeye karsi 6nyargilari veya sabit fikirleri ile karsilasiyor
musunuz?

Okt6: Evet, 6rnegin bazi égrenciler ingilizce 6grenmelerinin gereksiz oldugunu diisiinebiliyorlar
bu nedenle daha gok sinav odakh gahsiyorlar. Ogrenmek gibi bir istekleri olmuyor, sadece
sinavdan gecip kurtulmak istiyorlar.

Ogrencilerinizden diger derslerinde basarih olanlarin ingilizce dersinde de basarili olacaklar
distincesi ile karsilasiyor musunuz? Kendi adina ya da arkadaslari adina bdyle dislinen
ogrencileriniz var mi?

Okt6: Evet bdyle disiinen 6grencilerim olabilir. Diizenli cahisan bir 8grencinin hem diger
derslerde hem de ingilizce dersinde basarih olacagim diistinebilirler. Ancak tam aksine kendi alan
derslerinden basaril olup, ingilizce konusunda yetenekli olduklarin diisiinmedikleri igin
basarisiz olduklarini dustinebilirler.

Okuma, yazma, konusma gibi dil becerilerini dusindigunuzde &grencilerinizin bu becerilere
iliskin farkh yaklagimlarini gézlemliyor musunuz?

Okt6: Evet, 6rnegin bazi 6grenciler yazma konusunda basarili degilken konusma becerileri
acisindan daha basaril olabiliyor ve daha iyi sozel iletisim kurabiliyorlar. Ya da okuma ve
konusma alanlarinda ¢ok basarili degilken yazma konusunda ¢ok basarili olabiliyorlar, bu tir
ogrenciler ¢cok guizel paragraf ve kompozisyonlar yazabiliyorlar.

Ogrencileriniz dil 6grenme siirecinde en ¢ok hangi zorluklardan bahsediyorlar?

Okt6: Ogrenciler daha gok kendileri bir sey olusturacaklari yani kendileri cimle kurmalar
gerektigi zaman zorluk yasiyorlar. Ornegin, konusurken ciimle kurmalar gerektigi icin "
konusamiyorum” diyebiliyorlar ya da bir yaz1 yazmalari gerektiginde " yazamiyorum"
diyebiliyorlar. Oysa kendilerine verilen hazir bir metni diizeltme konusunda daha fazla 6zgiivene
sahip olabiliyorlar ve daha iyi sonuglar elde ediyorlar.

Ogrencilerinizin dil 6grenme basarisinda énceden getirdikleri inanglarin ne gibi etkileri oldugunu
distndyorsunuz?

Okt6: Eger 6grenci Ingilizce 6grenmesi gerektigine gercekten inandiysa daha verimli cahgiyor ve
daha kahci sonuglar aliyor ancak bir 6grenci ingilizceye ihtiyaci olmadigim diisiiniiyor ve sadece
zorunlu bir sey oldugu icin yapiyorsa daha az verim alyor.

Sizce ogrencileriniz, kendi olgusal 6zelliklerinin -yaslar, cinsiyetleri, anadilleri, baska bir dil
bilmeleri gibi- ingilizce 6grenmeleri stirecinde farkhlik yarattigini diisiintiyorlar mi? Buna iliskin
g6zlemleriniz oldu mu?
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Okt7: Evet dusUnuyorlar; 6rnegin eger ingilizce egitimini daha kiicuk yasta bu kadar yogun bir
sekilde almis olsalardi daha basarili olacaklarina inaniyorlar. Baska bir érnek verecek olursak;
aralarinda baska bir yabanci dil bilen bir 6grenci varsa onun ingilizceye daha yatkin oldugunu ve
digerlerinden daha hizlh bir sekilde 6grenecegi inancinda oluyorlar.

Ogrencilerinizin Ingilizce 6grenmeye karsi onyargilar veya sabit fikirleri ile karsilasiyor
musunuz?

Okt7: Kesinlikle karsilastyorum; hatta neredeyse dgrencilerin cogunda bu onyargilar mevcut.
Ingilizcenin ¢ok zor bir dil olmasi, ne yaparlarsa yapsinlar hi¢ bir zaman tam olarak
o6grenemeyecekleri gibi. llkokulda baslayip, diger derslersin etkisiyle ve ingilizceye ¢ok 6nem
verilmemesiyle olusan bu 6nyargilar malesef Universite hazirhkta 6grencilerde bir nevi 6grenilmis
caresizlige donusuyor ve bu sabit dustinceleri yikmak da epey zaman alyor.

Ogrencilerinizden diger derslerinde basarih olanlarin ingilizce dersinde de basaril olacaklar
dislncesi ile karsilasiyor musunuz? Kendi adina ya da arkadaslan adina bodyle dusiinen
ogrencileriniz var mi?

Okt7: Evet Kkarsilasiyorum; 6rnegin eger sinifta burslu bir dgrenci varsa, simif arkadaslari o
ogrencinin ingilizce dersinde de onlardan daha basaril olacag1 kanisina variyorlar.

Okuma, yazma, konusma gibi dil becerilerini distnduginizde 6grencilerinizin bu becerilere
iliskin farkh yaklasimlarini gézlemliyor musunuz?

Okt7: Farkh yaklasimlar tabi ki oluyor. Mesela kompozisyon yazma becerisi yiiksek olan bir
ogrenci yazma becerisi dersinde diger dil becerilerine oranla daha fazla ilgi ve basan
gosterebiliyor; ya da ¢cok daha konuskan bir égrencinin ingilizce konusma becerisi dersinde daha
aktif oldugunu ama okuma becerisi dersinde derse katilmamay: tercih ettigini
gozlemleyebiliyoruz.

Ogrencileriniz dil 6grenme siirecinde en ¢ok hangi zorluklardan bahsediyorlar?

Okt7: Ogrencilerimizin dil 6grenirken bahsettikleri en biiyiik zorlugun; kelime ezberlemek ve bu
kelimeleri cimle icerisinde kullanmak oldugunu dustindyorum. Kelimeleri tek tek ezberleseler
bile cimle kurmalar istendiginde bu basariy: tam olarak gosteremiyorlar. Bir diger zorluk ise;
ingilizce cimle yapisi. Turkce cimle yapisi ile ingilizce cimle yapisi birbirinden oldukga farkh
oldugu icin &grencilerin bu farklihga adapte olmasi baya zaman aliyor. Son olarak; dinleme
becerisini de bu zorluklara ekleyebiliriz. Ingilizce diline ¢cok fazla hakim olamadiklarindan dolaysi;
dinleme etkinliginde her seyi tam olarak anlayamamak da 6grencilerin bir diger sikintisi.

Ogrencilerinizin dil 6grenme basarisinda énceden getirdikleri inanglarin ne gibi etkileri oldugunu
distndyorsunuz?

Okt7: Ogrenci eger ingilizce 6grenmeye hevesli bir sekilde geliyorsa ve daha énce ingilizceye karsi
herhangi bir 6nyargis1 yok ise; kesinlikle o 6grenciden digerlerine nazaran ¢ok daha fazla verim
ahnabiliyor. Fakat tam tersi bir durumda; 6grenci ingilizceyi daha énce 6grenemedigini ve hig bir
zaman 6grenemeyecegini dustnlyorsa bu 6grenciye ingilizceyi sevdirmek ve beklenen verimi
almak oldukga zorlasiyor.

Sizce ogrencileriniz, kendi olgusal 6zelliklerinin -yaslar, cinsiyetleri, anadilleri, baska bir dil
bilmeleri gibi- ingilizce 6grenmeleri stirecinde farkhlik yarattigini diisiintiyorlar mi? Buna iliskin
g6zlemleriniz oldu mu?

Okt8: Sanmyorum; ciinkii 6grencilere dil 6grenememe sebepleri soruldugunda ‘Ingilizceyi
sevmiyorum, bu konuda yetenegim yok ‘ gibi cevaplar veriyorlar ama yukarida bahsedilen
sebeplere hi¢ deginmiyorlar.

Ogrencilerinizin ingilizce 6grenmeye karsi 6nyargilari veya sabit fikirleri ile karsilasiyor
musunuz?

Okt8: Evet. Mesela bazi dgrenciler dil 6grenmenin bir yetenek isi oldugunu ve kendilerinin bu
yetenege sahip olmadigin diistinerek dil 6grenmeyi daha en basta birakiyorlar.

Ogrencilerinizden diger derslerinde basarih olanlarin ingilizce dersinde de basarih olacaklar

disincesi ile karsilasiyor musunuz? Kendi adina ya da arkadaslan adina bdyle dusiinen
ogrencileriniz var m1?
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Okt8: Hayir. Aslinda bunun tam aksi bir distince gelistirenler var.Yani diger derslerinde basaril
oldugu halde ingilizceyi asla basaramayacagini soyleyenlerin sayisi ve oérnegi hic de az
degil Bolimiindeki derslerden gegip ingilizceden kalan égrenciler oldukga fazla.

4. Okuma, yazma, konusma gibi dil becerilerini disiindigintzde &grencilerinizin bu becerilere
iliskin farkh yaklasimlarini gézlemliyor musunuz?
Okt8: Ogrencilere belli bir seviye grammar ve vocabulary 6gretmeden becerilerin verilmeye
baslanmasi 6égrencilerin dil égrenme azmini kirmakta onlarda ‘ben ingilizceyi 6grenemem
distncesi gelistirmektedir’Ashinda bu konuda 6grenciler ¢ok haklilar ¢linkd; boyle bir durum
seker, un, yag olmadan onlardan pasta yapmay1 ya da kolonsuz bir bina yapmalarin: istemek gibi
bir seydir.

5. Ogrencileriniz dil 6grenme siirecinde en ¢ok hangi zorluklardan bahsediyorlar?
Okt8: Yetenek dersleri donemin basinda grammar ve vocabulary ile birlikte hemen verilmeye
baslandig igin dgrenciler yetenek derslerine yetememektedirler.Ornegin elementary seviyesinde
writing dersinde 6grencilerden bir seyler yazmas: istendiginde 06grenciler sik sik sunu
sdylemektedir:’hocam, kelime bilmiyoruz, cimle kurmayi bilmiyoruz.Ne yazalhm?'Bir diger
yakinma sebebi de 6grencilerin uygun olmayan simif kosullarinda ders gérmeleridir.Ayrica bir
sinifa birka¢g hoca girdiginden 0Ogrenciler her hocanin nabzina gore serbet calmaktan
yorulduklarini da sikayet konusu yapmaktadirlar.

6. Ogrencilerinizin dil 6grenme basarisinda 6nceden getirdikleri inanglarin ne gibi etkileri oldugunu
distndyorsunuz?
Okt8: Ogrencilerin dil 6grenememe konusundaki 6n yargilar onlari bagarilann etkileyen en
onemli faktorlerden birisi olmakla birlikte bu 6n yargilari izale edebilen 6gretmenlerin ve 6gretim
yéntemlerinin esliginde basarinin artabilecegi de unutulmamahdir.
EK-7
Hedef dilde konusurken sdzciiklerin diizglin sesletimine 6zen gosteriyorlar.

2. Ogrencilerin sinif ici etkinlikler sirasinda sesletim veya dilbilgisi hatalar1 yapmalar: cesaretlerini
kiryor.

3. Ogrencilerin yaptiklan hatalarin diizeltilmesi onlar: rahatsiz ediyor.

4. Ogrenciler bilmedikleri sozciiklerin anlamlarini tahmin etmeye cahstyorlar.

5. Ogrenciler sinifta konusurken diger arkadaslarindan gekiniyorlar.

6. Ogrenciler ders siiresince iletisim araci olarak gogunlukla anadilini kullanmyorlar.

7. Ogrenciler ders siiresince iletisim araci olarak ¢ogunlukla hedef dili kullaniyorlar.

8. Ogrenciler hedef dilden anadiline veya anadilinden hedef dile geviri yapiyorlar.

9. Ogrenciler ogrendikleri yeni sozcuk veya dilbilgisi yapilanim kullanmaya galisiyorlar.
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EK-8

Morning

Morning

How are you?

Fine, how are you teacher?

Sleepy

Tired

Fine

Perfect teacher.

Thank you, I am also fine. You're always perfect and positive S.

Yes, | know.Thank you teacher.

And you? Why are you sleepy and tired?

Hocam, diin..yesterday C's birhday party.

Oh, really. Yesterday was your birthday? Happ birthday C.

Thank you.

So you celebrated her birthday together, | guess. And you slept late?

Yes.very late.

What did you do? Did you have fun?

We went to X cafe in Bahgeli.

Good, what did you do there ? Did you eat something first or just the birthday cake?

Eat. After, birthday cake. C mumlari, hocam mum neydi?

Candle ( tahtaya yazar). Did she blow the candles? (blow tahtaya yazar). Blow candles (
gosterir)

huh, yes, C blow candles and we give presents C.

You gave C presents, very nice. C, did you like your presents?

Yes, very beautiful.

You are lucky to have such good friends.

Yes, | am lucky and they are lucky.

Hi-h1. You're lucky to have each other. It's mutual. ( "mutual” sézciglinun Turkce anlamini
verir).l think you know that word from Facebook, mutual friends?

Aa evet, ortak arkadaglar dimi hocam orda.

Yes. Ok, now we can continue with our book. Page: ... : Offbeat jobs.

Offbeat ne demek hocam?

Let me explain. For example, I'm a teacher and this is an ordinary job, a common job. Or for
example my friend is a lawyer. That's an ordinary job, too.

Ordinary, siradan.

Yes, so these jobs, teacher, lawyer, doctor. Etc, these are all ordinary jobs. And offbeat is the
opposite of ordinary. What do you think is the opposite of it?

Opposite, yani zit anlamhisi. Siradis1 m1 hocam.

Yes, what is it in English?

Usual, yok. Unusual.

Yes. So offbeat means unusual or different. (tahtaya yazar). Do you know any offbeat jobs?
Or can you think of any?

Siradis1 meslek biliyo muyuz? Hmm.

Hocam hayvanat bahgelerindeki bu bakicilara ne deniliyo? Aslanlara falan bakiyolar ya hani?

Lion tamer (tahtaya yazar). That's an offbeat job huh? Very good.

Criminal police.

Yes, very good, that's offbeat, too.

FBI ajanlari var hocam.

Yes, FBI agents(tahtaya yazar).

Hocam dedektif ne demek.

Investigator. (tahtaya yazar).

Hocam tetikei. Kirahk katil?

Shooter or Hitman. (tahtaya yazar).l don't know if they really exist but we see them in
movies, right?

Filmlerde evet. Husband goes to hitman and say "kill my wife"

Karisini mi 6ldartiyo? Cok cani.

Yes, he hires a hitman to Kkill his wife. ("hire" tahtaya yazar).

Kiralamak degil mi hocam?

Evet, tutmak anlaminda. Mesela avukat tutmak deriz ya, hire a lawyer seklinde kullanilir.
Hocam otopsici ne demek?

Otopsi is autopsies. (tahtaya yazar) but | don't know the name of the job, let me look it up
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from the dictionary. ( sdzlikten arastirip uygun kavrami tahtaya yazar).

igreng bisey bence.

You think it is disgusting? ("disgusting” tahtaya yazar).

Yes, disgusting.

Hi-h. It's a difficult job huh? They examine dead bodies.

Very difficult.

Dead 6l miydi hocam?

Yes. And bodies is the plural form of body, you know it.

Hmm evet, ¢cogulu.

Ol viicutlar: napiyolar, incelemek gibi miydi examine hocam?

Yes, 6l bedenleri yani cesetleri inceliyolar. Ayn1 zamanda soyle bir sdzctk de var "ceset"
icin: "corpse". (tahtaya yazar). Corpse means dead body, ok?

Ok.

Any other offbeat jobs?

Hocam hani seyler oluyo, cenazeye falan gidiyolar parayla aghyolar.

Hmm, yes, very good. That's really an offbeat job, ha? They go to the funerals and get paid
for it. ("funeral" tahtaya yazar). Funeral? What is it?

Cenaze mi?

Yes. So these people go to the funerals of strangers. (“stranger" tahtaya yazar). Stranger?
What was that? Do you remember?

Yabanci.

Yes.

Hocam bisey daha vardi dyle, yabanci anlaminda?

Foreynir.

Yes, Foreigner ( sesletimi diizelterek tahtaya yazar). But it is different. For example, if a
new student comes to your class from a different country, s/he is a foreigner, a foreign
student. But stranger is someone that you don't know. For example, when | was a child, my
mother used to say "Don't talk to strangers". (cimleyi tahtaya yazar).

Yani foreynmir (“foreigner" hoca duzeltir). Hah foreigner yabanci, baska tlkeden falan ama digeri
tamimadigimiz insanlar.

Yabancilarla konusma.

Yes, that's right.

So these people go to the funerals of strangers and they cry and mourn. ("mourn" tahtaya
yazar).Mourn? Do you know it?

Aglarlar ve...agit falan gibi bisey mi hocam bu.

No, yas tutmak.

Hmm, ok.

Cenazeye gidip agliyolar, yas tutuyolar.

Yes, and they get paid for it. ("get paid" tahtaya yazar). They get money.

Para ahyolar.

Yes.

Hocam bu en offbeat bence.

En offbeat? How do you say it in English?

more ..?

No.

The most offbeat.

Yes, so you think this is the most offbeat job of all?

Yes. This is the most offbeat.

Yeah, | think so, it is very different. Ok then, let's have a look at our book, on page...we have
some words : salary, hours, safety, work place, interest, education and number of job
openings. Are there any words that you don' know?

Salary neydi?

Maas.

Yes. The money you get monthly, every month. What about hours?

Saatler. Calisma saatleri.

In English?

Work hours?

Yes, work hours. For example, here | work from 9 to 5. But some people work from 9 to 6 or
7. It depends on where you work ha? or some people have flexible work hours ("flexible"
tahtaya yazar).Flexible? You can go to work late or leave work early. The work hours may
change.

Degisken mi?

Sort of. It means esnek. Esnek ¢alisma saatleri olabilir degil mi ¢alistiginiz yere gore?
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Ya da kendi isimizse.

whenever you want.

Whenever?

Ne zaman olursa, herhangi bi zaman. Whenever | want. Her ne zaman istersem gibi.

Ok.

Safety?

Guvenlik.

Yes, the safety of your workplace. And workplace is the place you work. It can be indoors or
outdoors. ("indoors" ve "outdoors" tahtaya yazilir). Indoors is inside of a building, like an
office or home and outdoors is the opposite.

Disarda nasil gahsihr ki?

For example, firefighters work outdoors most of the time.

Aayes.

Next, Interest.

flgilenmek.

Yes, For example | have interest in my job. I'm interested in teaching. | like my job. It is
important ha?

Yes, | like my job, lawyer.

You're lucky then.You're gonna be a lawyer and you like it. Some people don't like what
they do, they don't like doing their jobs.

Yes, 0zellikle teachers. Some teachers dont like so it's boring.

Agree. If | didn't like my job, you'd feel that and it would be boring

Ama siz degil.

You are enjoyable.

Thank you. I like my job. My father always wanted me to be a dentist or something, so in
high school | was in science section. But now | am where | want to be. I've become an
English teacher.

You weren't language student?

Yes, | changed my major and I'm happy.l've always had interest in English. It is important to
do something you are interested in. If you don't like it, you might be unhappy all your life.

| want to be lawyer but my father said psikolog neydi hocam?

Psychologist. (tahtaya yazar).

My father said psychologist.

Do you like the idea of being a psychologist?

Psikologlugu seviyo musun diye mi soruyosunuz?

Yes.

Yani hocam aslinda avukat olmay: ¢ok istiyodum ama arastirdikca bu da giizel olabilir.

Hmm, maybe next year, you will know better.

Yes.

Ok, next word:education.

Egitici

No, it's educational. Education is noun, educational is adjective. ( her iki s6zcUgu de tahtaya
yazar).

You can say: some Tv programmes are educational or children play educational games at
school.

Ok.

Education is important to have a job.

Yes, it is very important.

To be a teacher, for example, or a doctor, you have to attend university.

Yes. Have to. Zorundasin.

But another job may not require university degree. (require tahtaya yazilir). Yani bazi
meslekler Gniversite diplomasi gerektirmez.

Yes, secretary.

Yes, like that.

require gerektirmek mi hocam?

Yes. Ok, number of job openings.

Bu ne olabilir ki?

Mesela her yi1l yuzlerce 6gretmen kadrosu acihir, ama ne bileyim mesela alanina gore daha
az yada daha ¢ok alinir.

Kadro gibi yani.

Evet, mesela beden egitimi 6gretmeni ihtiyaci daha az olurken, rehberlik 6gretmeni daha
fazladir. Ya da genel olarak 6gretmen alim ilanlar1 daha sik gérulurken, mimar ilan1 daha
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azdir mesela. Number of job openings dedigimiz de o meslekte duyulan ihtiyaca gore
acilan kadro sayisi.

Hmm ok.

Now, | want you to think of these: salary, hours, safety, workplace, interest, education and
number of job openings.You are university students now, but after 4 or 5 years you will
graduate.

Mezun olacagiz.

Yes, and you will look for a job. When yo do that, which of these are important ? Or the
most important? For example, (cimleyi tahtaya yazar) to me interest is very important
because | want to be happy with my job.

Salary hocam. Very important.

Yes, it is also important. Everybody needs money.

Yes.

Think about that, after the break, we'll talk about them.

OK, now | want you to tell me which one is the most important thing for you. Or you can
rank them from the most important to the least important. And explain the reasons why.

St, which one is your number one? The most important one?

Salary

hi-h1, so you're saying "salary is important to me because..."(tahtaya yazar). You can use
that structure as an example.So St, why is it important to you?

Hocam simdi nasil desem, gerekli oldugu icin yani

Ok, in English? Gerekli neydi?

U: necessary

Yes, so S?

Necessary

Yes, because it is necessary , gerekli tamam ama ne igin gerekli onu da styleyelim.

Yasamak igin

Good. So salary is important to me because it is necessary to survive diyebiliriz (tahtaya
yazar). Survive hayatta kalmakti degil mi?

Evet

Ok. any other opinions?

B: Salary is important because | like money;, I love shopping

Yes, you like spending money huh?

S: for agood life

E: for my family

Yes, it is important to have a good life and to take care of your family.

E: money is very important.

money talks huh? (tahtaya yazar)

para konusur.

Yes, "para her kapiyr agar" gibi. But Is money really the most important thing?

No, hersey degil.

E: Money is everything

Can money buy happiness?

E: Yes. Money talks

Ok then, according to E money talks. any other opinions? Other than salary, what else is
important to you?

G: Interest

yes, interest is also important because...?

I am happy.

Yes, If you're interested in your job, you'll be happy?

Yes. Love job important

hihy, loving your job is important. | agree.

Workplace

Ok, workplace is important to you. Why?You're going to be a nurse, right?

Yes.

And you'll probably work in a...

hospital

yes, so what do you expect from your workplace, hospital?

Expect neydi hocam?

Ummak, beklemek. Mesela misafir beklemek gibi, I'm expecting guests tonight diyebiliriz.
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Ya da birinden veya birseyden beklentilerimiz igin de kullanabiliriz. | expect you to come
with me gibi.

Hmm tamam.

So Bh, what do you expect?

Temiz olmasi.

Say in English

clean. Good place.

Yes, hospitals must be clean. What about the least important thing on the list?

Safety maybe.

Yani hepsi olabilir ashinda.

Yeah. Actually it depends on the job, right? For example, if you are a firefighter, safety is
very important.

Haa yes.

Any opinions?

Yes, opinions.

E: | think most important is peace.

Yes, | think so. Very good. Being satisfied and happy, these are really important because
you're gonna do the job all your life. ("satisfy" "satisfied" tahtaya yazar).

Onlar ne demek hocam?

Satisfy tatmin olmak, fiil. Satisfied bunun sifat hali, tatmin olmus, memnun gibi. Yani bu
baglamda isinizin sizi tatmin etmesi.

OK.

Ok, what about education?

Important.

Very important

Sometimes important.

Yes, that also depends on the job huh?For example to be a doctor you need a university
degree. But, on the other hand, to be a secretary, for example, high school might be enough,
huh?

Evet, hatta lise mezunlari daha ¢ok kazaniyolar hocam.

Hi-hi it's a matter of luck maybe, if you're lucky you can earn a high salary.

What about you F, what do you think? After graduation, while looking for a job, what will be
the most important thing for you? You're gonna be a psychologist, right?

Yes

So the most important..?

yani cok planlarim var hocam. Ogretmen olmak istemiyorum da. Ofis tarzi bisey.

you don't want to be a teacher.

Yes, | work in office.

Very good. You can start your own business then. That has some advantages huh, like
flexible working hours?

Yes, working hours is | want.

Hi-h1, working hours depend on you. You can go to work whenever you want, you can leave
the work whenever you want.

Bi de hocam insanlarin sorunlarini ¢dzmek falan.

You want to solve their problems. You like your job?

Yes, | like.
That's very good, | think. Any other opinions?
No

bu kadar yani

hepsi sdylendi

ok then. Lets go back to our books. Look at here, background and vocabulary, there are
some pictures and jobs, you'll match them, can you see?

Yes, ok.

So lets do it together. The first picture?

Mountain climbing guide.

Yes, what's "guide"

rehber

Yes. So the man in the first picture is a mountain climbing guide. What's he doing?

Climbing.

Yes but he is a guide so he 's helping them to climb up the mountain.Right? He is guiding
them.

Yes.

What about the second picture?
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Computer assembler.

Yes.

Third one?

Insurance salesperson.

Hi-h1. Next one?

Restaurant reviewer.

Bu ne hocam tam olarak?

He goes to the restarurant and tastes the food there. Then he tells if it is good or bad, like
that.

Gurme gibi.

Yes, exactly. What about the fifth one?

Game show bence.

Yes, game show contestant.

Contestant?

Game show tam olarak ne hocam?

For example Carkifelek is a game show. M.Ali Erbil is the host and other people who join
the show are contestants. Contestants?

Yarismaci mi?

Yes. And host?

Sunucu gibi.

Evet, o programa ev sahipligi yapan anlaminda. Host ev sahipligi yapmak ya da yapan,
hatta host family vardi hatirlarsamz.

Evet dogru.

Ok. now we're going to listen to this part. You can follow it from your books. Ready?

Yes, ready.

DINLEME PARGASI

Ok, is there anything that you don't understand about these jobs?

No.

Are they clear?

Yes

Good. Let’s say you want to earn some extra money during your summer holiday, which job
would you like to apply for? ("apply for" tahtaya yazar). What was this?

Uygulama miydi.

Hayir, o application. Ayn1 zamanda application form vardi, basvuru formu. Apply for
birlikte kullanildiginda basvuru yapmak anlamina gelir. So which job would you like to
apply for during summer holiday?

Restaurant reviewer.

You say restarurant reviewer. Why?

Because...

you like eating?

Yes, | like

And do you have good taste buds? (taste buds tahtaya yazar) (tongue ¢izer ve gosterir) This
is our toungue and taste buds are on our tongue.

Tatma ...

tat alma duyular, sinirleri. Taste buds. Ok?

ok.

so E, if you want to be a restaurant reviewer, | think you should have good taste buds, so do
you have good taste buds?

E: Yes, my taste buds is very developed.

Very good. So you can understand what is in the food?

Yes.

Very good. So you can be a restaurant reviewer for extra money.

Yes. | can earn money.

What would you like to do, Bn?

Mountain climbing guide.

Hmm, very nice. Why?

Because different place and nature.

You like nature?

Yes.

Very good. Have you ever climbed on a mountain?

Yes, | climb ama boyle degil yani..
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yes, | know. Just for fun?

Yes.

So you have experience.

Experience?

Deneyim, tecriibe (experience tahtaya yazar)

yes, 1 have experience.

Very good. So you can be a mountain climbing guide.Eb. what do you think?
Sey hocam, mountain climbing guide.

ok. why?

Niye? Cunku..because.| like.

Have you ever tried it?

Tried it?

U: hig denedin mi

Eb: yes. Hocam ben Ingilizce séyleyemiyorum.

Just try. Say a few words. You can do it.

Eb: Hocam ben biraz dislineyim.

Ok, think about it. What about you C?

C:cartoon artist.

Very nice. Are you good at drawing?

Yes ama aslinda daha ¢ok yazarim.

Is it like blog writing? Or diary?

Yes, blog writing.

Do you ever write in English?

No, Turkish.

Very good, | think. You should also try writing English, to practice.

Yes, maybe.

Ok. Grk what about you?

Restaurant reviewer.

Hihi, so when you eat something, can you tell what is in the food?

Yes.

Very good. For example, me, | can never tell. | can eat everything and have no idea what is in
it.I don't have very good taste buds. D, what about you?

Game show contestant.

Hmm very interesting. Why do you want to be a game show contestant?
I like.

You like it. Good. Have you ever joined a game show or have you ever been on TV?
No, but I think.

You are planning to join?

Yes, planing.

Very good. You can be famous huh.

Yes.

What about you U ?

Maybe mountain climbing guide.

Hi-hi. Have you ever tried climbing?

No, but | travelled with friends on mountain.

Hmm, good.

But no climbing.

Hi-hi, you just walked around?

Yes, yani diger secenekler ¢cok uzakti, en iyisi bu.

Yes, this is the closest one for you.You can try it one day.

Yes. Maybe.

M, which job is suitable for you?

Game show contestant.

Hmm, why do you want to do that?

Funny, relaxed.

Funny and relaxing. Very good.

Ilike TV.

Very nice. There are a lot of shows on TV, which one would you like to attend?
Carkifelek.

Good. Maybe you can win.

Yes, money.

Ok, any other ideas? Sl, Does any of these jobs appeal to you? )appeal to tahtaya yazar)
appeal to hitap etmek demek, yani bu mesleklerden sana hitap eden, senin ilgini ceken var
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mi?

Hmm, no. Hicbiri hitap etmiyo nasi derim hocam?

None of them appeals to me.

Yesi none oft hem appeals to me.

Any other opinions? Anyone? No? Ok then. Lets continue with exercise 2. You see the words
in bold. Try to match them with their definitions.

Koyu olanlar dimi hocam?

Evet. Koyu renkli sdzcukler. Parcada nasil kullaniimis onlara da dikkat edin, fiil mi isim mi,
onlar da ipucu olabilir size.

Hocam flavor ne demek tam olarak?

Flavour, cesni. Mesela diyelimki bisey iciyosunuz, iginde bir stirti malzeme var, baharat var,
tat veren bir surt sey var ama diyelimki nane tadi ¢ok baskin. Iste o icecekteki flavour
nane olmus olur.

Hmm.OKk.

Hocam, taste ?

Itis a verb. Eating a little.

Az yemek.

Ashnda tadina bakmak, tatmak. Fiil hali tabi. Isim olarak da kullanilabiliyor, tat anlamina
geliyor o zaman da.

Hmm tamam.

Hocam host neydi?

M.Ali Erbil?

Hu tamam.

Have you finished?

No

Bi dakka hocam.

Ok, I'm waiting.

Shall we start? You're ready?

Yes

OK, the first one?factory?

Sh: Factory ne hocam, faktér ma?

No, it is a place. People work in a factory. For example chocolate factory. In a chocolate
factory, people make chocolate, they use machines to do that.

Fabrika.

Yes. So factory?

Ami

E mi?

Yes, E. A building that things are made. What about insurance policiy?

B hocam.

Yes very good. What is policiy, by the way? Policiy?

Police

Yes. Next one?

A

Yes.

Taste buds?

G

No

Jdegil mi?

Yes, J. next one?

Hocam bisey sorabilir miyim? Bu D’de someone who plays diyo ya, who'yu neden kullanmis?
Someone, birisi. Bu birisiyle ilgili bilgi veriyo, tanimhyo. Nas1 birisi, who plays a game.
Oyun oynayan biri anlaminda. Ozneyi who ile baglayarak bilgi veriyoduk ya hani.

Hmm tamam, anladim.

Ok, now, we are going to listen to a game show, like Carkifelek. But we'll listen just the
begining and you’ll try to answer the questions here. Here we have 4 questions. Read the
questions first, then we'll listen. OK?

OK.

Sorular1 m1 okuyoruz hocam?

Yes.

Hocam Wayne ne?

It's like Guliz. It's a name.

Hu isim

Yes.
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Ready?
Yes.
lets listen then.

DINLEME PARGASI

that was just the begining. Were you able to answer the questions?

Yes

Kolaydi bu.

Yes, it is easy to understand huh? Ok then, the first question. You are listening to a ...what?
Game show.

Yes, game show. And Wayne isa.....

Host

Yes. Ritais....

Contestant.

Yes, contestant. And Peter is going to describe...

His job.

Yes, very good. Now we'll listen to the whole dialogue. Look at ,listen for main ideas”. Here
we have 5 questions. Read the questions first then we can start.

D: Ilki a bence.

E: Bi dinleyelim de.

D: dyle ¢ikarttim.

E: orda hersey olabilir.

Evet bazilarnmi mantik yUriterek de yapabilirsiniz tabiki ama ©6nemli olan orda
konusulanlardan ¢ikacak sonug. Belki a mantikli ama diyalog o sekilde gelismeyebilir. If
you're ready, lets listen?

Ok. Ready.

DINLEME PARGASI

Ben anladim bu sefer hepsini galiba.

Evet ben de

Evet hocam zor degildi bu sefer, hepimiz anladik.

Yes, of course. It wasn't too difficult and your listening skills are improving.

Biraz daha tane tane konusuyolardi.

Sorduklari sorular: da anladik.

Vey good , then lets answer the questions. Rita asks Peter questions to guess...?

His job.

Yes. And Peter worksina...?

Factory

Yes, very good. Peter is ....?

An ice-cream taster

Yes, ice-cream taster. Do you know what an ice-cream taster is? Have you ever heard of it?

Dondurmaci?

Dondurma deniyo heralde.

Yes, kind of. He tastes ice-cream. That'’s his job. Tasting ice-cream. Ok next one. Peter hast o

be careful with...?

His taste buds.

Yes. Because ice-cream is cold and he tastes a lot of ice-cream everyday huh?

Yes. Cold and a lot of ice-cream damage taste buds.

Yes, very good. So he has to be very careful with his taste buds. Ok. Peter thinks his job is
?

Great. (grit)

Yes, great. (sesletim duzeltilir)

Hocam burdaki buylk anlaminda mi1 kullaniimig?

No, great, very good, perfect, wonderful.

Hmm ok.

Ok now, we will listen it again, but this time for details.True or false. Read the sentences

here first, then we’ll listen.

Ok.

Hocam hepsini anladigim igin oray1 da yaptim ben, bana biseyler oluyo.

Good for you. But still, we have to listen it again. If you're ready, lets listen?

Ok, listen.
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Ready.
DINLEME PARGASI

Would you like to listen it again?

No.

Ok then. Peter can be creative at work. What do you think? True or false?

True.

Yes, true. He can be creative. And Peter thinks of new ice-cream flavors.

No, false.

True degil mi hocam?

Actually, it is true. He can be creative so he creates new flavors.

Aaevet. True.

Ok. He eats all the ice-cream at work. All the ice-cream?

No. False.

True

It is not true. It is false. That was something difficult about his job. He can’t eat all the ice-
cream, he just tastes a little bit. Remember? Then he spits it out. (gosterir)

Hmm, ¢ikariyo

Tukdriyo

Yes. If he finishes all the ice-cream, he will be full.

Hmm yes.

What about four? He doesn’t eat spicy food?

True

Yes, true. He doesn’t drink alcohol or coffee?

True

Yes, that’s also true. He smokes?

False.

Yes, he doesn’t smoke, either. He has a one million dollar insurance policy for his taste
buds?

True.

Yes, true. His job is a bit risky and he has to make sure that his taste buds are OK.

Yes.

Ok. He studied ice-cream tasting in school?

False.

Yes, false. He didn't go to a school for that. Very good. Now we’ll listen to short parts from
the listening and try to make inferences. Do you remember that part? We've done it before
several times.

Anlam ¢ikariyoduk galiba.

Evet. Vurgulardan, tonlamalardan da yararlanarak, ashnda ne demek istediklerini
anlamaya cahsiyoruz. Now, look at excerpt 1. There are two questions. Read them first...
Hocam yarin 4 dersimiz var, devam edecek miyiz?

Ashnda ilk ders listeningvespeaking ama belki ilk 2 ders yapariz. Sonrasinda da workbook
¢Ozebiliriz. Yaninizda getirin mutlaka.

Tekrar yapsak hocam?

Hocam gramer hep ingilizce anlattigi igin x hoca, hi¢bisey anlamiyoruz.

Hocanizla konusun, tamamen ingilizce anlatilinca zorlaniyorsaniz, ona gére ortak bi yol bulun.
Hocam soyliyoruz aslhinda. ben de gramer diye bisey kalmadi, bitti tamamen.

Aynen dyle.

Mesela hocam bi kelime soruyorum, onu yine Ingilizce anlatiyo, higbisey anlamiyorum.

Anladim. Ashinda ingilizce anlatmaya cahsiyosa o kelimeyi, daha iyi, yani direkt Tiirkce
anlamim 6grendiginizde unutabiliyorsunuz,yazip geciyorsunuz ama ingilizce anlatilam
anlamaya calisirsaniz, anlamak igin dikkatinizi verirseniz daha iyi olabilir. Tabii belli bi
baglamda yani konu icinde gegiyorsa o sdzcuk, o konuyla iliskilendirip aklinizda tutmanz
daha kolay olabilir.

Ama hocam mesela burda 6yle oluyo da gramerde olmuyo. Hani kelime neyse, biz de s6zliikten
buluruz ama gramerden hicbisey anlamiyoruz.

Yeni diye mi boyle yapiyo anlamiyoruz hocam.

Bisey anlamiyoruz, gramer yok resmen.

Tabii her zaman olmayabilir. Bazen Turkce anlaminin direkt verilmesi, anlatmaya
calismaktan daha iyi olabilir. Fakat 6nyargih da yaklagsmayin. Dedigim gibi, hocanizla
konusun bence, biraz Turkce de kullanabilir siz isterseniz. En azindan gramer konusunu
anlatirken Turkge agiklama yapmasini isteyebilirsiniz.
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Ingallah.

Hi¢ sanmiyorum.

Tamam siz yarin workbooklar1 unutmayin, birlikte ¢ozeriz, bi bakariz bakalim eksiginiz
var mu.

Tamam hocam.

Ok then, lets look at the ,,make inferences" very quickly, excerpt 1. Ready?

Yes, ready teacher.

DINLEME PARGASI

True.

False.

Hayir true.

Hocam bi daha dinlesek olmaz mi?
Ok, lets listen that again. Be careful.

DINLEME PARGASI

True.

False

Ama difficult diyen sunucu degil mi hocam?
Yes, Wayne says it is a difficult job. Wayne?

Sunucu.

Yes, Wayne ist he host and he says it is a difficult job. Right?

Yes.

And then wayne says: you taste ice-cream all day and you get paid for it (get paid tahtaya
yazar)

Yani bttin gin ice-cream yiyo ve get paid neydi hocam

Para ahyo yani.

Yes, Peter tastes ice-cream all day and he gets money for that.

Hem yiyo hem para alyo yani.

Yes, and wayne says it's a difficult job.

Hu, dalga geciyo yani, tabi ¢ok zor, sorma.

Yes, he’s being sarcastic. so Wayne doesn’t really think Peter’s job is difficult.
0 zaman false oluyo tabi ya dogru.

Yes.

Ben false demistim.

Ok, Peter loves his job?

True.

it is true. Good. Now look at excerp 2, again two sentences, have a look at them quickly.
Ready?

Yes.

DINLEME PARGASI

True.

False.

Ok, Wayne says: you do have to be careful. But here it says: wayne doesn’t think Peter hast o
be careful. So?

False.

Yes, false.

And Wayne is surprised that Peter can’t smoke or drink alcohol. What about that one?
True.

Yes, he is surprised.

Oyle diyo mu?

Hocam ben onu hi¢ duymadim.

Do you want to listen it again?

Yes.

Ok.

DINLEME PARGASI

Wow, you do have to be careful. Wow!
Hu sasiryo.
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Evet yani illaki I'm surprised demesini beklemiyoruz. Zaten bu ylzden ¢ikarim yapmak
diyoruz. Wow diyerek zaten saskinhgin belirtiyo.

Hmm evet.

Ok now excerpt 3. Ready?

Yes.

True degil mi?

False.

True

Doesn’t diyo ama.

Simdi pekala. Ne duyduk?

Okula gitmedim diyo.

That's right. What about the other one?

Burda da doesn’t diyo.

False iste.

Yes, false.

Hu tamam dogru.

What do you think of Peter’s job? Is it difficult or easy?

Easy.

Difficult.

Enjoyable.

Funny.

Would you like to do his job?

Yes. Easy and enjoyable.

No, sometimes boring.

I think his job is very enjoyable.

Every job has a difficult.

Yes, every job has a difficulty (difficult ve difficulty tahtaya yazar). Her isin bir zorlugu
vardir degil mi? Difficult sifat, zor biliyosunuz. Difficulty isim hali, yani zorluk.)
Yes, every job has a difficulty.

Yes, | think so. Ice-cream tasting sounds enjoyable because...?

You eat ice-cream.

Yes, everybody likes ice-cream. It sounds enjoyable and good but Peter hast o eat ice-cream
all the time, all the time can be boring maybe?

Yes, he eats and spils

Yes, he eats and spills it out.

And he has to be careful with his ....

Taste buds.

Yes, that’s also difficult.

Hocam her isin kendine gore zorluklar vardir derken every job’s so far as...?

Soyle diyebiliriz: every job has its own difficulties.

Hmm anladim. So far as kullanamaz miy1z?

Hmm, yok o pek uymuyo oraya. So far as i hangi anlamda kullaniyosun?

Yani, evet olmuyo, tamam anladim hocam.

Hocam ordaki own ne anlami katiyo?

Own; kendi. Mesela Mind your own business.(tahtaya yazar) Kendi isine bak sen, kendi
isinle ilgilen anlaminda. Your OWN business.

Anladim. Bi de have anlami vardi galiba?

Evet, have ile ayn1 anlama da gelir eger fiil olarak kullanirsak. Ok?

Ok, hocam. Anladim.

Now you can turn the page. We’ll hear some more offbeat jobs. Window washer and
professional shopper. What are these? What do you think a window washer does?
Clean windows.

Yes, a window washer cleans the windows of....?

Buildings.

Yes, very good. Probably tall buildings.

Yes, tall and big.

Yes. And what a bout a professional shopper?

Shopper ne hocam? Ahsveris?

Shop is both a noun and a verb. It means?

ahisveris

yes. veya aligveris yapmak. —er takisi alinca ne oluyodu, teach teacher gibi?
Yapiyo.

Evet aligveris yapan Kisi.
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Yani profesyonel yapiyo bu isi.

Yes. Let’s say | am very rich, ok? and very busy. | don’t have any time to go shopping to buy
clothes. So, | make a list, a shopping list and give it to a professional shopper. | also give her
some money for shopping. And this professional shopper goes to the shopping malls and
stores and buys the things on the list for ME.

Hmm, size alisveris yapiyo, listeye gore.

Yes, that’s her job.

Bence cok eglenceli. Aligverisi cok severim ben.

lyi de kendine alhisveris yapmiyosun Ki.

Olsun.

Ok, we'll listen to a window washer and a professional shopper. Here you see a chart. For
example, the first one: | like my job. Who likes? Window washer or professional shopper?
You will put a tick, ok?

Ok.

Hocam sirayla mi gidiyo ciimleler.

No. So you need to , read the sentences carefully before we listen. Ready?

We're ready.

DINLEME PARGASI

Shall we start?

Yes

So, | like my job, who says that?

Window washer.

Yes, he likes his job. His name was Mike.

Who likes worrking outdoors?

Window washer.

Window washer again.

Who earns a high salary?

Window washer.

Yes, and...

Professional shopper da ¢ok kazaniyo hocam.

Yes, so both. My work is dangerous. Who says that?

Window washer.

Yes, his job is dangerous.

I like to work with people?

Professional shopper.

Yes, she likes to work with people. I'm good with money?

Both.

Hocam ne diyo orda tam olarak?parada iyiyim mi?

Evet, yani parayi kullanmakta iyiyim gibi. Parayr kullanmayi bilirim, iyi idare ederim gibi.
Tamam.

So who is good with money? Both?

Professional shopper.

Yes, she says she is good with money. I'm good with my hands?
Window washer.

Yes. Burda da el becerilerim iyidir, ellerimi iyi kullanirim anlaminda.
I'm good iyi yaparim o zaman.

Evet, biseyde veya biseyle iyi olmak. | am good with money, I'm good with my hands. | am
good at driving, I'm good at English gibi (tahtaya yazar). Biseyde iyi olmak derken at
kullaniyoruz.

Araba kullanmada iyiyim.

Ingilizcede iyiyim oluyo yani.

Yes, exactly. My job is tiring. Who says that?

Professional shopper.

Yes. Her job is tiring. What about window washer?

Evet o da tiring diyodu.

Yes, so both. It was difficult to get started in this job?

Window washer.

Professional shopper.

Ikisi de.

Actually, professional shopper. We'll listen it again, don't worry. You'll hear it. | have my
own business ?
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- Professional shopper.

- Ikiside.

- Yes, both. l want to quit and find a new job ?

- Professional shopper.

- Window washer.

- Both?

- Yes, both. | don’'t want to be the boss?

- Professional shopper.

- Yes, professional shopper and finally I like working for myself.
- Window washer.

- Yes, that'’s right. Very good. | guess, we've run out of time. Let’s take a break.
- Hocam maybe love me diyebilir miyiz? Belki seversin beni.

- Maybe, you love me. Ya da you'll love me.

- Tamam. Dogru kurmusuz demekki. Thank you teacher.

- You're welcome. See you.

10 dakika ara

- Now, we'll hear the window shopper and the professional again. This time, I'm gonna stop
while listening so that it can be more clear. Ready?
- Yes.

- DINLEME PARCASI

- Let's pause it here. How does he describe his job?

- Cleaning office building windows.

- Yes, and he says: | get into a basket (yazar ). Basket?

- Basket.

- Pota

- Kova

- Gop kutusu

- Ashinda basket sepet demek, basketbolda da ayn1 mantik var, topu o fileden, sepetten
gegiriyoruz.

- Hmm sepet.

- Yes, he gets into a basket and goes high up to reach the office buildings.

- Coktehlikeli.

- Yes, itisdangerous. Let’s continue.

- (pause) He likes being outdoors, heard that?

- Yes.Outdoors.

- (pause)

- Highsalary dedi.

- Yes.Heearns a high salary.

- Indoors dedi hocam, kapalh alanda ¢alismiyorum diyo yani.

- Yes, | couldn't work indoors diyo. Kapal mekanda galisamam.

- Ok

- (pause) | started my own business.

- Kendi isini yapiyo.

- No boss diyo.

- Yes, very good.let’s move on.

- (pause) he has to be careful....?

- Fall digsmemek igin.

- Yes, he has to be careful not to fall off the basket and drop things on to people below.
(tahtaya yazar).

- Dangerous.

- Yes, It's dangerous.

- (pause) How did she start her own business? Has she always been a professional shopper?

- No.

- What was she doing before that?

- Sales bisey dedi hocam.

- Salesclerk, yes. She was a salesclerk and then?

- Shefind customers.

- Yes, very good. When she had enough customers, what did she do?

- Her own business.
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Yes, she started her own business and became a professional shopper.

(pause) she says it is tiring and she wants to work for someone else, huh? She wants a boss.
Yes.

And she says: it is easier to let the headaches for others. What does it mean? Headache you
know it.

Basagrisi.

Yes, let the headaches for other. Let the problems for others.

Baskalari ¢ceksin gibi mi?

Yes, exactly, very good.

Hmm ok.

Now, look at the next page. Here we see a chart, window washer, professional shopper and
ice-cream taster. We listen tot he ice-cream taster last week, remember? Peter?

Yes, he taste ice-cream.

Yes. Here you'll answer the questions. Let’s say, D, you are the window shopper here, OK?
Ok.

What do you like about your job?

Second question?

Yes, and you are not D. you are the window washer.

Ok. I am window washer. Ne sevdigimi mi sdyliycem isim hakkinda?

Yes, think about what we've listened. | like my job because...

Ok.l like my job because it is relaxing.

Yes, relaxing. Why is it relaxing for you?

Outdoors.

Yes, because you like working outdoors. Nice.

Hocam simdi burda gerund mi yaptik?

Yes, gerund. But you can use infinitive, too. | like to work outdoors.

Ok.

What else do you like about your job?

Salary. High salary

Yes, very good. OK, B, you are a professional shopper, can you describe what you do? how
do you describe your job?

Hocam soruyu tam anlamadim. Describe neydi?

Tammlamak, tarif etmek.

Yes, so, B, you are a professional shopper. Describe your job. What is your job? Tek
cuimleyle isini anlat bana.

Hmm, professional shopper baskalar yerine alisveris yapiyo.

Yes, in English?

Buying shoes, clothes ....

Yes, for...?

For boss.

Yes, very good. For other people. M, you are an ice-cream taster, can you desribe what you
do? one sentence. What do you do?

Hmm, napiyorum. Denemek try olarak mi.

Evet, ama zaten adinda sakh orda, try dan daha iyi bisey var. Ice-cream TASTER.

Hu evet. | taste ice-cream.| help make ice-cream.

Yes, very good. Hatta yeni bi s6zcik 6grenmistik, tadina baktiktan sonra yeni ne yapiyodu?
Hu, tat. Flavor.

Yes, 1create new flavors. Ok. E, you're a professional shopper.

Yes.

What dou you like about your job?

Love shop.

Yes, you love shopping. That’s one thing. And?

And | think love to help another people.

Yes, very good. You love to help other people. Or work with other people.

Yes.

S, you're an ice-cream taster, what do you like about your job?

I like eat ice-cream.

Yes very good. | like eating ice-cream. Or tasting ice-cream. What else?

Create.

Yes, you can be creative. You can create new flavors. Z, you are a window shopper, what do you
DISLIKE about your job?

I'm very tired.

Yes, your job is very tiring so you feel tired. Very good. And?
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Dangerous.

Yes, very good.

E, you are a professional shopper, what DON'T YOU LIKE about your job?

Tired and difficult.

Yes, tiring and difficult.

Hocam onlarin bi seyi farki —ed alinca baska oluyodu neydi 0?

Tired ve tiring. Yorgun ve yorucu. Eger bir sifat —ed aliyorsa duygularimizi, nasil
hissettigimizi anlatiyoruz demektir. Mesela I'm bored dedigim zaman, sikildigimi
soyliyorum, bdyle hissediyorum. Fakat —ing alirsa bir seyi ya da birini tamimliyoruz. I'm
boring dersem, ben sikici biriyim demis oluyorum, kendimi tamimliyorum, sikilmiyorum
degil mi, nasil hissettigimden bahsetmiyorum. Ben bdyle biriyim diyorum sadece.

Hmm evet.

Yani isim yorucuysa..?

Tiring

Evet, ben yoruluyorsam?

Tired

Yes, very good. Mesela confused ve confusing. Diyelim ki ben size bi konu anlattim fakat
kafanmz karigti1 tam olarak anlayamadiniz. Hangisini kullaniriz?

Confused

Aynen. Anlattiklarim da confusing olur, kafa karistirici, karmasik.

Evet hocam, simdi tamamdir.

Ok, then. Lets move on.

U, what is difficult about being a window washer?

Dangerous.

Yes, it is dangerous so he should be careful...?

Fall.

Yes, he has to be careful(tahtaya yazar) dikkatli olmak zorunda, dikkat etmek zorunda.
Neye?

Dusmemeye

Evet, dismek fall. Ama ben dismemeye diyecegim.Not to fall.

Hocam neden has to kullandik?

Sart degil ashnda. Dikkatli olmak ZORUNDA dedigimiz icin hast o dedik ama baska nasil
ifade edebilirz?

He must

Evet must da olur. Ya da he should diyebiliriz. Yani has to sart degil, ok?

Ok.

What about professional shopper? What is difficult about her job?

Tiring.

Yes, hatta sOyle birsey diyordu, kacirmis olabilirsiniz belki o kismini. I have to be on my
feet all day” (tahtaya yazar). On my feet.

Ayakta.

Yes, so it is tiring and what else?

I have to be careful pick to things.

Yes, you have to be careful picking up things, clothes. Very good.

Ice-cream taster? What is his difficulty?

Kahve falan icemiyodu.

Not drink coffee.

Yes, maybe. He can’t drink coffee but does he complain about that? Complain about?
Yakinmak

Yes, does he complain about that?

No. Sadece sdyluyo.

Yes, so any other opinions?

He can’t eat all kind of ice-cream.

Yes, very good. And one more thing? He has to be careful...?

With tongue.

Yes, ama tongue sadece dil. Ashinda dilimizin Gzerindeki o alicilar 6nemli. Neydi ?

Taste buds.

Yes, so he has to be careful with his taste buds.

Hocam with niye kullaniyoruz orda, mesela digerinde to dedik.

Careful with dedigimizde biseye dikkat etmek, bi isimle baghyorum. Taste buds mesela
isim. Fakat dismemeye dikkat etmeli derken diismek fiil oldugu icin onu to ile baglamam
gerekiyor.

Fiil oldugu i¢in tamam.
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Ok. The last question F, what skills do you need to do your job as a window washer?

S: sey diyo yetenek

Hands diyodu. Ellerini kullanmasi

I have to...kullanmak neydi?

U: use

I have to use my hands

Yes, that’s right but ..?

S: Hu good with my hands.

Yes, | have tob e good with my hands. That's necessary to do his job huh? Good with, careful
with gibi.

What about professional shopper?

| have to use with money

Yes, | have to be good with money?

Yes, good with money.

And ice-cream taster?

Sigortalatmisti onu desek olur mu?

But what skills do you need to be an ice-cream taster? Her dnline gelenin yapabilecegi bi is
degil sonucta degil mi?

Create.

Creative?

Yes, | have to creative.

I have to be creative.

Tat becerileri.

Yes?

Taste buds.

Hi-h1. So we can say ,,1 have to have good taste buds.

D: Hocam yurtdisina gittigimizde tam ciimle kurmasak, hani o konu hakkinda konusuyoruz en
basindan ama tam ciimle kurmasak da hani buna o lazim demek yerine good taste buds desek
olur mu?

Tabii ki. Nas1l Turkcede herseyin nasil sdylenmesi gerektigini biliyoruz ama konusurken
degisiklikler yapiyorsak, ingilizce de de aym sey mimkiin. En basitinden kag yasindasin
diye bi soruya 19 yasimdayim demezsin de sadece 19 dersin. ingilizcede de How old are
you denildiginde I'm 19 years old yerine sadece 19 diyebildigin gibi.

Evet ama sanki yabancilar hi¢ okuldaki dégrendiklerimiz gibi konusmuyolar, yani ben bilmiyorum
ama bi arkadasim Work and Travel a gitmisti Amerika'ya, hi¢ 8yle okuldaki gibi gramer falan yok
demisti.

Yani ashnda Tiirkce ya da ingilizce, degisen pek birsey yok. Mesela hepimiz Tirkce'de
gelecek zaman ekinin —ecek —acak oldugunu biliriz, yarin arayacagim demek yerine, yarin
aranim, ariycam diyebiliriz. Oyle degil mi? demeyiz de 6yle diil mi deriz, yazarken diil
yazmayiz ama konusurken dyle séyleriz. Bunlar1 yapabilmemizin nedeni de diil mi ya da
artycam’in ilk halini, kuralint biliyo olmamiz. Gelecegim demeyi bilmeden gelicem
demenin mantigin1 anlamak zordur. Tabii kendi dilimiz oldugu icin zaten biliriz bunlar.
ingilizce de dyle. Gelecek zaman dedik, mesela ingilizcede I’'m going to call you tomorrow
en kuralll halidir, seni yarin arayacagim. Ama o6zellikle de resmi olmayan ortamlarda,
sokak dilinde going to gonna ya donusur konusurken hatta bazen yazarken. I'm gonna call
you tomorrow derler. Siz de tipki Turkge de oldugu gibi 6nce kurahni bilin ki ondan sonra
isterseniz kisaltin.

Evet aslinda biz simdi burda kurallarini 6greniyoruz sonugta yabanci bi dil oldugu igin.

Evet. Ya da mesela sen bana bi olay anlatiyosun, diyelim ki P ile kustlin, ve hakl olan taraf
sensin, yine de P’yi arasam mi1 acaba diyosun, ben de sana | wouldn’t diyorum. Aslinda tam
ctimle kurarsam If | were you, | wouldn'’t call her derim ama uzun uzun sdylemek yerine |
wouldn’'t veya | wouldn't call her, | wouldn't do that gibi seyler sbyleyebilirim.

Ya evet aslinda, dnce bunlar bilirsek sonra kisa konusabiliriz.

Tabii ki.

E: hocam, famous footballer was injured your legs

Who?

I think, Beckham.

Beckham? He injured his leg?

Yes. Was injured his leg.

He injured his leg.

Yes.

Or his leg was injured.

Hocam s6yle degil mi, famous footballer was injured your leg. (yazdig1 cimleyi gosterir, konuyla
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tamamen alakasiz©)

Famous footballer injured his leg or his leg was injured (tahtaya yazar). Injure ne demek?
Yaralanmak

Aslinda yaralamak, incitmek. Simdi Gnla futbolcu bacagim incitti dersem Famous
footballer injured his leg ama bacag incindi dersem passive yapi oluyo degil mi? o yliizden
his leg was injured. Hatirladin m1?

Ha evet, active passive, zaten is orda kopuyo hocam, dnemli bunlar.

Orda 6zne ve fiile dikkat edin sadece. Mesela burda ikinci cimlede his leg diye baslamis,
fiil de injure, bacak ve incitmek. Simdi bacak birini ya da biseyi incitmez, bacak incinir.
Olaydan etkilenir, olayr direkt kendisi yapmaz, o yiizden passive. Ya da mesela cam kirildi
dersem, cam biri veya bisey tarafindan kirildi mutlaka, bisey etki etti de kirildi o ylizden
passive yaparim, the glass was broken?

Yes. Ben kirdim dersem active oluyo.

Aynen dyle. Ok, Shall | clean the board if you have finished taking notes?

Yes.

Close your books.

Napicaz hocam?

Sorular soracak

Yes

Hocam bizim kitap olmadig: icin, kapatamiyoruz.

You have photocopies? Then, you can put them away. Under the desk.

Ok.

Close your books. G, you're a professional shopper, what do you do?Describe your job.
Hmmm, | am shop..for.all.. other people.

Yes, | shop for other people, very good.

Bh, you're a window washer, describe your job.

Bi dlisiniym. Nas1 denir hocam?

Let me think

Ok. Let me think...

Ok, think about it, window washer..

Hmm, difficult job.

Hi-hi, but how would you describe it? Description? For example, I'm an English teacher and
| teach English. If you're a window washer, what do you do?

Work outdoors.

Hi-hi

Clean windows.

Yes, that’s it, thank you. Ok, I, you’re an ice-cream taster, what do you do?

S:tam bana gére. Hocam ne demek tam bana gore bi is.

It’s the right job for me.

It's the right job for me.

Yes, i, what do you do?

I: different food eat.

You eat different kinds of food. Hi-hi.

Taste different.

Ok, good. Thank you. | think that’s enough. Let go back to our books, page 8, here we have
some words and ...

Response sonug demek degil mi?

result. Response yanit veya yanitlamak. Hem fiil hem isim.

Ok.

These are the sentenes, and these are the responses. You're going to match them.
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Uludag, Guliz R. (2013). ingilizce hazirhik Sinifi Ogrencilerinin Yabanci Dil

Hakkindaki Inaniglarinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Damisman: Dog.

Dr. Dilek Pegenek.

Pek ¢ok bireyin farkli amaclarla yabanci dil 6grenmeye cahstigi ve Turkiye
baglaminda bu yabanci dilin g¢ogunlukla Ingilizce oldugu bilinmektedir.
ingilizcenin Glkemizde hemen her okulda zorunlu ders olarak okutuldugu ve
okul 6ncesi donemlerde bile Ingilizce o6gretildigi g6z 6nlnde
bulunduruldugunda, yillarca egitim gordilkten sonra Ingilizce hazirhk sinifi
ogrencilerinin  bu dilde daha yetkin olmalarni beklenmektedir. Ancak,
Ogrencilerin  yeterlik  duzeylerine  bakildiginda  istendik  sonuglar
gorilememektedir. Alanyazinda bunun altinda yatan nedenleri arastiran
cahsmalara bakildiginda inamslara iliskin ¢alismalarin oldukga giincel oldugu
gorulmektedir. Ogrenenleri 6grenme-ogretme siirecine katkida bulunabilen
bireyler olarak gormek ve inanislarini kendi baglamlarinda incelemek oldukga

onem kazanmaktadur.

Bu calismanmin amaci ingilizce hazirhk simfi 6grencilerinin yabanci dil ve
ingilizce hakkindaki 6ne c¢ikan inamglarinin incelenmesidir. Ayrica, bu
inanislarin 6grencilerin  artyetisim 0Ozellikleri ile olan iliskisine bakilmasi,
ogrencilerin Ingilizceyi nasil algiladiklarinin incelenmesi ve 06ne ¢ikan
inanislarinin simif-igi 6grenme davranislarina yansiyip yansimadigina bakilmasi
da amaclanmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin 6ne ¢ikan inanislarini belirlemek

icin Horwitz tarafindan gelistirilen BALLI ve arastirmaci tarafindan 6grencilerin
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kendi baglamlarina iliskin hazirlanan ifadeler sormaca olarak kullanilmistir.
Ogrencilerin artyetisim ozelliklerine iliskin bilgiler demografik bilgi formu ile
elde edilmis ve bu bilgiler ile inamslarn karsilastinlmistir. Bulgular:
desteklemek ve ogrencilerin ingilizceyi nasil algiladiklanim incelemek igin,
okutmanlarla ve bir grup 6grenciyle gérusmeler yapilmistir. Ayrica, 6grencilerin
ingilizceyi nasil algiladiklarim daha iyi gorebilmek icin tiim 6grencilerden tiimce
tamamlama yoluyla ingilizce 6grenmekle ilgili egretilemeler elde edilmistir ve
son olarak siflarda gozlem yapilarak inamislarin davramslara yansiyip
yansimadigr belirlenmeye cahsilmistir. Hem nitel hem de nicel verilerin
¢cozimlenmesinin ardindan bitdn bulgular bir araya getirildiginde; 6grencilerin
ingilizceye kars1 olumlu bir yaklasimlarn oldugu, gidilenme dizeylerinin
yiuksek ve bu dili 0grenmekten beklentileri oldugu sonucu ¢gikmustir.
Ogrencilerin artyetisim ozelliklerinin bazi inamglarda fark yarattigi ve
ogrencilerin  cogunlukla inamslar1 dogrultusunda 6Ogrenme davranislar

sergiledikleri gbzlenmistir.

Anahtar so6zcukler: Ogrenci inamglari, BALLI, egretileme
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ABSTRACT

Uludag, Guliz R. (2014). Investigating English Preparatory School Students’
Beliefs About Foreign Language Learning. Postgraduate Thesis. Advisor:

Assoc. Prof. Dr. Dilek Pecenek

It is a fact that most individuals try to learn a foreign language with different
intentions in mind and in Turkish context it is known that this foreign language
is commonly English. Considering the facts that English is a compulsory subject
in almost every school in our country and it is taught even in preschool periods,
one may expect preparatory school students to be more competent in using this
very language after years of education. Proficiency levels of these students are
not desired, however. Recent research conducted to find the underlying reasons
in the literature is mostly related to learner beliefs. Considering learners as
individuals who can contribute to the learning-teaching process and studying

their beliefs in their own context have become highly important.

The purpose of the current study is to investigate the prominent beliefs of the
English preparatory school students about foreign language and English.
Comparing students’ background information with their beliefs, investigating
their attitudes towards English and observing whether their beliefs reflect on
their learning behaviours have also been aimed. Beliefs about language learning
inventory (BALLI) by Horwitz and some other statements about students’ own
context prepared by the researcher were used as surveys to define the
prominent beliefs of the students. Results of the surveys were compared with

students’ demographic information. To support the findings of these surveys,
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interviews with a group of students and instructors were conducted. Metaphors
about learning English were elicited from the students with sentence-
completion technique. Finally, students were observed in class to decide
whether the prominent beliefs could be observed in students’ behaviours.
According to the findings, students have positive attitudes towards English.
They have high levels of motivation to and expectations and there are also some
differences in their beliefs according to their background information.
Interviews seemed to support the findings and classroom observations showed

that students behave mostly in accordance with their beliefs.

Key words: student beliefs, BALLI, metaphor
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