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OZET

OKULLARDA SORUSTURMA KONUSU OLAN COCUK iSTiSMARI VE iIHMALI
OLAYLARININ DEGERLENDIRILMESI

CELIK, Ibrahim
Doktora, Egitim Yo6netimi ve Politikast Anabilim Dal1
Tez Danismani: Prof. Dr. Yasemin KARAMAN KEPENEKCI
Eyliil 2020, xviii + 279 sayfa

Bu arastirmada, 2012-2015 yillar1 arasinda [stanbul’daki okullarda (okul Oncesi,
ilkokul, ortaokul ve lise) gerceklesen cocuk istismari ve ihmali olaylarinin, sorusturma
dosyalarinin incelenmesi yoluyla cesitli degiskenlere gore dagiliminin ortaya ¢ikartilmasi
amaglanmigtir. Nitel arastirma yaklasimimin benimsendigi arastirma “durum c¢aligmasi”
niteligindedir. Maarif miifettiglerince disiplin hukukuna gore hazirlanan 4096 sorusturma
dosyasindan cocuk istismart ve ihmali ile ilgili olan tiim dosyalar (550 dosya) arastirma
kapsamina alinmigtir. Bdylece hedef evrenin tiimiine ulasilmistir. Arasgtirma kapsaminda,
arastirmaci tarafindan gelistirilen "Sorusturma Dosyasi Inceleme Envanteri" kullanilmistir.
Cocuk istismar1 ve ihmalini konu alan sorusturma dosyalarinda yer alan belge, bilgi ve
raporlar “belge/dokiiman incelemesi” yontemi ile incelenmistir. Sorusturma dosyalarindan
elde edilen veriler “igerik analizi” yontemi ile analiz edilmistir.

Arastirmada fiziksel, duygusal, cinsel ve ekonomik istismar kapsaminda toplam 656
olaya; fiziksel, duygusal, tibbi ve egitimsel ihmal kapsaminda ise toplam 237 olaya
rastlamigtir. Istismar kategorisinde en fazla duygusal istismar alt kategorisinde; ihmal
kategorisinde ise en fazla egitimsel ihmal alt kategorisinde okullarda olaylarinin yasandigi
goriilmistiir. Okullardaki istismar olaylarinin en fazla mayis ayinda, ihmal olaylarinin ise en
fazla eyliil ayinda yasandigi ortaya ¢cikmistir. Fiziksel istismar olaylari en fazla ortaokullarda,
duygusal ve cinsel istismar olaylari ise en fazla liselerde yagsanmaktadir. Ekonomik istismarla
ilgili ise sadece bir olay oldugu, onun da lisede gergeklestigi anlagilmigtir. Fiziksel ve tibbi
ihmal olaylar1 en fazla ilkokullarda, egitimsel ihmal olaylar ise en fazla liselerde yasanmustir.
Tespit edilen iki duygusal ihmal olayinin ikisinin de liselerde yasandigi goriilmiistiir. Ayrica

erkek isgorenlerin kadin isgérenlere gore hem istismar hem de ihmal olaylarin1 daha fazla
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isledigi anlasilmistir. Gerek istismar gerckse ihmal olaylarima erkek Ogrencilerin kiz
Ogrencilere gore daha fazla maruz kaldigi tespit edilmistir. Hem istismar hem de ihmal
olaylarinda en fazla sikdyette bulunan kisilerin, 6grencinin “anne-babasi” oldugu goriilmiistiir.
Istismar olaylarina “Ayliktan kesme” cezasinin, ihmal olaylarma ise “Uyarma” cezasinin

diger cezalara gore daha fazla sayida teklif edildigi anlasiimistir.

Anahtar Sozciikler: Cocuk, istismar, ihmal, sorusturma, maarif miifettisi



ABSTRACT

ASSESSMENT OF CHILD ABUSE AND NEGLECT CASES IN SCHOOLS

SUBJECTED TO INVESTIGATION

CELIK, Ibrahim
PhD, Department of Educational Administration and Policy
Advisor: Prof. Dr. Yasemin KARAMAN KEPENEKCI

September 2019, xviii + 279 pages

In this study, it was aimed to reveal the distribution of child abuse and neglect
incidents that occurred in Istanbul schools (pre-school, primary, secondary and high schools)
between 2012 and 2015 by examining the investigation files according to several variables.
The research, in which a qualitative research approach was adopted, was a “case study”. It
was that 550 of 4096 investigation files, prepared according to disciplinary law by Ministry of
Education supervisors, were within the scope of the research. All of these files were included
in the research, and so the entire target universe was reached. In this study, documents,
information and reports, included in the investigation files related to child abuse and neglect,
were examined by the method of document review. Within the scope of the research, "File
Investigation Inventory" developed by the researcher was used. In the study, the data obtained
from the investigation files were analyzed with the "content analysis" method. According to
the research results, while a total of 656 cases within the scope of physical, emotional, sexual
and economic abuse were identified, in the context of physical, emotional, medical and
educational neglect, a total of 237 cases were encountered. In the study, it was found that the
cases experienced mostly in the category of abuse were in the sub-category of emotional
abuse, and in the neglect category mostly were in the category of neglect of education. It was
concluded that the abuse cases in schools occurred mostly in May and the neglect cases
occurred mostly in September. Physical abuse cases occurred mostly in secondary schools,
and emotional and sexual abuse cases occur mostly in high schools. It was understood that

there was only one case related to economic abuse and it was found at high school level. The
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cases of physical and medical neglect occurred mostly in primary schools and the most of the
educational neglect cases were in high school. It was also understood that male employers
committed more cases of both abuse and neglect than female employees. Male students were
found to be more exposed to both incidents of abuse and neglect than female students. In both
cases of abuse and neglect, the majority of the complainants were the “parents” of the student.
The” “657-Salary/Pay cut" penalty for abuse cases were offered in greater numbers than other
penalties. In cases of negligence, the “657-Warning” penalty was found to have been offered

in greater numbers than other penalties.

Keywords: Child, abuse, neglect, investigation, education supervisors
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ONSOZ

Toplumun en degerli varlig1 ve gelecegin teminat1 olan ¢ocuklarin, kendilerine yakisir
ortamlarda egitim gormeleri en temel haklarindan biridir. Hi¢ sliphesiz gelecegin nesillerini
hazirlayan okullarin da g¢ocuklara layik olduklari ortamlar1 sunmasi beklenmektedir. Oysa
gerek medyada gerekse yasadigimiz ¢evrede bunun aksini gosteren, okullarda pek c¢ok
olumsuz olayla karsilasiimaktair. Sadece bireyi degil toplumu, sadece bugiinii degil gelecegi
de olumsuz etkileyen ¢ocuk istismar1 ve ihmali olaylarinin, hi¢ olmamasi1 gereken yerlerden

biri olan okullarda yasanmasi daha da vahimdir.

Sunu da belirtmek gerekir ki, Tiirk egitim sisteminde fedakarca g¢alisan yiizbinlerce
egitim isgoreni bulunmaktadir. Okullarda yasanan istismar ve ihmal gibi olumsuz durumlar
azinlikta olup Tiirk egitim siSteminin asla bir gostergesi degildir. Esasina bakildiginda
“birlesik kaplar” misali toplumda ne kadar olumsuz durum varsa, okullarda da o kadar
olumsuz durumun var oldugu séylenebilir. Ancak okullarda var olan bir sorunu goéz ardi
etmek, yok saymak ve {izerine gitmemek sadece bu isin faillerinin isine yarayacaktir. Sonug
olarak, cocugun yiiksek yararma olan ¢ocuk dostu okullarin olusturulmasi hayaliyle bu

caligma ylriitiilmiistiir.

Bu ¢alismada okullarda meydana gelen gocuk istismari ve ihmal olaylarinin 6zellikleri
belirlenmeye ve tanimlanmaya galisilmistir. Siiphesiz bu ¢alismanin arkasinda bir¢ok kisi ve
kurumun emegi ve destegi bulunmaktadir. Hepsine sonsuz tesekkiirlerimi sunmakla birlikte,
oncelikle higbir zaman yardimlarimi ve destegini esirgemeyen, gerek ders gerekse tez
asamasinda her problemimde yanimda olan danismanim Prof. Dr. Yasemin KARAMAN
KEPENEKCI’ye; arastirmanin baslangicindan itibaren onerileri ile bana yol gdsteren, TIK
toplantilarinda konuya karsi motivasyonumu artiran Prof. Dr. Inayet Aydm’a; TIK
toplantilarinda oOnerileriyle destek veren Prof. Dr. Naciye AKSOY’a ve Prof. Dr. Figen
ERES’e; lisans, yiliksek lisans ve doktora 6grenim boyunca hep hocam olan Prof. Dr. Ali
BALCI’ya; dersinde olmaktan biiyiik keyif aldigim Prof. Dr. Kassim KARAKUTUK ’e; ayrica
boliimiin lizerimizde emegi olan tiim hocalarina; yine doktora siiresince gerek ders gerekse tez
asamasinda Onerileriyle katkida bulunan doktora &grencisi Mehmet ISMAILOGLU’na

tesekkiir ederim.

Ayrica Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin arsivindeki calismalarima destek veren
Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii Maarif Miifettisleri Koordinatorii Hastiirk YILDIZ a,
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arsivden sorumlu Istanbul 11 Milli Egitim Sube Miidiirii Muzaffer ZOR’a ve biitiin arsiv
isgdrenlerine sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Doktoraya devam etmemde katkis1 ¢cok biiyiik

olan meslektagim Siikrit UMAR’a da igtenlikle tesekkiir ediyorum.

Ayrica her zaman yanimda olan, her tiirlii calismamda beni destekleyen ve 6zveride
bulunan, bu ¢alismada da dneri ve goriis bildiren benimle birlikte sikintilarimi paylasan esim
ve meslektasim Esma CELIK e, calismalar sirasinda kendilerini “ihmal” ettigim sabirli ve
anlayish oglum Mustafa Ozan CELIK’e ve “Baba senin bu tezini hi¢ sevmiyorum. Ne zaman

oyun oynayacagiz?” diyen kizim Elif Eyliil CELIK e tesekkiirlerimi sunuyorum.

ibrahim CELIK
ANKARA, 2020
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BOLUM 1

GIRIS

Bu béliimde aragtirmanin problemi tanimlandiktan sonra aragtirmanin amaci, énemi,

sinirliliklart ele alinmig arastirmaya 6zgii 6nemli kavramlar tanimlanmustir.

Problem Durumu

Cocuklar, diinyanin en degerli ve en hassas varliklari olmasina ragmen toplum iginde
yetiskin davranislarindan kaynakli bircok olumsuzluklarla kargilasabilmektedirler. Cagdas
toplumsal yasamin bir geregi olan okullarda da ¢ocuklar yetiskinlerle bir arada

bulunduklarindan, yetiskinlerden kaynakli bir¢ok olumsuz davranislara maruz kalmaktadirlar.

Egitim sisteminin, en temel yap1 tas1 ve tiretim merkezi olan okulun, bireye davranis
kazandirmak ya da bireyin istenmeyen davranisini degistirmek amacina uygun islevini yerine
getirmesi beklenmektedir (Basaran, 1996a, 1996b). Okulun bu islevini yerine getirebilmesi
icin okuldaki tiim isgoérenlerin ve Ogrencilerin sevgi, saygi, anlayis, hosgorii i¢inde insan

haklarina uygun bir etkilesim iginde olmalar1 beklenmektedir (Karaman-Kepenekci, 2008).

Cocuklar yasamlarinin 6nemli bir kismini, diger cocuklar ve yetiskinlerle etkilesim
icinde okullarda ge¢irmektedirler. Bu sebeple okul, ¢ocugun yasaminda ve sosyallesme
stirecinde onemli bir yere sahiptir. Diger bir ifadeyle okul, aile kurumundan sonra bireylerin
toplumsal beklentilere uygun sosyal davranis sergilemelerinde 6nemli bir isleve sahiptir. Okul
sosyallesme anlaminda, bir yandan Ogrencilere kazandirdigi sosyal deger ve davranislar
sayesinde, ¢ocuklarin istendik davranig gelistirmelerini saglarken, 6te yandan da gelecege
iliskin bir bakis agist sunarak cocuklarin istenmeyen davraniglara yonelmelerinin 6niinii
kesmeyi hedeflemektedir. Okul siirecinde, 6grencilere sorumluluk duygusu ve sosyokiiltiirel
degerlere uygun davramiglar kazanmasi yoniindeki cabalar, ¢ocuklarin yasam bigimini
degistirmesine katki saglayacaktir. Ayrica okulda ¢ocuga karsi sergilenen olumlu yasam
bi¢cimi de ¢ocugun siddete olan egilim riskini azaltacaktir. Cocuk igin ailesinden sonra en
givenli yerin okullar olmasi beklenmektedir. Ancak okullarda c¢ocuga karst koti
muamelerinin yasandigi da bilinmektedir. Cocuga karsi gosterilen bu koti muameleler

¢ocugun hem bu giinliinii hem de gelecegini olumsuz olarak etkileyebilmektedir (Kizmaz,



2006). Topgu’ya (2009b) gore bugiiniin istismara ve ihmale ugramis ¢ocuklarmin yarmin
istismar ve ihmalcileri olabilecegi ger¢egi, konunun gormezden gelinmesinin ne denli
tehlikeli olabilecegini diisiindliirmektedir. Cocuk istismar ve ihmalinin insan yagaminda yol
actig1 tahribat disiiniildiiglinde, istismar ve ihmal olaylarinin ayrintili olarak incelenmesinin,
taninmasinin ve onlenmesinin sadece toplumun bugiinii i¢in degil gelecegi i¢in de hayati

onem tasidig1 sdylenebilir.

Okullarda ¢ocuklara uygulanan kotii muameleler arasinda yer alan fiziksel, duygusal,
cinsel ve ekonomik istismar ile fiziksel, duygusal, tibbi ve egitimsel ihmal davraniglarinin
(Gudyanga, 2014; Karaman-Kepenekci ve Taskin, 2017; Leeb, Paulozzi, Melanson, Simon
ve Arias, 2008; Shumba, 2002a; World Health Organization [WHO], 1999) ¢ocugun fiziksel,
duygusal, zihinsel ve sosyal gelisimini olumsuz etkilendigi gibi (Deb, 2018; The Alliance for
Child Protection in Humanitarian Action, 2019) c¢ocugun kendi yasamini sonlandirma
egiliminde olmasina bile (Malinosky-Rummell ve Hansen, 1993) yol agabilecegi

diistintildiiginde konunun 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.

Diger taraftan okul isgorenlerinin, 6grencilerin beden ve ruh sagligin1 koruyacak hatta
gelistirebilecek egitim ortamlart hazirlamalar1 oncelikli gorevleri arasindayken; dgrencilerin
ruh ve beden sagligini tehlikeye diisiirecek tutum ve davranislar igerisinde olmalar1 kabul
edilemez bir durumdur. Kaldi ki okul iggorenlerinin okul disinda istismar ya da ihmale
ugramis ¢ocuklarin tespiti, kotii muamelenin 6nlenmesi ve ¢ocugun rehabilite edilmesi gibi

gorevleri bulundugu da unutulmamalidir

Literatiir incelendiginde okullarda meydana gelen ¢ocuk istismar ve ihmali konusunda
gerek Tirkiye’de (Ata, 2007; Cakar ve Okuyan, 2017; Kirbag, 2017; Sagir, 2013; S6zduyar
1989) gerekse Tiirkiye disinda (Hyman ve Snook, 1999; Shumba, 2002; Theoklitou, Kabitsis
ve Kabitsi, 2012) yapilan ¢aligmalarda 6grenciler, ebeveynler ya da okul isgérenlerinin,
goriiglerine gore istismar ve ihmal olgusunun agiklanmaya caligildigi goriilmektedir. Az
sayidaki c¢aligma ise gazete haberlerine yansiyan istismar olaylari {izerinden istismar
olgusunun agiklanmaya c¢alisildigi da (Atauz, 1991; Cinkir ve Nayir, 2018; Dogrucan ve
Yildirim, 2011) goriilmektedir. Ancak gazetelere genellikle toplumun ilgisini ¢ekebilecek
diizeyde olan cinsel istismar ya da fiziksel istismar olaylartyla ilgili haberlerin olmasi
nedeniyle gazete haberlerinin tek basma olgunun biitiinciil olarak agiklanmasi igin yeterli
olmayacagi soylenebilir. Bakir ve Kapucu (2017) tarafindan Tiirkiye’de ¢ocuk istismari ve

ihmali konusunda yazilmis 125 makalenin incelendigi ¢alismadan da anlasilacagi iizere



okullarda yasanmis olaylarin degerlendirildigi herhangi bir arastirmaya rastlanmadigi da

goriilmektedir.

Bunun yaninda okullarda meydana gelen istismar ve ihmal olaylartyla ilgili
sorusturma dosyalar1 {izerinden yapilan arastirmalar (Beyhan, 2008; Caglar, 2006; Demirel,
2002; Gorgiilii, 2007) bulunmaktadir. Ancak bu calismalar, olayin sadece ogretmenler
acisindan sonuglarini yansittigindan, istismar ve ithmal olgusunu tiim yonleriyle agiklamaktan
oldukca uzaktir. Ayrica az da olsa okullarda meydana gelen istismar ve ihmal olaylarim
gbzleme dayali olarak agiklamaya ¢alisan arastirmalara rastlanmistir (Akbayrak, 2018).
Ancak bunlarin da hem sayi olarak yetersiz oldugu hem de var olan dogal durumu tam olarak
aciklayamadig1 sdylenebilir. Ornegin cinsel istismar gibi bir olayin arastirmacinin gozlem
yaptigi bir ortamda olmasi beklenemez. Sonug olarak; somut ve yasanmis olaylardan yola
cikarak istismar ve ihmal olgusunu ortaya koymak, bu olgunun daha iyi anlasilmasina ve
degerlendirilmesine katki saglayacaktir. ~ Ayrica bu arastirmada, okullarda yapilan
sorusturmalar sonucunda 6grencilere istismar ve ihmal uygulayan isgorenlerin karsilacaklari
idari ve disiplin yaptirimlarinin neler oldugunu ortaya koymak da isgérenlerin davranislarina

0zen gOstermesini saglayacaktir.

Okullarda yetkili makamlara bildirilen istismar ve ihmal olaylarinin ya da iddialarinin
dogru olup olmadigin1 ortaya cikarmak amaciyla illerde gorevli maarif miifettislerine
sorusturma gorevleri verilmektedir. Sorusturma siirecinde miifettisler sikayet¢i, tanik ve
magduru dinleyerek, varsa belge ve bulgular inceleyerek olaylari ele aldiklarindan (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2006; Taymaz, 2005), baska bir ifadeyle olaylarin ¢ok yonli
degerlendirilmesini  yaptiklarindan,  iddianin  dogru  olup  olmadigin1  ortaya
¢ikarabilmektedirler. Bu nedenle kanitlanmis ve dogru olaylar iizerinden arastirmanin

yapilmasi istismar ve ihmal olgusunun daha dogru anlasilmasina katki saglayacaktir.

Diger taraftan okullarda istismar ve ihmal olaylariyla ilgili yapilan pek ¢ok
arastirmada okul isgérenlerinin bu olgu hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 (Can,
2016; Erol, 2007; Pala, 2011; Sagir, 2013; Tugay, 2008; Yetis, 2017) hatta bu konuda
yaptiklar1 tespitleri yetkililere bildirme zorunlulugundan bile haberlerinin olmadig1 (Ozgiil,
2015; Yetis, 2017) ortaya konulmustur. Bu sonuglar dikkate alindiginda, okullarda yasanan
istismar ve ihmal olaylarmin somut bir sekilde oOrneklendirilerek ortaya konulmasi
gerekmektedir. Ayrica okullarda meydana gelen istismar ve ihmal olaylarin1 somut olaylar
tizerinden anlamaya ¢alismak, olgunun daha iyi anlasilmasinin yaninda, bu olguyla pro-aktif
olarak miicadele etmeyi, zamaninda ve dogru tedbirler almay1 da saglayabilecektir.

3



Yukarida belirtilen gerekcelere dayanarak bu arastirmanin problemi, maarif
miifettiglerince okullarda yiiriitilen sorusturmalar sonucunda hazirlanan sorusturma
dosyalarma gore okul isgoérenleri tarafindan &grencilere uygulanan istismar ve ihmal

olaylarinin neler oldugudur.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, maarif miifettislerince hazirlanan sorusturma dosyalarindaki
bilgilere gore, 2012-2015 Egitim-Ogretim yillar1 arasinda Istanbul’daki okullarda (okul &ncesi
egitim kurumlari, ilkokullar, ortaokullar ve liseler) gergeklesen g¢ocuk istismari ve ihmali

olaylarmin ¢esitli degiskenlere gore dagilimini ortaya koymaktir.
Arastirmanin belirtilen genel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Okullarda gerceklesen ¢ocuk istismart ve ithmali olaylarinin sorusturulmasi sonucu

hazirlanan sorusturma dosyalarina gore;

1) Okullarda ¢ocuk istismari (fiziksel, duygusal, cinsel, ekonomik) kapsaminda ne tiir

olaylar, ne zaman ve ne siklikla yasanmistir?

2) Okullarda ¢ocuk ihmali (fiziksel, duygusal, tibbi, egitimsel) kapsaminda ne tiir

olaylar, ne zaman ve ne siklikla yasanmigtir?

3) Cocuk istismari ve ihmali olaylarmin gergeklestigi okullarin ozellikleri (okul

kademeleri, lise tiirleri, devlet ve 6zel okullar) nelerdir?

4) Okullardaki g¢ocuk istismar1 ve ihmali olaylarin1 gerceklestirenlerin o6zellikleri

(cinsiyet, medeni durum, yas, gorev, brans) nelerdir?

5) Okullardaki ¢ocuk istismart ve ihmali olaylarina maruz kalan &grencilerin

cinsiyetlere gore dagilimi nasildir?

6) Okullardaki ¢ocuk istismari ve ihmali olaylar1 yetkili makamlara kimler tarafindan

bildirilmektedir?

7) Okullardaki ¢ocuk istismari ve ihmali olaylariyla ilgili yapilan sorusturmalar

sonucunda teklif edilen disiplin yaptirimlari ve idari teklif tiirleri nelerdir?



8) Okullarda meydana gelen gocuk istismari ve ihmali olaylarinin adli islem durumlari

nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Toplumlarin en degerli varliklar1 olan ¢ocuklarin, hak ettikleri sekilde ve ortamlarda
yasamlarini slirdiirmelerini saglamanin toplumun en oOncelikli gorevleri arasinda oldugu
sOylenebilir. Cocuklar hassas ve savunmasiz yapilarindan dolayr her tiirlii dis etmenlerden
kolayca etkilenebilmektedirler. Cocugun 6zelliklerine uygun yasam ortami hazirlanmadiginda
veya c¢ocuga karsi gosterilen davranislara 6zen gosterilmediginde cocuk iizerinde yasami

boyunca devam edebilecek olumsuz izler olusmas1t muhtemeldir.

Bugiiniin istismara ve ihmale ugramis ¢ocuklarinin yarmin istismar ve ihmalcileri
olabilecegi gercegi, konunun gozardi edilmesinin ne denli tehlikeli olabilecegini
gostermektedir. Istismar ve ihmalin cocuk yasaminda yol agtig1 tahribat diisiiniildiigiinde,
istismar ve ihmal olaylarinin ayrintili olarak incelenmesinin ve taninmasinin, elde edilen
bilgilere dayali olarak ¢ocuk istismar ve ihmalinin 6nlenmesininin son derece 6nemli oldugu
soylenebilir (Topgu, 2009b). Cocugun okulda kotii muameleye maruz kalmasi sonucunda
okul, ¢ocuk igin artik istemeyen bir yer halini almaya baslamaktadir. Siddetin verdigi aci,
korku ve travma, cocugun O6grenme heyecanini, hatta yasam heyecanini bile olumsuz
etkilemektedir. Biitiin bunlarin sonucunda da ¢ocukta, okul basarisinda diisiis, kendine olan
glivende azalma, agik ve giivene dayali iligki kurmada zorluklar yasandigi goriilmektedir
(United Nations International Children's Emergency Fund [UNICEF], 2013). Cocugun evden
sonra en fazla zamanmi gegirdigi yerlerden biri olan okulun, evden sonra en fazla istismara
ugradig1 yerler arasinda oldugunu belirten ¢alismalar bulunmaktadir (UNICEF, 2010). Bu da
okullarda yagsanan istismar ve ihmal olgusunun anlasilmasinin ve dnlenmesinin gerekliligini

ortaya koymasi acisindan énemlidir.

Cocuk istismar ve ihmali konusu; tip (Ag¢ikséz, Kurt ve Seyfi, 2020; Akgay ve
Yildinimlar, 2018; US Dept of Health and Human Services, 2017), psikoloji (Ciiceloglu,
2018; Topgu, 2009b;), sosyoloji (Korbin, 1981), hukuk (Koca, 2012), ekonomi (Conrad,
2006; Tor, 2010) ve egitim bilimleri (Akyiiz, 2012; U.S. Department of Education, 2004) gibi
farkli disiplinler tarafindan incelenmektedir. Civelek (2019) tarafindan Tiirkiye’deki ¢ocuk
istismar1 ve ihmali {izerine yapilmis tezlerin incelenmesinden bu konuda, en fazla tezin

psikoloji alaninda yapilmis olmasina ragmen, egitim bilimleri, saglik, hukuk, siyasal bilimler,



uluslararasi iligkiler, gazetecilik, isletme, ekonomi, antropoloji ve giivenlik alanlarinda da

tezlere rastlandig1 belirtilmektedir.

Konunun daha iyi anlagilabilmesi ve Onlenmesi i¢in disiplinlerarast ¢alismalar
yapilmast onemlidir. Farkli disiplinlerin bu konuda yaptiklar1 ¢aligmalar, farkli bakis agilart
sunacagindan, olgunun anlagilmasina ve 6nlenmesine katki saglayabilir. Hele ki baglam1 okul
olan ya da okulda yasanan ¢ocuk istismari ve ihmali konusunun, egitim bilimlerinin bir

incelenme alan1 olmasi gerektigi agiktir.

Okul isgorenleri, 6zellikle de cocuga en yakin olan dgretmenler, fiziksel, zihinsel ve
duygusal gelisimleri heniiz tamamlanmamus, bireysel ve toplumsal istismarlara kars1 kendisini
savunma becerisi gelismemis ¢ocuklarla etkilesim halinde bulunmaktadir. Bu sebeple okul
isgorenlerinin  bilingli ya da bilingsiz yaptiklar1 eylemlerden, ¢ocuklar olumsuz
etkilenebilmektedir. Cocuklarin dogrudan veya dolayli olarak kendilerine zarar verecek eylem
ve etkilerden korunabilmesi i¢in (Ozcan, 2011) okullarda meydana gelen istismar ve ihmal
davranislarinin 6ncelikli olarak taninmasi ve onleyici ¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir.
Cocuga karst koti muamele ortaya c¢iktiginda ise uygun rehabilite edici yaklagimlar
segilenmesi ve yasal siireglerin mevzuata uygun yiiriitiilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda
cocuklarla yakin etkilesim halinde olan okul iggdrenlerinin konuya iliskin duyarliliklarinin
gelistirilmesi, gerek durumun tespit edilmesi gerekse erken donemde miidahale edilmesi

agisindan 6nem arzetmektedir (Tugay, 2008).

Cocuk istismar1 ve ihmaline bakis acist toplumun kiiltiirline hatta alt kiiltiirlerine gore
de degisebilmektedir (Korbin, 1980). Bu noktada bireylerin bakis agisini ve goriislerini
belirleyen c¢alismalarin, bu olguya toplumun ortak bakisini belirlemede yetersiz kalacagi
diisiniilmektedir. Toplumun ortak bakis agisin1 ve tutumunu yansitan kanunlara (Aydin,
2014) gore, istismar ve ihmal olgusunu degerlendirmenin daha objektif sonuglara ulagsmay:
saglayacagi dislinlilmektedir. Bagka bir anlatimla toplumlarin asgari miisterekleri olarak
kanunlarin belirledigi istismar ve ihmal olgularina goére somut olaylar1 degerlendirmek,
sonuglarin toplumun daha genis kesimlerince kabul edilmesini saglayacaktir. Maarif
miifettislerince hazirlanan sorusturma dosyalarinda okul isgorenlerinin davranis ve tutumlari,
kanunlara gore degerlendirildiginden (Taymaz, 2005) toplumun bu olguya bakis agisin1 asgari
olarak da olsa ortaya koydugu sdylenebilir. Sonu¢ olarak, arastirmanin 6zellikle okullarda
yasanan oOgrencilerin istismart ve ihmali olaylarmin farkina varilmasi, tanimlanmasi,
belirlenmesi ve 6nlenmesi konularinda kaynak teskil etmesi beklenmekte olup, arastirmanin
egitim bilimleri (egitim yonetimi) alanina, 6zgiin bir katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma, 2012-2015 yillar1 arasinda, Istanbul’daki 6zel ve kamu okullarinda (okul
oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise) ger¢eklesen ¢ocuk istismart ve ihmali olaylarinin
sorusturulmasi sonucu hazirlanmis “sorusturma” dosyalarindaki istismar ve ithmal bilgileri ile
sinirlidir. Bu arastirmada, 657 sayili Kanun (Devlet Memurlart Kanunu) hiikkiimlerine gore
hazirlanan “inceleme” dosyalar1 ile 4483 sayili Memurlar ve Diger Kamu Gorevlilerinin
Yargilanmas1 Hakkindaki Kanun hiikiimleri gere§ince hazirlanan “6n inceleme” dosyalari,

kapsam disinda birakilmstir.

Miifettislerce hazirlanarak, il Milli Egitim Miidiirliigiine teslim edilen dosyalarda yer
alan tekliflerinin (idari, mali, disiplin yoniinden) y6netim makamlarinca degerlendirilmesi ve
islemlerinin yapilmasinin zaman almasi, ayrica idari yargiya intikal etmis dosyalarin da heniiz
arsivlenmemis olmasi durumlart degerlendirilerek, yakin tarihli dosyalar ele alinamamus,
bundan dolayr 2012-2015 yillarina ait dosyalar tizerinden galisma yiiriitilmistiir. Ancak yine
de lzerinde calisilan ve arsivde yer almayan dosyalarm bulunma ihtimali olacagindan,

verilerin toplandig siire zarfinda arsivde yer alan dosyalar tizerinden arastirma ytriitilmistiir.

Ayrica, liselerin dort yila ¢ikarilmasindan sonra 12. sinif dgrencilerinden bazilart 18
yasint doldurmaktadir. Bagka bir ifadeyle Tiirk Medeni Kanunu'nda ve Cocuk Haklar
Sozlesmesi’nde belirlenen g¢ocuk statiisii disina ¢ikmis ve yetiskin olmustur. Ancak bu
calismada sorusturma dosyalarina konu olan biitin  6grenciler ¢ocuk olarak

degerlendirilmistir.

Tanimlar

Kotii muamele: Cocuklara uygulanan istismar ve thmal tiirlerinin biitiintidiir.

Cocuk Istismari: Yetiskin tarafindan ¢cocugun fiziksel, duygusal, zihinsel veya cinsel
gelisimlerini engelleyen ya da beden veya ruh sagligina zarar veren veya zarar verme

potansiyeli tasiyan davranislardir.



Cocuk ihmali: Cocukla ilgilenmesi gereken yetiskinin, sorumlulugu tam ve gerektigi
gibi yerine getirmemesi sonucunda ¢ocugun sagligina, gelismesine fiili zarar veren veya zarar

verme potansiyeli olan durumlardir.

Fiziksel istismar: Yetiskin tarafindan ¢ocugun kaza disi fiziksel a¢idan zarar gormesi

ve bedensel biitlinliigiiniin bozulmasidir.

Duygusal istismar: Yetiskin tarafindan gergeklestirilen ¢ocugun kisiligini zedeleyici,

duygusal gelisimini engelleyici eylemlerdir.
Cinsel istismar: Cocugun bir yetiskin tarafindan cinsel uyarilma i¢in kullanilmasidir.

Ekonomik istismar: Yetigkinin, ¢cocugu egitim ve dgretim siireglerinden alikonularak
fiziksel, psikolojik, ruhsal ve toplumsal gelismelerine uygun olmayan kosullarda veya sahsi

islerde calistirilmasidir.

Fiziksel ihmal: Cocukla ilgilenmesi gereken yetiskinin, ¢ocugun yiyecek, giyecek
gibi temel ihtiyaglarini karsilamamasi ya da yeterince ve uygun sartlarin saglamamasi

durumudur.

Duygusal ihmal: Cocukla ilgilenmesi gereken yetiskin tarafindan gocugun duygusal

olarak ihtiyaglarinin karsilanmamasi durumudur.

Egitimsel ihmal: Cocukla ilgilenmesi gereken yetiskinin, c¢ocugun egitim
ihtiyaglarmin karsilanmasi yoniinde uygun ortam olusturma ve uygun faaliyet gdsterme

konusundaki eylem ve dikkat eksikligi durumudur.

Tibbi ihmal: Cocukla ilgilenmesi gereken yetiskinin, ¢ocuk icin gerekli olan tibbi

bakimi saglamamsi veya ¢ocuk i¢in Onerilen tibb1 tavsiyeleri yerine getirilmemesi durumudur.
Miifettis: Il milli egitim miidiirliigiinde gérevli maarif miifettisleridir.

Okul isgoreni: Okullarda gorev yapan okul miidiirleri, miidiir bagyardimcilari, miidiir

yardimcilari, 6gretmenler, memurlar ve hizmetlilerdir.

Sorusturma: Kamu hizmetlerinin geregi gibi yiiriitiilmesine engel olan, uyulmasi
zorunlu hususlar disina tasan ve yasaklanmig bulunan fiil ve hallerinin irdelenmesi ve
degerlendirmesi amaciyla, maarif miifettiglerinin yetkili makamdan alinan sorusturma onay1

ve emirleri iizerine, disiplin hukukuna gore yapilan ¢alismalarin biitlintidiir.



Sorusturma dosyasi: Maarif miifettislerinin, yetkili makamdan aldiklar1 sorusturma
onay1 sonucunda diizenledikleri- idari, disiplin ve mali yonlerden teklifler iceren- rapor ve

raporun ekindeki belgelerin yer aldigi dosyadir.






BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde ¢ocuk istismar1 ve ihmalinin tanimi, ¢ocuk istismari ve ihmalinin tiirleri,
cocuk istismar1 ve ihmalinde rol oynayan etmenler, cocuk istismar1 ve ihmalini agiklamaya
iligkin modeller, ¢ocuk istismar1 ve ihmalinin sonuglari, cocuk istismari ve ihmalinin
Onlenmesiyle ilgili mevzuat, okullarda yasanan cocuk istismar1 ve ihmali olaylarinda
gorevlilerin sorumlulugu, okullarda yasanan c¢ocuk istismari ve ihmali olaylarinin

sorusturulmasi konular1 ele alinmistir.

Cocuk istismari ve ihmalinin Tanim

Cocuklar hem ailelerin hem de toplumun en degerli varliklart olmasina ragmen hem
ailelerinde hem de toplumda zaman zaman kotii muamelelerle karsilasabilmektedirler. Giinliik
zamanlarmin biiyiik bir kismini1 okulda yetigkinlerle gegiren ¢ocuklar, yetiskinlerin bilerek ya
da bilmeden yapmis oldugu bir¢ok olumsuz davranig ve durumla karsilasmaktadirlar. Bu
calismada; ¢ocuklara, okul ortaminda, okul isgorenleri tarafindan uygulanan istismar ve ihmal

olaylari ele alinmaya caligilmistir.

Hayat kosullar1 iyi bir iilke olmasi isteniliyorsa, oncelikli olarak ¢ocuklarin
yasantisinin iyilestirilmesi gerekmektedir. Ciinkii ¢ocuklar bir iilkenin gelecegidir. Ulkelerin
gelecegi olan cocuklarin yagantisinin iyilestirilmesi, {ilkenin geleceginin iyi olmasini
saglayacaktir. Cocuklarin iyi bireyler olarak yetistirilmesi yetiskinlerin en basta gelen
gorevleri arasindadir (Topgu, 2009b). Cocuklar dogdugu andan itibaren ilgiye ve bakima
muhta¢ olmalarindan dolayi, yetiskinlerle etkilesim i¢inde olmalar1 bir zorunluluktur. Bu
etkilesim sonucunda, saglikli iligkiler yasayan c¢ocuklar bulunmakla birlikte, yetiskinlerin

istismar ve ihmaline ugrayan ¢ocuklar da bulunmaktadir (Karaman-Kepenekci, Taskin, 2017).

Istismar ve ihmal olarak tanimlanacak tutum ve davranislarin, toplumdan topluma
farklilhik gostermesi, hatta ayni toplumdaki sosyokiiltiirel diizeylere gore dahi farklilik
gostermesinden dolay1 tanimlanmasinda zorluklar yasanabilmektedir (Topgu, 2009b). Cocuga

karst gerceklestirilen tutum ve davramiglarin  gocuk istismar1 ve ihmali olarak
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degerlendirilmesinde, toplumdaki bireylerin degerleri, toplumun hukuk sistemi, toplumda
cocuga verilen deger, cocuk yetistirme uygulamalart dnemli rol oynamaktadir. Bagka bir
anlatimla, c¢ocuk istismart ve ihmali davraniglarinin ¢ogunu, ic¢inde bulundugu toplum
baglaminda degerlendirmek gerekmektedir (Korbin, 1981; Robin, 1991). Buna 6rnek olarak,
Tiirkiye’de kirsal kesimde yer alan bebeklerin kundaga sarilmasi ve ¢ogu zaman hayatlarinin
ilk alt1 ay1 boyunca besiklerine baglanarak yatirilmasi gelenegi gosterilebilir. Bu uygulama
Tiirkiye’nin kirsal kesimlerinde normal ¢ocuk bakimi olarak goriiliirken, gelismis toplumlarda
cocuga duygusal, sosyal ve fiziksel zarar verdigi icgin elestirilmektedir. Buna ek olarak
toplumun yasayis bigimleri de ¢ocuk ihmali davramiglarina yol agabilmektedir. Tirk
toplumunda kirsal bolgelerde var olan ekmek pisirilen tandirlar, iist iiste konan cift
caydanliklar, uzun sapli kahve pisirme kaplar1 ¢ocuklarin yanmasi igin potansiyel tehlike
olusturduklarindan, ¢ocugun korunmasinin ihmali davranisi ve durumu olarak gosterilebilir.
Ayrica Tiirk toplumunda ¢ocuklar giinliik hayattta bicaklar, igneler, baltalar ve diger keskin
aletlere kolayca ulasabilmektedirler. Bati standartlarina gore, giivenli oldugu diisiiniilen
yastan ¢ok daha erken yasta, ¢ocuklarin bu ara¢ gereglere erisimlerine izin verilmesi, Bati
toplumlarinda ihmalkar davranis olarak nitelendirilebilmektedir (Olson, 1981). Diger taraftan
cocuk vyetistirmeyle ilgili Tiirkiye’de dayagin bir disiplin yontemi olarak kullanildigi
goriilmektedir. Ornegin, “ananin vurdugu yerde giil biter”, “dayak cennetten ¢ikmadir”, “eti
senin kemigi benim” gibi atasozleri fiziksel istismarit onaylayan kiiltiiriin bir yansimasidir
(Oral, Engin ve Biiyiikyazici, 2010). Bu konuda sdylenmesi gereken bir bagka 6nemli nokta
da, yasalarda yasak olarak belirlenmis olsa bile, toplum tarafindan kuralin benimsenmesinin
onemli oldugudur. Ornegin “falaka” cezas1 1847 yilinda kaldirilmis olmasina ragmen en az 60
yil daha egitim kurumlarinda kullanilmistir (Akytliz, 2003). Diger taraftan 1930 yilinda
¢ikartlan 1702 sayili Ik ve Orta Tedrisat Muallimlerinin Terfi ve Tecziyeleri Hakkinda
Kanun’la 6grenciyi dovmek fiili (m. 22) yasaklandigi halde halen okullarda 6grencilerin

doviilmesi tek basina yasal metinlerle sonuca ulagilamayacagini gostermektedir.

Diger taraftan ¢ocuk istismari ve ihmalinin, tamamiyla toplumlarin kiiltiirel yasam
bicimlerine, deger yargilarna bagl olarak tanimlanmasi da uygun olmayacaktir. Her seyden
once ¢ocuklarin psikolojik ve fiziksel sagliklarin1 degerlendirmede kabul gérmiis evrensel
standartlar mevcuttur. Bu standartlar bilimsel ¢evrelerce saglikli bir gocukta olmasi gereken
ortalama gelisim ozellikleri olarak goriilmektedir. Ornegin fiziksel biiyiime belli sinirlar
icinde degisebilmekle birlikte, bu sinirlarin disinda oldugu zaman normal dis1 6zellikler

olarak degerlendirilir. Bu bilimsel bilgiler 1s18inda hangi kiiltiirden olursa olsun sagliksiz
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gelisim gosteren bir ¢ocuk belirlenebilecektir. Ayrica psikolojik gelisim agisindan da kiiltiirler
arasinda farkliliklar olsa da evrensel olarak gegerliligi olan temel unsurlar bulunmaktadir.
Toplumun oOzellikleri de goz Oniine alarak evrensel oOlgiitlere gore degerlendirme yapan
uzmanlar, psikolojik agidan sagliksiz olan ¢ocuklar1 ayirt etme imkanina sahip olacaklardir.
(Zeytinoglu, 1991).

Literatiir incelendiginde “Thmal” ve “Istismar” kavramlari birbirini tamamlayan
kavramlar olarak degerlendirildiginden, bu iki kavramin birlikte agiklanmaya calisildig:
goriilmektedir (Akyliz, 2012; Leeb vd., 2008; UNICEF, 2012; WHO, 1999). Bu ¢alismada da

ayn1 yontem izlenmis, bu iki kavram birlikte ele alinmaya ve tanimlanmaya ¢alisilmistir.

WHO (1999), c¢ocuk istismar1 veya kotii muameleyi “cocugun hayatina, sagligina,
gelisimine veya onuruna kars1 zarar veren veya zarar verme polatsiyeli olan her tiirli fiziksel,
duygusal, cinsel ve ekonomik koétii muamele ve somiirii davranislari ile ihmalkar davraniglar”
olarak tanimlamistir. Cocuk istismar1 (abuse), kot muamele (maltreatment), somiirii
(exploit), ithmal (neglect) aym1 tanim i¢inde kullanilmistir. Ancak WHO (2006) tarafindan
daha sonra yapilan tanimlarda kotii muamele (maltreatment) kavrami semsiye kavram olarak
kullanilmistir. Bu kavramin altinda da ¢ocuga koti muamele olarak fiziksel,

duygusal/psikolojik ve cinsel istismar ile ihmal kavramlari siralanmastir.

Tiirk Dil Kurumuna [TDK] (2020) gore “istismar etmek” kavrami “Isletmek,
yararlanmak; birinin iyi niyetini kotiye kullanmak; somiirmek” seklinde tanimlanirken,
“ihmal etmek” kavrami ise “Birine gereken ilgiyi gostermemek; savsaklamak, savsamak,
boslamak™ seklinde tanimlanmistir. Taner ve Gokler’e (2004) gore ¢cocuk istismart ve ihmali,
cocuga karsi bir yetigkin tarafindan uygulanan, kabul edilebilir 6lgiilerin disinda olan,
cocugun gelisimini engelleyen ya da kisitlayan eylem ve eylemsizliklerin biitiinii olarak
tanimlanmistir. Karaman’a (1993) gore ise “gocuk istismar1” gocuklarin, bakmakla yiikiimli
kimseler ve diger yetiskinler tarafindan fiziksel, duygusal, zihinsel veya cinsel gelisimlerini
engelleyen ya da beden veya ruh sagligina zarar veren, kaza sonucu olmayan durumlarla karsi
karsiya birakilmasidir. “Cocuk ihmali” ise bakmakla yiikiimli kimselerin ¢gocugun beslenme,
giyinme, barinma, egitim, saglik ve sevgi gibi temel gereksinmelerini karsilamada ihmal
gostermeleri sonucu, cocugun beden veya ruh sagliginin veya bedensel, duygusal, ahlaksal ya
da sosyal gelisiminin engellenmesidir. Tiim bu aciklamalardan anlasilacagi lizere (Akyliz,
2012): istismar kavrami — ¢ocuga uygulanan zarar verici- aktif bir durumu aciklarken, ihmal
kavrami ise -temel sorumluluklarin yerine getirilmemesi seklinde- pasif bir duruma karsilik
gelmektedir.
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Ancak son yillarda “helikopter ebeveyn” kavrami i¢inde yer alan davranislar da ¢ocuk
ihmali olarak goriilmektedir. Bu kavram, ebeveynin g¢ocugun bakiminda ve korunmasinda
pasif olmasmin aksine, asirt ve abartili aktif davraniglar sergilemesini igermektedir. Bu
davranis i¢inde olan ebeveyler, ¢cocuga karsi saplanti diizeyinde asir1 korumaci davraniglar
sergilemektedirler. Yine bu ebeveynler; ¢ocuklarimi yakindan takip ederek, onlarin almasi
gereken sorumluluklari, kendileri tistlenmekte bunun sonucunda da ¢ocugun yasina uygun
davranig sergileyememesi ve sorumluluk alamamasi gibi durumlara sebep olmaktadirlar (Lee
ve Kang, 2018). Ebeveynlerin bu tutum ve davranislarinin, gocuklarin psiko-sosyal gelisimleri
tizerinde kalici, olumsuz sonuglari oldugu bilinmektedir (Yilmaz, 2019). Eng (1949)
tarafindan da benzer bicimde ebeveynin ¢ocuk egitiminde, cocugun “Ruhsal bagimsizliginin
kazanilmas1” yoniinde yaptiklar1 hatalar soyle 6zetlenmektedir: Anne ve babasinin ruhsal
vesayeti altinda olan ¢ocuklarin gelisimleri olumsuz olarak etkilenmektedir. Bu durumda olan
cocugun anne babasi, cocugun yapmasit gereken isleri, ¢ocuga birakmadan kendileri
yapmaktadirlar. Oysa g¢ocugun; kendi isini kendisinin yapmasi, kendi problemini kendi
cozebilecek kapasiteye gelmesi, kendi kararlarmi kendisinin vermesi gibi uygulamalar,
cocugun kisiliginin gelismesine, sosyallesmesine ve problem ¢ézme yeteneginin gelismesine
katki saglayacaktir. Bu sebeple bakim ve egitim faaliyetlerini diizenlerken, ¢ocugun kararina
onem verilmesi, onlarin istek ve tercihlerinin Onemsenmesi, sosyal ortamlarda hata

yapmalarina firsat verilmesi, cocuklarin bagimsizligina katki saglayacaktir.

Biitiin bu aciklamalar birlikte degerlendirildiginde, cocuga karsi gereken ilginin
gosterilmemesi ne kadar ¢cocuk ihmali kapsamindaysa, gereginden fazla ilgilin gosterilmesi de
yine ¢ocuk ihmali kapsaminda oldugu sdylenebilir. Her iki durumda da ihmal edilen gérev ya
da sorumluluk, ebeveynin ¢ocugun gelisim Ozelliklerini dikkate almama durumudur. Bu
durum sehirleraras1 yollarda araclar igin belirlenen azami ve asgari hiz limitlerine
benzetilebilir. Belirlenen hiz sinirmin altinda ya da belirlenen hiz siirinin iistiinde bir hizla
ara¢ kullanmak kural ihlali olarak goriilmektedir. Baska bir anlatimla belirlenen hiz kurali
gozardi edilmis ya da kural ihmal edilmis olmakta bu da can ve mal kaybmna sebep

olabilmektedir.

Cocuk Istismari ve Thmalinin Tiirleri

Diinya Saglk Orgiitii, yetiskinlerin ¢ocuklara kars1 sadece zarar verici davranislarini
degil ayn1 zamanda ¢ocuga karsi yapilan ve zarar verme potansiyeli olan davranislar1 da
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cocuga kotii muamele kapsamina almistir. Cocuga karsi yapilan davranista sadece sonuca
gore degerlendirme yapilmasi yerine, davranigin yapilma amacimin ve siirecin de dikkate

alinmasi gerektigine vurgu yapmistir (WHO, 1999, 2006).

Benzer agiklamalara Leeb ve digerleri de (2008) yer vermis, gocuga zarar veren ya da
potansiyel zarar verme ihtimali olan s6z veya eylemler istismar olarak degerlendirmistir. Leeb
ve digerleri (2008), bu eylemlerin kasitlhi olmasi durumunda istismar davraniginin olacagini,
ayrica yetiskinin davranisinin sonucunda ¢ocugunun zarar gormesi ya da gérmemesinin
istismar davranisinin nitelenmesine etki etmeyecegini agiklamistir. Bu dogrultuda belli bir
amagla yapilan davraniglarin “istismar” olarak nitelendirilmesi igin Yyeterli oldugunu,
davramglarin sonuglarinin bu noktada &neminin olmadigini belirtmistir.  Ornegin, bir
bakicinin, bir ¢ocuga kasith olarak ceza vermek amaciyla vurmasi ancak cocugun bu
durumdan etkilenmemesi davranisin niteligini degistirmez, yani yapilan davranisin sonucuna

bakilmaksizin istismar olarak nitelendirilmesi gerekmektedir.

Ancak bu noktada herhangi bir davramisin istismar ya da ihmal olarak
degerlendirilmesinde, sadece amaca bakmanin da yeterli olmayacagini belirtmekte fayda
vardir. Sadece amaca bakarak, biitiin amacgl ya da kasitli davranislarin istismar oldugunu
soyleyerek genellemeye gitmek yanlis degerlendirmelere yol agabilecektir. Zira ihmal
davramglar1 da amagh olabilmektedir. Ornegin; ¢ocugunu sokaga terk eden bir aile ya da
cocuga yeterli beslenme olanaklar1 saglamayan bir aile de ¢ocuga zarar vermek amaciyla bu
tiir davraniglara girebilecegini diisiinmek gerekmektedir. Bir davranisin ihmal ya da istismar
oldugunun anlagilmasi i¢in her olaya 6zgii, amag-davranis-sonu¢ boyutlarini, birlikte ele
alarak biitinciil degerlendirmede bulunmak, nitelendirmenin dogruluguna katki saglayacaktir.
Ornegin, ayn1 olaya birkag¢ degisik acidan bakilacak olursa; (1) aile gocugu istemedigi igin
sokaga terk etmis olabilir; bu olayda amag¢ ¢ocuga zarar vermek (amag¢ kotil), davranis da
fiziksel ihmaldir; (2) aile ¢ocugu sevmektedir ama bakamadigi i¢in daha iyi sartlarda
biiylimesi adina sokaga terk etmis olabilir; bu olayda amag ¢ocuga zarar vermek degil (amag
iyi) ancak fiziksel ihmal s6z konusudur; (3) yine ebeveyn akil sagligi yerinde olmadigi igin
cocugu sokaga terk etmis olabilir, amagl davranis degil (amag¢ yok) ancak —¢ocuk agisindan-
fiziksel ihmal s6z konusudur. Biitiin bu agiklamalar gostermektedir ki ¢ocuga kars1 uygulanan
kotli muameleleri istismar ve ihmal kategorileri altinda tek bir dlgiit (amag) kullanarak
ayirmak ve tanimlamak yaniltict olabilmektedir. Sonu¢ olarak biitiin istismarlar amagl ve
bilingli bir davranis1 yansitirken, bazi thmal davranislar1 da amacli ve bilingli olabilmektedir.

Bu boliimde 6ncelikli olarak istismar tiirleri, devaminda da ihmal tiirleri ele alinmistir.
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Cocuk Istismariin Tiirleri

Literatiirde ¢ocuk istismar tiirleri; fiziksel, duygusal, cinsel (WHO, 1999; Leeb vd.,
2008; Karaman-Kepenekci ve Tagkin, 2017) ve ekonomik istismar (Shumba, 2002; Shumba,
2011; Gudyanga, 2014) olmak iizere dort kategoriye ayrilmistir. Asagida fiziksel, duygusal,

cinsel ve ekonomik istismar tiirleri agiklanmustir.

Fiziksel Istismar. Fiziksel istismar ¢ocugun, ebeveyni ya da bakimindan sorumlu
kisilerden, kaza olaylar1 disinda kalan davranislar sonucunda, fiziksel agidan zarar gérmesi ya
da fiziksel zarar gorme riski tagiyan bir davranisla karsilasmasi olarak tanimlanabilir (Kaplan,
Pelcovitz ve Labruna, 1999; Yasar ve Akduman, 2007). Cocuklarin dogasi1 geregi sik sik
kazalara ugramasi muhtemeldir. Ancak yaralanmalarda ¢ocugun yasi, yaralanma siklig1 ve
yaranin Ozellikleri dikkate alinarak istismardan sliphelenmek gerekir. Kaza dis1 yaralanma
olaylar1 genellikle ¢ocuga bakmakla yiikiimlii olanlar tarafindan ¢ocugun cezalandirilmasi
amaciyla yapilan davranislarla ortaya ¢ikarmaktadir. Fiziksel istismar en sik ¢cocugu dévme
seklinde goriilmektedir (Kara, Biger ve Gokalp, 2004).

Barnett, Manly ve Cicchetti’ye (1993) gore fiziksel istismardan s6z edebilmek i¢in, bir
cocuga kars1 kasith olarak yapilan, fiziksel yaralanma ile sonuglanan veya sonuglanabilme
potansiyeline sahip olan davranislarin varligindan s6z etmek gerekmektedir. Fiziksel istismar,
cocuga fiziksel bir iz birakmayanlardan baglayarak Olime kadar gidebilen biitiin fiziksel
eylemleri igermektedir. Leeb ve digerleri (2008) ise fiziksel istismar olarak
degerlendirilebilecek eylemleri; vurma, tekme atma, delme, atma, bicaklama, 1sirma, itme,
cekme, siiriikleme, diisiirme, sallama, bogma, yakma, haslama ve zehirlenme olarak
siralamigtir. Ancak cinsel istismar sirasinda olusan anal veya genital bolgelerdeki fiziksel
yaralanmalar; yine cinsel istismara tesebbiis sirasinda ortaya ¢ikan fiziksel yaralanmalar
(vurma, itme nedeniyle olusan morluklar) cinsel istismar olarak kabul edilir ve fiziksel

istismar olarak degerlendirilmez.

Biitiin bu agiklamalardan anlasilacagi tizere, fiziksel istismardan s6z edebilmek igin bir
yetigkin tarafindan ¢ocuga karsi yapilan davranisin kasitli olmasi1 ve ¢ocuga fiziksel zarar
vermesi veya zarar veme potansiyelinin olmasit gerekmektedir. Bu aciklamalarin disinda
fiziksel istismarin gesitli faktorlere gore incelenebilecegini 6neren yazarlar da vardir. Taner ve

Gokler (2004) fiziksel istismar1 gerceklestiren bireyler ve istismarin yapildigi yere gore; (1)
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ebeveyn istismari, (2) kurumlarda yapilan istismar olarak ikiye aymrmistir. Diger taraftan
fiziksel istismar1 uygulanma sekline gore de ikiye ayiran yazarlar (Kocaer, 2006; Kuguoglu,
2004; Polat, 2007) bulunmaktadir. Bu istismar sekillleri; (1) Aletsiz fiziksel istismarlar:
Bunlar istismarin bir alet kullanmaksizin yapildig1 olaylardir. Bu olaylarda genellikle tokat,
yumruk, tekme, itip-kakma, sarsma ve ¢imdikleme gibi uygulamalar sonucunda ¢ocukta
yaralanmalar olusmaktadir. (2) Aletli fiziksel istismarlar: Bu tiir olaylarda ise istismar
sirasinda bir alet kullanilmaktadir. Kullanilan araglar sinirlandirilamamakla birlikte genellikle

kemer, kay1s, hortum, sigara, iitii veya sicak su kullanilarak yapilan istismarlardir.

Bu konuda Tiirkiye nin de iiyesi oldugu Avrupa Konseyi’nin fiziksel istismara bakis
acisini ortaya koymak, -Avrupa Konseyinin bir kurulusu olan- Avrupa Insan Haklari
Mahkemesine, Tiirkiye’den de birgok insan haklar1 ihlali davasinin gitmesi nedeniyle
onemlidir. Cocuklara uygulanan fiziksel istismar, Avrupa Konseyi’nin (2007) bakis agisina
gore sOyle ifade edilmektedir:

Fiziksel gii¢ kullanilan, ne kadar hafif olursa olsun belirli bir dl¢iide ac1 veya

rahatsizlik yaratma amacini tasiyan herhangi bir ceza fiziksel istismardir. Bu tiir

fiillerin ¢ogunda c¢ocuga elle veya bir ara¢ kullanilarak — kamg¢i, sopa, kayis,
ayakkabi, tahta kasik vb—vurulur. Ancak, bunun disinda tekmeleme, cocugu sarsip
firlatma, tirmalama, ¢imdikleme, 1sirma, saglarin1 veya kulaklarmi g¢ekme gibi
davraniglar da s6z konusu olabilmektedir. Yine cocuklar rahatsiz pozisyonlarda
durmaya zorlanabilir, yakilabilir, tizerine sicak su dokiilebilir veya kendisine zorla
bir sey yutturulabilir (6rnegin ¢ocuklarin agizlarinin i¢inin sabunlanmasi veya zorla

baharat yutturulmasi gibi) bunlarin hepsi fiziksel istismardir. Fiziksel cezanin her
tiirliisii onur kiricidir. (S.9)

Avrupa konseyinin tanimindan anlasilacag lizere, daha 6nceki tanimlarda yer almayan
“cocuklarin rahatsiz pozisyonlarda durmaya zorlanmas1” ve “gocuklarin bir seyleri yutmaya
zorlanmas1” gibi davramiglarin  da fiziksel istismar kapsaminda degerlendirilmesi

gerekmektedir.

Gerek okulda gerekse aile iginde meydana gelen fiziksel istismar olaylarimin,
genellikle ¢ocugun disipline edilmesiyle baglantili oldugu bilinmektedir (Gershoff ve Font,
2016; Gozitok, 2008; Hyman, 1995). Cocuga bu amagla davranilsa bile okullarda meydana
gelen fiziksel istismarlarin Tiirkiye adalet sistemindeki yansimalari olmaktadir. Bu noktada
yarginin fiziksel istismara bakis agisim1 bilmek de yetiskinin ¢ocuga karsi davranislarini
sekillendirmesi agisindan 6nem arzetmektedir.

Yargitay’in, bedensel cezalandirmanin, ceza hiikiimlerine gore degerlendirilmesinde

kullanildigi en 6nemli 6lgiitiin “tedip hakki1” kavrami oldugu bilinmektedir. Her ne kadar yeni
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mevzuatlarda tedip hakki kavrami yer almasa da Tirk Ceza Kanunu’nun [TCK] “Kotii
muamele” bashigini tastyan 232, maddesi 2. fikrasinda “Idaresi altinda bulunan veya
biiyiitmek, okutmak, bakmak, muhafaza etmek veya bir meslek veya sanat Ogretmekle
yikiimlii oldugu kisi {izerinde, sahibi bulundugu terbiye hakkindan dogan disiplin yetkisini
kotiiye kullanan kisiye, bir yila kadar hapis cezasi verilir.” hitkiimlerinin “tedip hakki”
kavraminin dayanagini olusturdugu sodylenebilir. Bu maddede siralanan yetigkinlerin ¢ocuk
tizerinde disiplin yetkisinin bulundugu ve bu yetkilerini ¢ocugu terbiye etmek amaciyla
kullanilabilecekleri anlasilmaktadir. Hukuk sisteminde bu terbiye etme veya uslandirma
hakkina “tedip hakki” denilmektedir (Seven, Altinisik ve Elmas, 2018).

Ayrica tedip hakki konusunda dikkate alinmasi gereken en Onemli hukuki
diizenlemelerden birisi de Tirk Medeni Kanunu [TMK] dur. Eski TMK nin 267. maddesinde
ebeveylerin ¢ocuklarinin {izerinde tedip hakki bulundugundan séz edilmekteydi. Bu hak
kapsaminda da ebeveynler ¢ocuga 6giit vermeden baslayarak, dayak gibi gii¢ kullanilmasina
kadar genis yelpazede farkli agirliktaki onlemleri alma hakkina sahiplerdi. Ancak 1 Ocak
2002°de yirtrliige giren 4721 sayili Yeni TMK “tedip hakki” kavramina yer vermemistir
(Imamoglu, 2005).

Diger taraftan TCK’da “terbiye etme hakkini veya itaat ettirmek yetkisini kotliye
kullanma” (m.232) seklinde yer alan agiklamalarindan, tedip hakkin 6rtiik de olsa kabul ettigi
anlagilmaktadir (Goktas, 2015). Ancak TCK’da bu hakki kullanabilecek kisilerin, hangi
fiillerinin su¢ olusturacagina ya da yetkilerinin smirlarinin ne olduguna dair bir agiklamaya
yer verilmemistir. Bu sebeple konuya yargi kararlariyla agiklik getirilmesi gerektigi
anlasilmaktadir. Asagida Yargitay’in bu konuya bakis agisini ortaya koymak adina -yeni
TMK’n yiirtirlige girdikten (01/01/2002) sonraki- kararlarina yer verilmistir.

Asagida yer alan Yargitay kararlarinda, yetiskinler tarafindan cocuga uygulanan
bedensel cezalar icin suglananlarin fiillerinin “tedip hakki” kapsamini astigindan TCK’nin

hiikiimlerine gore islem yapilmasi gerektigi belirtilmisir.

Bu konuda okul miidiiriiyle ilgili verilen Yargitay (2. Ceza Dairesi 29/03/2010 tarihli
ve 2009/46918 Esas, 2010/79623 sayil) kararinda ozetle;

Okul midiirti olarak goérev yapan sanigin 6grenci olan magdur ...’nin arkadasiyla
sakalagsmas1 nedeniyle magdurun kulagini ve sagin1 ¢cekmek suretiyle kasten yaralama
sucunu isledigi magdurun asamalardaki iddialari, bu iddialar1 dogrulayan doktor
raporu ve sanigin tevil yollu ikrari ile sabit oldugu halde, atili sugtan mahkimiyeti
yerine O6gretmen (okul miidiirii) olan sanigin 6grencileri tizerinde terbiye hakki
bulundugu, kulak ¢ekmesinin egitim siteminde darp olarak nitelendirilemeyecegi ve
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bu cercevede degerlendirilmesi gerektigi seklindeki yerinde ve yasal olamayan
gerekgeler ile yazili sekilde beraatine karar verilmesi, bozmayi (gerektirmistir).

Gorildigiu tizere Yargitay kararinda, yerel mahkemece verilen okul miidiiriiniin
“kulak ve sag ¢ekmek” fiilinin tedip hakki kapsaminda kaldig1 karar1 yerinde goriilmeyerek
bozulmustur. Yine kararda, bu sonuca ulasilmasinda etkili olan durumun ¢ocugun

yaralanmasina iliskin doktor raporunun varligidir.

Buna ek olarak “tedip hakkini” konu alan Yargitay (3. Ceza Dairesi’nin 11/11/2019
tarihli ve 2019/14989 Esas, 2019/20329 sayili) kararinda da ozetle;
Ogretmen olan siiphelinin, dgrencisi magduru tokat atmak suretiyle yaraladigmin
iddia edildigi somut olayda, siiphelinin kastinin magduru yaralamak olmadigi,
eyleminin tedip ve terbiye sinirlarinda kaldigi ve hukuka uygun oldugundan bahisle
kovusturmaya yer olmadigina iliskin karar verilmis ise de; sliphelinin eylemi
neticesinde ... Hastanesinin raporuna gore magdurun basit tibbi miidahale ile
giderilebilir sekilde yaralandiginin anlagilmas: karsisinda, mevcut delillerin
siphelinin iizerine atili sugtan kamu davasinin ac¢ilmasini gerektirir nitelikte
bulundugu, ...(anlasilmaktadir.)
Yargitay’in bu kararinda da yerel mahkemece verilen, 6gretmenin dgrencisini dovmesi
olayinda, dgretmenin fiilinin “tedip ve terbiye hakki” kapsaminda kaldig1 i¢in kovusturmaya

yer olmadigi yoniindeki kararinin bozuldugu anlasilmaktadir. Bu kararda da dikkat ¢eken

durum ¢ocugun yaralanmasi ve buna iligskin de doktor raporunun bulunmasidir.

Ayrica Yargitayin (3. Ceza Dairesi’nin 26/11/2019 tarihli ve 2019/17622 Esas,
2019/21618 say1li) bir bagka kararinda da benzer bir durumun ele alindigi anlagilmaktadir. Bu
kararda da ozetle;

Oglu olan magduru sigara icerken gérmesi lizerine yiiziine iki tokat attigina iliskin

sanmi@in ikrar1 ve magdur beyanlar1 karsisinda, sanigin sabit olan iizerine atili kasten

yaralama sucundan mahkOmiyetine karar verilmesi yerine, "eyleminin tedip hakki

kapsaminda kaldig1, su¢ olusturmadigl”" seklindeki olaya uygun diismeyen ve kanuni
olmayan gerekge ile yazili sekilde beraatine karar verilmesi bozmay1 (gerektirmistir.)

Yukarida siralanan Yargitay kararlarinda ¢ocuklara terbiye amaciyla uygulanan
bedensel cezalarin, yaralama sucu kapsaminda degerlendirildigi anlasiimaktadir. Ug¢ kararda
da ortak olan durum, olayda eger yararlanma soz konusu ise tedip hakkindan soz
edilemeyecegidir. Her {i¢ kararda da doktor raporuna atif yapilmasi yaralanma olayinin
varliginin ¢ocugun beyanina gore degil de doktor raporuna dayandirilmasina dikkat

cekmektedir.
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Seven, Altimisik ve Elmas’a (2018) gore O6gretmenlerin disiplini saglama yetkisine
sahip olarak kullanacaklar1 disiplin ara¢ ve yontemlerinin siniri, TCK’nin, gerekgelerinde
aciklanmaktadir. Bu gerekcelere gore, Kanun’un “Disiplin Yetkisinin Kotiiye Kullanilmasi”
(m.232) sugunun olusmamasi igin, ¢ocuga uygulanan disiplin yoéntemlerinin sonuglarinin,
“basit tibbi miidahale” gerektirmeyecek diizeyde kalmasi1 gerekmektedir. Eger eylem “basit
tibbi miidahale” yapilmasi diizeyinde olursa TCK 232. maddesinin 2. fikras1 geregince fiili
isleyen Ogretmene bir yila kadar hapis cezasi verilebilecegi; yine eylemin ‘“basit tibbi
miidahale” Gtesine gegmesi durumunda ise kasten yaralama su¢unun olusacagi belirtilmistir.
Bu kapsamda 6gretmenlerin bedensel cezaya yonelik disiplin yontemlerinin (dayak, tekme,

yanagi asir1 sikma, sacini ¢gekme) disiplin hakki kapsaminda olmadigi belirlenmistir.

Yargitay’in asagida siralanan bazi davalarda “tedip hakki” kavramina vurgu yapilarak,
ilgilinin eyleminin su¢ olusturmadig: belirtilmistir. Buna yonelik dava ornekleri asagida yer

almaktadir.

Yargitay (3. Ceza Dairesi’nin 24/02/2016 tarihli ve 2015/24871 Esas, 2016/4473

say1l1) kararinda ozetle;

Okul midiirii olan sanik ..''!n okul bahgesinde arkadaslar1 ile sakalagmakta olan
magdur 0grencinin konusmasina kizarak elinde bulunan slikon plastik bir cisimle
magdurun basina vurdugu, tanik beyanlart ve doktor raporu ile anlasilmistir.
Magdurun doktor raporunda patolojik bulgu bulunmamasi tanik beyanlari ve dosya
icine alman sam@in elinde bulunan pencere bandinin niteligi gozetildiginde
mahkemenin delilleri takdir ve kabuliinde —verilen beraat kararinda- bir isabetsizlik
bulunmadigi...(anlagilmaktadir.)

Kararda, okul miidiiriiniin 6grencisine plastik cisimle vurdugu anlasilmakla birlikte

alinan doktor raporunda, 6grencide herhangi bir yaralanmanin olmamasi sebebiyle miidiiriin

fiilinin ceza gerektirmedigi anlasilmaktadir.

Yine benzer bir durum bir baska Yargitay (3. Ceza Dairesi 22/09/2014 tarihli ve sayili
2014/6680 Esas ve 2014/30559 sayili) kararinda da yer almaktadir: “Olay tarihinde 16
yasinda olan ve birden fazla kez evden kacan magdura yonelik babasi olan sanigin bir kez
tokat atmasi seklinde gergeklesen eylemde, babanin magdura yonelik tedip hakkim
kullandigina dair kabulde bir isabetsizlik goriilmedigi” belirtilmistir. Bu yargi kararinda
babanin tedip hakkina vurgu yapildigi ve tedip hakkimi kullandiginin kabul edildigi

goriilmektedir.

20



Yine konuyla ilgili bir baska Yargitay (3. Ceza Dairesi 15/09/2014 tarihli ve
2014/7988 Esas ve 2014/29566 sayil1) kararinda da ozetle;
Katilan ¢ocugun, 6gretmeni olan sanik tarafindan derste konusmasi nedeniyle on
siraya alinmasina karst gelmesi lizerine sanik tarafindan kulaginin cekilmesinden

ibaret eyleminin katilanin adli raporunda yaralanma bulgusu da tespit edilmemesi de
gozetilerek tedip hakki kapsaminda kalmasi...(uygun bulunmustur.)

Kararda, Yargitay tarafindan 0gretmenin 6grencinin kulagimi ¢ekme fiili sonucunda
alman raporda herhangi bir bulgu olmamasi durumu dikkate alinarak, 6gretmenin fiilinin
tedip hakki kapsaminda kaldig1 sonucuna ulasildig1 goriilmektedir. Yukarida siralanan biitiin
yargl kararlarindan anlasilacagi {izere, 6gretmenin 6grencisine uyguladigi fiziksel cezalarda
doktor raporunda yer alan tibbi degerlendirme, tedip hakkini belirleme de mahkemelerce 6lgiit

olarak kullanilmaktadir.

Ancak burada hemen sunu belirtmek gerekir ki tedip hakki kapsaminda goriiliip TCK
kapsaminda su¢ olarak goriilmeyen eylemlerin disiplin sugu kapsaminda degerlendirilmesine
bir etkisi bulunmamaktadir. Hatta mahkemece 6gretmenin eyleminin tedip hakki kapsaminda
oldugunun degerlendirilmesi eylemin yapildigini, baska bir ifadeyle silibuta erdigini
gostermesi agisindan da disiplin sorusturmasina katki saglayacaktir. Bu gibi durumlarda da

isgoren hakkinda disiplin boyutunda islem yapilmasi yerinde olacaktir.

Diindar (1988), Karahanogullar1 (1999) ve MEB’e (2004) gore de adli makamlarca
verilen beraat karar1 veya takipsizlik karari, sugun o kisi tarafindan islenmedigi seklinde ise
bu karar yonetimi baglayicidir, yonetimin bu karar uymasi gerekir. Ancak karar, sugun o
kimse tarafindan islenmis olmakla beraber, sugun yasanin Ongordiigii sekle uymadig
gerekcesine dayanmasi halinde, yonetimin sugluya disiplin cezasi vermesinde herhangi bir

sakinca bulunmamaktadir.

Avrupa Konseyine bagli bir kurulus olan ve iiye devletlerin Avrupa Insan Haklari
Sozlesmesine uyumunu denetleyen Avrupa Sosyal Haklari Komitesinin (2011) Tiirkiye
raporunda, Tirkiye’de uygulanan bedensel cezayla ilgili ilging bir tespit bulunmaktadir. Bu
tespite gdre 4357 sayili Hususi Idarelerden Maas Alan ilkokul Ogretmenlerinin Kadrolarina,
Terfi, Taltif ve Cezalandirilmalarina ve Bu Ogretmenler Icin Teskil Edilecek Saglik ve
Ictimai Yardim Sandig ile Yapr Sandigina ve Ogretmenlerin Alacaklarina Dair Kanun ve 657
sayih Kanun’da c¢ocuklarin fiziksel veya psikolojik siddete karsi korunmasi yoniinde

hiikiimler bulunmasina ragmen Milli Egitim Bakanligi miifettislerince 2008 yilinda bedensel

21



cezalandirma uygulayan bir okul miidiirii i¢in hazirlanan raporda, daha yeni tarihli mahkeme
kararlar1 varken 1978 yilina ait bir mahkeme kararina atifta bulunarak “bedensel cezalandirma
egitimde bir degerdir” sonucuna varilmasiyla ilgili Tiirkiye’den bir aciklama istenmistir
(European Committee of Social Right, 2011). Tirkiye’de hem TCK hem de TMK’da
degisiklik yapilmadan once bedensel ceza ile ilgili verilen mahkeme kararlarmin da benzer
aciklamalarda bulundugu, okullarda uygulanan fiziksel cezalarin su¢ sayilmadigi yoniinde
kararlar bulundugu goriilmektedir (MEB, 1988). Ancak ¢ocugun giivenligi (¢ocugun yiiksek
yarar1) kavraminin son yillarda yapilan psiko-sosyal arastirmalarla gelisme gostermesinden
sonra, hukuk doktrini de kanun koyucular da bu gelismelerden etkilenerek yeni diizenlemelere
gitmektedirler (Akyliz, 1991). Bu sebeple ¢ocukla ilgili yapilan ¢alismalarda daha giincel
mahkeme Kkararlarinin g6zoniine alinmasi daha dogru sonuglara ulasilmasina katki

saglayacaktir.

Ayrica Avrupa Konseyi (2007) tarafindan yayimlanan raporda, bedensel ceza
konusunda agiklamalar da bulunmaktadir. Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi, Tiirkiye’deki
“tedip hakkina” benzeyen Ingiltere’deki “makul dayak” kavramimi sorgulamustir. Eyliil
1998°de Avrupa Insan Haklari Mahkemesi bir Ingiliz ¢ocugunun iivey babasi tarafindan
fiziksel cezaya maruz kalmasini, Avrupa Insan Haklari Sozlesmesi’nin 3’iincii maddesine
dayanilarak oybirligiyle onur kirict ceza olarak degerlendirmistir. Ardindan, {ivey babanin bir
Ingiliz mahkemesinde yargilanmasini istemis ancak Ingiliz Mahkemesi babanin cocuga
vermis oldugu fiziksel cezanin “makul dayak” olduguna karar vermistir. Bunun sonucunda
Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi, Ingiliz hiikiimetinin i¢ hukukta “makul fiziksel cezaya”
onay verilmesinden ve bdylece “etkili caydiriciik” dahil gocuklara yeterli koruma
saglanamamasindan dolay1 sorumlu tutarak Ingiliz hiikiimetini tazminat ddemeye mahkim

etmistir.

Sonug olarak, ¢ocuklara uygulanan fiziksel istismar davranislar1 sadece g¢ocugun
bedensel yapisina zarar vermekle kalmaz ayni zamanda g¢ocuklarin onurlarmi da zedeler.
Fiziksel istismar, okullarda ¢ocuklarin okula katilimini ve 6grenme kapasitesini de olumsuz
etkileyerek yasam sanslar1 tizerinde uzun siireli etkilere de yol agabilir (Oganda Portela ve
Pells, 2015). Bundan dolayr ¢ocugun yasaminda onarilamaz hasarlara yol agan fiziksel
istismarin, “tedip hakki” veya “makul dayak™ gibi kavramlarin arkasma siginilarak

mesrulastirilmaya ¢alisilmasi cagimizin bilimsel verileriyle bagdasmayacag agiktir.

Duygusal istismar. WHO’a (1999) gore duygusal istismar, ¢cocugun duygusal ve
sosyal gelisimi i¢in dengeli ve uyumlu bir ortam saglanmamasi sonucunda olusan istismardir.
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Bu kapsamda c¢ocugun yeterliklerinin kisitlanmasi, kiiglimsenmesi, asagilanmasi, tehdit
edilmesi, korkutulmasi, ayrimcilifa ugramasi, cocukla alay edilmesi sayilabilir. Avrupa
Konseyi (2007) ise duygusal istismar1 fiziksel olmayan, onur kirici ve zalimce olan ceza
bicimleri seklinde tanimlamaktadir. Ornegin kisiyi kiiciimseyen, asagilayan, kiiciik duruma
diigiiren, karalayan, giinah kecisi yapan, tehdit eden, korkutan veya alay eden sozler bu

kapsamdadir

Ayrica bir baska tanima gore duygusal istismar davranislar1 ¢ocugun g¢evresindeki
yetiskin tarafindan cocugun Kkisiligini zedeleyici, duygusal gelisimini engelleyici, kasitl
yetiskin davraniglar1 olarak goriilebilir (Kairys ve Johnson 2002; Koyun ve Cigekoglu, 2008;
Tiragct ve Goren, 2007); Bu davraniglar ¢ocugun gelisimsel gereksinimlerine zarar
verebilecegi gibi potansiyel olarak da zararli olabilirler (Barnett, Manly ve Cicchetti, 1993).
Cocukta degersizlik, kusurluluk, sevilmeyen, istenmeyen cocuk duygularinin olugmasina

neden olmaktadir (Kairys ve Johnson, 2002).

Koknel’e (2001) gore ise duygusal istismarin kapsaminin ve sinirlariin belirlenmesi
cok zordur. Cocuguna ¢ok diiskiin olan asir1 koruyucu anne, gence 6zgirlik ve sorumluluk
tanimayan baskic1 baba, kiz ¢ocuklarinin egitim ve 6grenimini engelleyen aileler, gereksiz
yere ¢ocuk ve gengleri suglayan toplumsal kurumlar vb. duygusal istismarin giinliikk yasamda
yer alan, ancak fark edilmeyen yansimalaridir. Bundan bagka alayli konusma, deger vermeme,
isim takma, sik elestirme, asir1 baski, asir1 sorumluluk ya da o6zgiirliik, kardesler arasinda
ayirim yapma gibi bir¢ok ailede goriilen davranislar da duygusal istismar kapsami i¢inde yer

alir.

Erkman’a (1991) gore duygusal istismara neden olan davranislar, daha ¢ok ¢ocugun
yakin c¢evresinde onunla iligskili olan yetiskin kisiler tarafindan gosterilir. Cocuklara
uygulanan duygusal istismar davranislart sinirlandirilmamakla birlikte su sekilde siralanabilir
(Hart ve Brassard, 1991; Kara vd., 2004; Krug vd., 2002; Oztep, 2010; Oztiirk, 2007; Tiras¢
ve Goren, 2007; Polat, 2002; Polat, 2007): Bagirmak, ¢1glik atmak, kiifiir etmek, lanetlemek,
konusmay1 reddetmek, tehdit etmek, korkutmak, yildirmak, gézdagi vermek, asagilamak,
yalniz birakmak, bagka bireylerle goriigmesine izin vermemek, yasinin lizerinde sorumluluklar
yiiklemek, her tiirlii olumsuzlugu ona yiiklemek (giinah kegisi yapmak), ayirimcilik yapmak,
kiyaslamak, 6nemsememek, alayli konusmak, lakap takmak, baski ve otorite kurmak, bagimli
kilmak ve asir1 olarak korumak, kendi diisiince ve goriislerini ya da sapkin olan diisiince ve

gorilisleri benimsemesini tesvik etmek, suca siiriikklemek, kendi ¢ikarina kullanmak.
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Polat’a (2017) gore duygusal istismar iki ozelligiyle diger istismar tiirlerinden
ayrilmaktadir. Bunlar; (1) fiziksel ve cinsel istismarda oldugu gibi somut fiziksel bulgularin
bulunmayisi, (2) tek basina bulunabilecegi gibi ¢ogu olguda diger istismar tiirleriyle birlikte
bulunmasidir. Cinsel ya da fiziksel istismara maruz kalan kisi ayni zamanda duygusal
istismara da maruz kalmaktadir. Erkman’a (1991) gore duygusal istismar diger tiim istismar
bicimlerini gemsiye gibi altina toplayan bir olgudur. Tek basma var oldugu gibi fiziksel ve
cinsel istismar ile birlikte de bulunabilir. Fiziksel ve cinsel istismarin somut hasarlar1 ortadan

kalktiktan sonra da duygusal istismarin etkisi devam edebilir.

Cinsel istismar. Cinsel istismar, ¢ocugun yetiskin tarafindan cinsel uyarilma igin
kullanilmasidir. Diger bir ifadeyle yetiskinin cinsel gereksinim ve isteklerini karsilamak
amaciyla ¢ocuklarin ara¢ olarak kullanilmasidir (Akduman, Ruban, Akduman ve Korkusuz,
2006). Yetigkinin, cocuga karsi cinsel tatmin amaciyla yaptigi her tiirlii davranist cinsel
istismar olarak degerlendirilmelidir (Kutchinsky, 1991). Hatta cinsel davranis tesebbiis

asamasinda kalsa bile cinsel istismar olarak goriilmelidir (Leeb vd., 2008).

WHO’a (1999) gore ise cinsel istismar, ¢cocugun herhangi bir cinsel faaliyet igerisinde
bulunmasi seklinde tanimlanmistir. Bu durum genellikle ¢ocugun cinsel bir faaliyet i¢in tegvik
edilmesi ya da zorlanmasi, ¢cocugun cinsel davranislara maruz kalmasi seklinde meydana

gelmektedir.

Giinge (1991) ile Leeb ve digerlerine (2008) gore cinsel istismar ¢ocuga cinsel arzular
icin dokunarak gergeklestirilebilecegi gibi ¢ocuga dokunmadan da gergeklestirilebilir. Daha
acik bir ifadeyle temasli olabilecegi gibi temassiz da olabilir. (1) Temasl cinsel istismar
davraniglar, penetrasyondan (cinsel iliski) baslayarak, dogrudan ya da giysilerin iizerinden
kasitli olarak genital bolgelere, aniise, kasiklara, gogiislere, bacaklara ve kalgalara dokunmay1
da icerir. Ozetle kotii niyetli dokunuslar1 kapsamaktadir. (2) Temassiz cinsel istismar ise bir
yetiskin tarafindan ¢cocuga cinsel nitelikte fiziksel temas olmadan yapilan davraniglar: kapsar.
Ancak bu davranislar temassiz da olsa cinsel istismar kategorisinde degerlendirilir. Temassiz
cinsel istismar olarak cocugu cinsel aktiviteye maruz birakan davranislar (6rnegin; ¢ocuga
cinsel igerikli film izletme, ¢ocuga kars1 yapilan rontgencilik, yetiskinin teshirciligi), cocuga
yetigkin tarafindan yapilan cinsel igerikli anlatimlar, yorumlar, ¢ocugun fuhusa tesvik
edilmesi, izin verilmesi, ikna edilmesi, ¢gocugun cinsel eylemlere sahit olmasi gibi davraniglar

sayilabilir. Giinge (1991) ve WHO (2017) bu iki cinsel istismar tiiriine, saldir1 seklinde
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gerceklesen cinsel iliski (3), yani cinsel saldir1 veya tecaviiz tiriini de ilave ettikleri
goriilmektedir. Ancak WHOQO’ya (2017) gore g¢ocuklarin cinsel istismar1 genellikle fiziksel
giicle degil, manipiilasyonla (6rnegin; tehdit, maddi hediyeler vb.) ger¢eklesmektedir.

TCK’a gore ¢ocuklara karsi islenen cinsel suglar basit cinsel istismar sucu ve nitelikli
cinsel istismar sugu olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Basit cinsel istismar suclari; laf atma,
sozlii taciz seklinde olan ve sarkintilik (taciz) olarak da nitelendirilen davranislardan
baslayarak (m.105), cinsel birlesmeye varmayan cinsel dokunmalari i¢eren davranislari
(m.103/1) kapsamaktadir. Nitelikli cinsel istismar sugu ise, viicuda “organ” veya “cisim
sokulmas1” seklindeki davranmiglardan baslayarak tecaviiz sugunu da igeren davraniglari
(m.103/3) kapsamaktadir (Artuk, 2006; Baran, 2020; Horozgil, 2011). Asagida konunun daha
iyi anlagilmasi i¢in okullarda meydana gelen basit cinsel isismar suguyla ilgili Yargitay

kararlarina yer verilmistir.

Yargitay (14. Ceza Dairesinin 10/09/2013 tarihli ve 2012/13797 Esas, 2013/8833
sayil1) kararinda, okulda Ogretmenin isledigi fiilin basit cinsel istismar su¢u kapsaminda
oldugunu belirten olay1 soyle 6zetlemektedir;

Magdurenin ifadesinde, 6gretmenleri olan sanigin sagini c¢ekip basimi oksadigini,

bacaklarini elledigini, yanaklarindan dptiiglinii ve yaptiklarini ailesine sdylememesini

istedigini belirtmesi ve kovusturma asamasinda alinan beyaninda da bu anlatimlarini
kismen tekrarlamasi, magdureler ... ve ...'nin kollukta alinan ifadelerinde sanigin
magdure ...'in etegini kaldirdigim1 gordiiklerini ifade etmeleri, diger magdurlarin
sanigin kendilerine de benzer sekilde davrandigina dair anlatimlari, miisteki beyanlar
ve tim dosya iceriginden Ogretmen olan sanigin okulda bulunduklar1 farkli

zamanlarda magdureyi 6piip, viicudunun ¢esitli yerlerini oksayarak zincirleme sekilde
cocugun basit cinsel istismar1 sugunu isledigi (anlasilmistir.)

Yargi kararindan, 6gretmen olan sanigin ¢ocugu 6pmek ve viicudunun gesitli yerlerini
oksamak seklinde gerceklesen fiillerinin basit cinsel istismar sugu kapsaminda oldugu
anlagilmaktadir. Buna ek olarak stismar olgusunun ozelliginden dolay:r genellikle tanik
bulmakta zorluklar yasanmasma ragmen bu davada tanik konumunda bir¢ok Ogrencinin
bulunmasi dikkat ¢ekicidir. Boyle bir olayda, 6gretmenin umursamaz davranis gostermesi

ciiretinin altinda yatan sebeplerin bilinmesi olayin daha iyi anlasilmasini saglayacaktir.

Ayrica okulda islenen basit cinsel istismar suguyla ilgili Yargitay (14. Ceza Dairesinin
16/01/2014 tarihli ve 2013/9770 Esas, 2014/327 sayil1) baska kararinda da konuyu o6zetle

sOyle ele alinmistir:

Matematik 6gretmeni olan sanigin son olay tarihi olan 24.12.2005 tarihi ve gecen bir
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senelik siire zarfinda cinsel amagh olarak magdurenin omzunu ve bacaklarini
oksamasi seklinde siibut bulan olayda, sanigin TCK’min 103/1, 103/3, 43
maddelerinden cezalandirilmasi yerine yazili sekilde beraatine karar verilmesi,
(bozmay1 gerektirmistir.)

Yargi kararindan 6gretmenin Ogrencisini istismarinin yaklasik bir yil gibi uzun bir
siiredir devam etttirdigi anlasilmaktadir. Burada fiilin ortaya c¢ikmamasinin Ogretmeni
cesaretlendirdii ve uzun siire istismara devam ettigi dikkate alindiginda ¢ocugun olay

karsisinda suskun kalmasimin nedenlerini de sorgulamak gerekmektedir.

Diger taraftan basit cinsel istismar sugu kapsaminda olan ancak bu kez olayin taciz
(sarkintilik) boyutunda kaldigi anlagilan fiil ile ilgili Yargitay (14. Ceza Dairesi’nin
15/01/2015 tarihli ve 2014/9603 Esas, 2015/245 say1l1) kararinda 6zetle;

Ogretmen olan sani18in, 6grencileri olan magdurelere yonelik olarak cinsel arzularini
tatmin amaciyla, su¢ tarihlerinde magdure ...’ya yonelik olarak sinifta kalorifer
petegine yaslandigi sirada magdurun kalgasini eliyle sikarak “Kag¢ puan veriyorsun”
diye sormak, ayni giin 6gretmenler odasina magdureyi ¢agirarak magdurenin kendi
cinsel organina bir siire dokundurmak, yine farkl bir tarihte magdureye bir siire cinsel
organina dokundurmak, magdurenin kalgasini sikmak suretiyle gergeklestirdigi; diger
magdure ...’ya yonelik olarak zincirleme sekilde kiyafetlerinin iizerinden kalgca ve
gogiislerine dokunmak, koltukta yan yana oturduklar: sirada elini omzuna atarak dnce
sirtin1 sivazlama sonra kalgca ve gogiislerine dokunmak suretiyle gergeklestirdigi;
magdure ... ya yonelik olarak sug tarihlerinde zincirleme sekilde elini eteginden igeri
sokarak poposunu sikmak, kiyafetlerinin iistiinden poposunu sikmak ve gogsiine
dokunmak suretiyle gerceklestirdigi eylemlerinin sarkintilik diizeyini astigi ve
28.06.2014 tarihinde yayimlanarak yiirlirliige giren 6545 sayili Kanunla degisik
103/1. maddesi 1. ciimle kapsaminda kaldigi... (anlasilmistir.)

Yargi kararindan 6gretmenin aleni olarak herkesin gorebilecegi koridorda, 6gretmenler
odasinda istismar fiilini gergeklestirmesi, birden fazla 6grenciye birden fazla sayida ayni
eylemi gergeklestirmis olmasi yaptiklarinin  ortaya ¢ikmamasinindan cesaret aldigini
gostermektedir. Bu kadar agikga gergeklesen istismar davraniglarinin 6grenciler tarafindan
sikdyet edilmeden katlanilmasinin altinda pek c¢ok neden olabilecegini diisiinmek

gerekmektedir.

Ayrica basit cinsel istismar sugu kapsaminda olan ancak bu kez olayin taciz
(sarkintilik) boyutunda kaldigi anlasilan fiil ile ilgili Yargitay (14. Ceza Dairesinin
10.04.2014 tarihli ve 2012/4976 Esas, 2014/4903 sayili) kararinda Ozetle soyle ifadeler yer

almaktadir;

Anadolu lisesinde Tiirk edebiyat1 dil ve anlatim dersi 6gretmeni olan sanigin, bazi
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derslerde sinifa lolipop sekerlerinden getirtip bir tanesini kendisi alip digerlerini
ogrencilere dagitip "sizlere vakumlama, yalama teknikleri ogretece§im" diyerek
lolipop sekerini yalayarak ve emerek yeyip, 6grencilere de yedirdigi seklinde siibut
bulan eylemde, sanigin cinsel amachh olarak magdureleri taciz ettiginin...
(anlagilmistir.)

Yargi kararindan, 6gretmenin birgok kez derste cinsel imalar i¢ceren harcketlerde ve
soylemlerde bulundugu ancak c¢ocuklara dokunmadan bu fiilleri gergeklestirdigi
anlasilmaktadir. Dokunmadan gergeklestirilen bu fiillerin basit cinsel istismarin iginde daha

hafif cezay1 gerektiren taciz (sarkintilik) olarak nitelendirildigi anlagilmaktadir.

Ayrica taciz boyutunda kalan bir 6gretmenin 6grenciye karsi islemis oldugu cinsel
istismar suguyla ilgili Yargitay (14. Ceza Dairesinin 15.12.2015 tarihli ve 2015/7397 Esas,
2015/11732 sayil) kararinda 6zetle su bilgiler yer almaktadir:

Magdurelerin resim 6gretmeni olan sanigin degisik tarihlerde magdurelerden ...'ye

"Seninle atesli anlar gecirecegiz" seklinde, ...'ye "sOyle ki¢ina otursun seksi

bacaklarini igeri ¢ek,1ssiz adada olsak da atesli anlar yasasak, seninle yatakta hic

yalniz bas basa kaldik mi, gbbeginden basina kadar yalarim" seklinde, ...'ya ise

"seninle 1ss1z bir adada, orasini anladin sen, seksi bacaklarini igeri al dyle daha giizel

goriiniiyor" seklinde birden ¢ok kez sdyledigi sozlerin her bir magdure yoniinden

zincirleme sekilde cinsel taciz sugunu olusturdugu gozetilerek atili sugctan magdure
sayisinca mahktimiyet hiikiimleri kurulmasi (gerekmektedir.)

Yargi kararindan 6gretmenin ceza igeren fiillerinin sdylem boyutunda kalmasindan
dolay1 taciz olarak nitelendirildigi anlasilmaktadir. Burada dikkat ¢eken bir durum da
yukarida siralanan biitiin yargi kararlarinda yer alan cinsel istismar olaylarinin miinferit
olaylar olmadigi aksine ya ayn1 6grenciye birgok kez ya da birgok 6grenciye karsi zincirleme
islenen fiiller oldugu goriilmektedir. Bu da aslinda ¢ocuklarin bir¢ok olaya katlanmak zorunda
kaldiklarini, olay dayanilmaz hale geldigi zaman giin yiizlinline ¢iktiZin1 gdstermesi agisindan
ilging bir sonugtur. Bu durumun altinda yatan sebeplerin ortaya ¢ikarilmasi, olaylarin daha

baslangi¢c asamasindayken fark edilmesi ve ¢ocuklarin bu gibi olumsuzluklara katlanmalarinin

Oniine gecilmesi agisindan 6nem tasidigi soylenebilir.

Biitiin bunlara ek olarak istismar konusunda ¢alisma yapan Akarca da (2020) Yargitay
”1 [13

kararlarina dayanarak “cinsel amagla magdurenin elinden tutma”, “magdurenin omuzuna

dokunarak ‘gezmek istiyorsan seni ben gezdireyim’ deme”?, “otobiis duraginda katilanin

1'5. CD’nin 23/2/2010 tarih ve 2009/8277-2010/1464 sayil karar
25, CD’nin 20/10/2009 tarih ve 2008/11202-2009/11742 sayil karar1
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yanina oturup basini katilanin omzuna koyma’? ve “magdurenin etegini indirmeye ¢alisma”™
seklindeki bedensel temas iceren eylemlerin basit cinsel istismar sugunu olusturdugunu
belirtmektedir.

Yargi kararlarindan anlasilacag lizere magdurlarin viicutlarinin gesitli yerlerine cinsel
amagla dokunmak suretiyle gerceklestirilen fiiller, TCK kapsaminda basit cinsel istismar
sugunu olusturmaktadir. Ancak bir¢ok fiil agikga cinsel amag igerdigi anlasilmasina ragmen
“eline dokunmak”, “yanagindan 6pmek”, “elini omzuna atmak™ gibi fiillerin cinsel istismar
amaciyla yapildig1 agik olmayabilir. Bu gibi fiillerin cinsel amag tasiyip tasimadigi olayin
olus sekli ve baglamiyla birlikte degerlendirildikten sonra karar verilmesinin yerinde olacagi

sOylenebilir.

Ekonomik Istismar. Uluslararasi Calisma Orgiitii'ne (International Labour
Organization [ILO], 2004) gore gocuklar tarafindan yapilan tiim ¢aligmalar, ¢ocuk is¢iligi
olarak smiflandirilmamasi gerekmektedir. Cocuklarin saglik ve kisisel gelisimleriyle okula
devamlarin1 olumsuz etkilemeyen isler genellikle olumlu da goriilmelidir. Bu isler, ailelerine
evde yardim etme, bir aile isine yardim etme veya okul saatleri disinda ve okul tatillerinde
har¢lik kazanma gibi faaliyetleri olabilir. Hatta bu tiir faaliyetler ¢ocuklarin gelisimine yardim
eder. Ailelerinin refahina da katkida bulunur. Cocuklara beceri ve deneyim kazandirir. Eger is
cocuklarin zihinsel, fiziksel, sosyal veya ahlaki gelisimine zarar veriyorsa ve okula
devamlarmni etkiliyorsa o zaman zararlidir. Bagka bir anlatimla is, ¢cocuklarin okula girmesini
engelliyorsa, okuldan erken ayrilmasini gerektiriyorsa ya da okulla birlikte zor sartlarda
devam ettiriliyorsa o zaman cocuga zarar vermektedir. Cocuk isciligi, en u¢ hallerinde
kolelestirilmeyi, ailelerinden ayrilmayi, ciddi tehlikelere ve hastaliklara maruz kalmay1

ve/veya biiylik sehirlerin sokaklarinda her tiirlii olumsuzluga maruz kalmay: igerebilir.

Bu duruma goére ¢ocugun biitiin ¢calismalar1 ekonomik istismar olarak goriilmemelidir.
Bir igin ¢ocuk agisindan ekonomik istismar olarak goriilebilmesi i¢in ¢gocugun haklarini ihlal
edici, gelisimini engelleyici olmasi yaninda, ¢ocugun iicretsiz veya diisiik ticretli ¢alistirilmasi
durumlarini da igermesi gerekmektedir. Bir baska a¢idan bakildiginda da ¢ocugun ekonomik

istismart denildiginde, ¢ocugun egitim ve Ogretim siireclerinden alikonularak, fiziksel,

% 5. CD’nin 8/10/2009 tarih ve 2009/874-2009/11284 sayili karari
4 5. CD’nin 1/7/2008 tarih ve 2006/7008-2008/7182 sayil karari
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psikolojik, ruhsal ve toplumsal gelismelerine uygun olmayan kosullarda c¢alistirilmasi

anlasiimalidir (Giiner, Giiner ve Sahan, 2010; Kuruca, Ozer, Kaplan ve Tiiysiiz, 2019).

Cocuk Isciliginin Ortadan Kaldirilmasina Iliskin  Uluslararas1  Program’nin
(International Programme on the Elimination of Child Labour) [ILO-IPEC] (2014) yillik
raporuna gore Panama’da 6gretmenlerin 6grencilerini ev islerinde c¢alistirdiklart belirtilmistir.
Bu konuda Lange de (2000) Togo’da kirsal kesimde gorevli Ogretmenlerin, halen okul
cagindaki ¢ocuklar1 kendileri i¢in ¢alismaya zorladiklarin1 belirtmistir. Buna ek olarak ayni
caligmada 6gretmenlerin genellikle ¢ocuklar1 ev islerinde kullandiklarini ancak zaman zaman
da kendi tarlalarinda bedava is giicii olarak calistirdiklart agiklanmistir. Cocuklarin ve
ailelerin bu duruma kars1 ¢ikmamalarinin sebepleri olarak ise bu ¢alismalar1 yardim olarak
gormeleri ile Ogrencilerin ¢alismaya karst ¢ikmalart halinde 6gretmenin  misilleme

yapmalarindan korkmalar1 gosterilmistir.

Zimbabwe’de arastirma yapan Shumba (2002, 2011) ve Gudyanga (2014) benzer
aciklamalarda bulunmuslardir. Bu agiklamalara gore Ogretmenlerin Ogrencilerini okul
saatlerinde kendi ev islerinde kullandigini, yine okul saatlerinde 6grencilerin 6gretmenler icin
satis yaptigini belirtmislerdir. Bunun kiiltiirel bir durum olmasi sebebiyle ¢ocuklara kotii
muamele olarak algilanmadigini belirtmislerdir.  Aslinda ¢ogu durumda, istismar eden
(6gretmen) istismar ettigini, kurbanlar da (6grenci) istismar edildigini bilmezler ancak bu
durum okul miifredatinin disinda olan ve sadece Ogretmenlere yarar saglayan bir durum
oldugu i¢in hatta ¢ocuklarin egitim hayatina zarar verdigi i¢in bir istismardir. Bu c¢ocuk
istismar1 bigiminin, normalde Afrika'daki kirsal ilkdgretim okullarinda yaygin olarak

bulundugunu da belirtmislerdir.

Cocuk Thmalinin Tiirleri

Cocuk ihmali, WHO (2016) tarafindan gocuklara yonelik kotii muamele bigimlerinden
biri olarak belirlenmistir. Cocuk ihmali ¢ocugun sagligina, hayatta kalmasina, gelismesine
veya sayginligina fiili veya potansiyel zarar veren herhangi bir eylem olarak tanimlanmaktadir
Ayni zamanda cocuk ihmali, cocugun fiziksel, duygusal, egitimsel ve sosyal gelisimini

olumsuz etkileyen bir ortamda bulunmasini da kapsamaktadir.

UNICEF’e (2012) gore cocuk ihmali, ailenin veya bakicilarin makul olarak temin

edebilecegi kaynaklar baglaminda, ¢ocugun her alanda (saglik, egitim, duygusal gelisim,
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beslenme, barinma ve gilivenli yasam kosullar1) gelisimini saglamadaki basarisizlik olarak
tanimlanmaktadir. Bu durumun c¢ocugun fiziksel, zihinsel, manevi, ahlaki veya sosyal
gelisimine zarar verme olasili@i yliksektir. Leeb ve digerleri (2008) ise ¢ocuk ihmalini,
cocugun temel fiziksel, duygusal veya egitimsel ihtiyaglarinin karsilanmamasi veya ¢ocuga

zarar veren ya da zarar verme potansiyeli olan davraniglar olarak tanimlamstir.

Parkinson, Bromfield, Mcdougall ve Salveron’e (2017) gore ihmal davranisi, cocugun
zarar gormesini isteyerek veya istemeyerek ortaya cikabilir. Yetiskinlerin kasitl olarak bir
cocugu ag¢ biraktiklart durumlar oldugu gibi istemeden de bu davranis1 yaptiklar1 durumlar da
vardir. Ornegin ¢ocuklarinin ihtiyaglarina énem veren bir yetiskinin, sarhos oldugu ya da
madde kullandigi zaman diistinmeden c¢ocuklarin1 ihmal edebilir. Yine siirekli olarak
bebekleriyle etkilesime girmeyen ebeveyn, bebekleriyle etkilesime girmeleri gerektigini
bilmeden veya kotli niyette olmadan ihmal edebilir. Bilgi ve niyet kavramlar1 uygulamada

onemlidir; ¢linkii ebeveynlerin ve bakicilarin, niyetleri bilgilerine gore belirlenmelidir.

Gaudin’e (1993) gore ihmal tanimlanirken, asagidaki sorularin géz Oniine alinmasi
gerekmektedir: (1) Cocuklarin ihtiyag duydugu, vazgecilmez, asgari diizeydeki yeterli bakim
tirleri nelerdir? (2) Yetiskinin hangi eylemleri veya basarisizliklari, ihmal edici davranislar
olusturur? (3) Yetiskinin eylemi veya eylemsizligi kasith mi? (4) Eylemlerin veya
eylemsizliklerin ¢ocugun sagligi, giivenligi ve gelisimi {izerindeki etkileri nelerdir? (5)
Meydana gelen durum, imkansizliklardan m1 kaynakli? Bu sorularin cevaplarma gore

davranisin thmal olup olmadig1 veya hangi tiir thmal oldugu belirlenebilir.

Bir ihmal eylemini tanimlamak i¢in c¢ocukta neyin eksik olduguna odaklanmak
gerekmektedir. Ancak yine de bazi durumlarda bir durumun yoklugunu gézlemlemek ve
isimlendirmek zor bir siirectir (Allnock, 2016; Blumenthal, 2015; Dubowitz, 2013; Scott,
2014;). Dubowitz’e (1999, 2013) gore diinyanin her tarafi i¢in gegerli tek bir ihmal tanimi
yapmak miimkiin degildir. Kiiltiirel baglam ¢ocuk ihmalini anlamada rol oynayabilir. Bir
kiiltlir i¢in kabul edilebilir olanin bir baska kiiltiir i¢in ithmal davranis1 oldugu goriilebilir.
Buna ragmen arastirmalar, farkli kiiltiirel gruplar arasinda bile ¢ocuklar i¢in kabul edilebilir

asgari bir bakim seviyesi konusunda giiglii bir anlagma oldugunu gostermektedir.

Lieratiirde yaygin olarak kabul edilen ihmal tiirleri (1) fiziksel ihmal, (2) duygusal
ihmal, (3) tibbi ihmal ve (4) egitimsel ihmal olarak dort grupta incelenmekedir (Allnock,
2016; Blumenthal, 2015; DePanfilis, 2006; Dubowitz, 2013; Ferol, Kimb, Jina ve Penelope,
2010; Gaudin, 2001; Horner, 2014; Horwarth, 2007; Kaplan vd., 1999; Kim vd., 2019; Leeb
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vd., 2008). Ayrica literatiirde bir bagka ihmal tiiri olarak (5) denetimsel (koruma, kollama,
kontrol) ihmalin de yer aldig1 goriilmektedir (Allnock, 2016; Blumenthal, 2015; Dubowitz,
2013; Ferol vd., 2001; Horner, 2014; Leeb vd., 2008). Ancak bu ¢alismada denetimsel ihmal
tiirlii egitimsel ihmalin i¢inde degerlendirilmistir. Baska bir anlatimla ¢ocugun korunmasi ve
kollanmasi1 durumu egitimcilerin dogrudan bir gorevi olmayip egitimsel faaliyetlerin i¢inde

yapmak zorunda olduklar1 bir gérevdir.

Yaygin olarak kabul edilen bu bes tiire ek olarak, ihmal alaninda devam eden
kavramsal ve tanimlayici ¢alismalar sonucunda ihmal anlayisi da degismektedir. Cocuk
gelisimi ve refahi bilgisinin gelismesiyle baglantili olarak cocuklar i¢in neyin saglikli
olduguna dair bilimsel bilgiler gelistikge, toplum degerleri ve beklentileri de degismektedir.
Bu nedenle de g¢ocuklara yonelik asgari bakim, ilgi standartlar1 da degigmektedir (Scott,
2014). Yeni ithmal tiirleri olarak; uyusturucudan etkilenen yenidogan ve uyusturucuya maruz
kalan ¢ocuklar i¢in (6rnegin sigaraya maruz kalma) ¢evresel ihmal, kiiltiirel uygulamalar ve
cocuk bakimi yontemlerinden kaynakli kiiltiirel ihmal ve dengesiz beslenmeden kaynakli
beslenme ihmali (fazla kilolu veya obez olan gocuklar) sayilabilir (Allnock, 2016; Dubowitz,
2013). Ornegin, 1960'h yillarda arabalardaki cocuklar i¢in ¢ocuk koltuklar1 zorunlu degilken,
bugilin bir ¢ocugu, uygun cocuk koltuguna yerlestirmemesi ¢ogu gelismis tilkede ihmal
konusu olarak goriilmektedir (Scott, 2014). Yine son zamanlarda arabadaki ¢ocuklari pasif

sigaraya maruz birakmak da bir tiir ihmal olarak kabul edilmektedir (Dubowitz, 2013).

Gortilecegi lizere, ¢cocuk i¢in yapilmasi gereken bir gorevin geregi gibi yapilmamasi ya
da ¢ocugun bulundugu ortamda gerekli 6zenin gosterilmesi durumlari ihmal davranisi olarak
degerlendirilebilir. Cocuga karst ihmal davranisi sonucunda olusan fiziksel, duygusal, tibbi ve

egitimsel ihmal tiirleriyle ilgili agiklamalara asagida yer verilmistir.

Fiziksel Thmal. Cocugun bakimiyla yiikiimlii olan bir yetiskinin, ¢ocugun yiyecek,
giyecek ve barinma gibi temel ihtiyaglarinin kargilanmamasi ya da yeterince karsilamamasi ve
cocuga giivenli bir ortam hazirlanmamasi durumlar fiziksel ihmal olarak degerlendirilir
(Leeb vd., 2008; Horwarth, 2007; Kaplan vd., 1999). DePanfilis’a (2006) gore fiziksel ihmal,
diger ihmal tiirlerine gore en ¢ok taninan ihmal seklidir. Fiziksel ihmal tipleri asagidaki gibi

siniflandirilabilir:

(1) Terk etme: Bir ¢ocugun makul bakimmi veya korunma sartlarini ayarlamadan

cocugun birakilmasidir. Bir ¢ocuk iki giin i¢inde alinmadiginda terk edilmis sayilir. Cocugun
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bir yetiskine degil de bir baska ¢ocugun yanina birakilmasi da bu ihmal tiirtiniin varhigmi
gostermektedir (DePanfilis, 2006; Gaudin, 1993; Parkinson, Bromfield, Mcdougall ve
Salveron, 2017)

(2) Kovma: Bir ¢ocugun evden siirekli veya belirsiz siireli olarak uzaklastirilmasi, bir
yetiskinin bakimi i¢in gerekli diizenlemeler yapmadan ¢ocugun evden gonderilmesi veya
kagan ¢ocugun geri getirilmesinin kabul edilmemesi durumudur (DePanfilis, 2006; Gaudin,
1993; Parkinson vd., 2017).

(3) Beslenme ihmali: Bir ¢ocugun yetersiz beslenmesi veya uzun siire boyunca ag
birakilmasidir. Bu durum c¢ocugun biliylime geriligiyle fark edilebilir (Barnett vd., 1993:
DePanfilis, 2006; Dubowitz, 2013; Ferol vd., 2010; Gaudin, 1993; Parkinson vd., 2017).
Ancak yukarida da bahsedildigi gibi ¢ocugun dengeli olarak beslenmemesi de beslenme
ihmali olarak sayilabilir (Allnock, 2016; Dubowitz, 2013).

(4) Giyim ihmali: Cocugun 6zellikle kisin uygun giysiler veya ayakkabilar giymemesi,
mevsimine uygun giysilerden yoksun olmasi halidir. Cocuk kendisine uygun kiyafetler
giymiyorsa (Her zaman ¢ok kiiciik kiyafetler giymesi gibi), soguk havalarda palto olmadan
kisa kollu bir gomlekle geziyorsa ihmalin varligindan stiphelenmek gerekir (Barnett vd.,
1993; DePanfilis, 2006; Dubowitz, 2013; Ferol vd., 2010; Gaudin, 1993; Parkinson vd.,
2017).

(5) Yetersiz hijyen: Cocugun kisisel bakimimin ve ¢ocugun bulundugu ortamin hijyen
kosullarinin saglanmamasi ihmali bu davranislar arasinda sayilabilir. Cocuk kirli ve kot
kokuyorsa veya yikanmamis saclar1 varsa, cocugun yasam ortami sagliksizsa, idrar veya diski
kokusu veya sacta bit varsa, bakim ithmalinden s6z edilebilir. Cocugun ev ortamindaki hijyen
kosullarinin olmamasi, evin kokmasi, haserelerin bulunmasi da fiziksel ihmal kapsaminda
degerlendirilmelidir. Yine arabadaki ¢ocuklar: pasif sigaraya maruz birakmak da bir tiir ihmal
olarak kabul edilmektedir (Barnett vd., 1993; DePanfilis, 2006; Dubowitz, 2013; Ferol vd.,
2010; Gaudin, 1993;).

(6) Diger fiziksel ihmaller: Cocugun giivenligi ve refahi i¢in uygun ortamlarin
saglanmamasi, drnegin, cocuk arabada oldugu halde sarhosken araba kullanmak veya kiigiik
bir ¢ocugu arabada yalniz birakmak bu kapsamdaki ihmaller arasinda yer almaktadir. Yine
yetigkinin evde ve c¢evrede Onlenebilir tehlikelere karsi ilgisiz kalmasi da bu tiir ihmal
davraniglari igin de goriilmelidir (DePanfilis, 2006; Gaudin, 1993; Parkinson vd., 2017; Scott,

2014). Ayrica son yillarda gocugun bulundugu ¢evrenin giivensiz olmasi, bulundugu ¢evrenin
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firsat ve kaynaklarinin yetersiz olmasinin da ¢ocugun gelisimi tizerinde olumsuz etkisi oldugu
anlagilmistir. Bu gibi ¢evreden kaynakli eksiklikler, ¢evresel ihmal olarak degerlendirilebilir
(DePanfilis, 2006; Kairys ve Johnson 2002). Cocuklarin giivenligi ve tehlikelerden korunmasi
en dnemli endiselerden biridir. Ozellikle giivensiz gevrelerde yasayan cocuklarin bedensel ve
zihinsel saglig1 olumsuz etkilenebilmektedir. Ayrica giivensiz ¢evrelerde yagamak, ¢ocuklarin
kotli muameleye maruz kalmalarma da sebep olabilmektedir (DePanfilis, 2006). Cocugun
yasadig1 ev ortaminin da bu anlamda diizenlenmesi gerekmektedir. Uyusturucu satan biriyle
birlikte ikamet etmesi ¢ocuk i¢in uygun degildir (Leeb vd., 2008). ABD'de ebeveynlerin,
cocuklarin silahlara erigsmesine izin vermeleri ebeveynin ihmali olarak goriilmekte ve ebeveyn
sorumlu tutulmaktadir (Dubowitz, 2013). Yine otobiise binerken 6grencinin bagka bir 6grenci
tarafindan rutin olarak magdur edilmesine izin veren bir okul servisi soforiiniin (gegici bakici)
davranis1 bile ihmal icermektedir. Alabilecegi tedbirleri yerine getirmedigi (6rnegin, okul
yoneticilerine haber vermek gibi) i¢in ¢ocugun siddet ortamina maruz kalmasina sebep

oldugundan, ihmal davranisi géstermis olmaktadir (Leeb vd., 2008).

Sonug olarak ¢ocukla ilgilenmekle yiikiimlii olan yetiskinin ¢ocugun fiziksel gelisimi
icin gerekli olan faaliyetleri yerine getirilmesi ya da ¢ocugun fiziksel sagligini olumsuz
etkileyebilecek herhangi bir faaliyet icerisine girilmemesi gerektigi sOylenebilir. AKkSi

durumlar ¢ocugun fiziksel ihmaline yol acabilecekir.

Duygusal Ihmal. Cocugun duygusal olarak ihtiyaglarinin karsilanmamasi durumudur.
(Horwarth, 2007). Duygusal ihmal davraniglar1 olarak, cocugun sevgi, ilgi, duygusal destek,
cesaretlendirme gibi gereksinimlerine 6zen gosterilmemesi, ¢ocugun yeterliklerine dikkat
edilmemesi ve ¢ocugun siddet igeren davraniglara tanik olmasi gdsterilebilir (DePanfilis,

2006; Dubowitz, 2013; Gaudin, 1993; Koyun ve Cigekoglu, 2008; Tirag¢1 ve Goren, 2007).

Parkinson ve digerlerine (2017) gore yetigkinlerin, cocuklarin sevilmelerini ve
kendilerini degerli hissetmelerini saglayan kosullar veya ortamlar olusturamadiklarinda
duygusal ihmal olugmaktadir. Duygusal ihmal, ebeveyn- ¢ocuk etkilesimlerinin olmamasi ile
karakterize edilir. Ornegin, ebeveynin gocuga sarilmamasi ya da sevildigini sdylememesi

etkilesim azlig1 gostergesi olabilir.

Yetiskinin ¢ocugu gormezden gelmesi, cocuga karsi duygusal duyarliliginin

bulunmasi1 durumunda duygusal ihmalden siiphelenmek gerekmektedir. Ornegin; bakicinn,
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bebek aglamalarina veya daha biiylik ¢ocuklarin kendisiyle etkilesime girme girisimlerine

yanit vermemesi bu ihmal davranisina 6rnek olarak gosterilebilir (Barnett vd., 1993).

Duygusal ihmalin diger ihmal tiirlerine gore belirlenmesi daha zordur (Sharpe, 2011).
Duygusal ihmalin fiziksel ihmalden daha ciddi ve uzun siiren sonuglar1 oldugu soylenebilir.
Genellikle, diger ihmal veya istismar bigimleriyle birlikte ortaya ¢ikmaktadir (DePanfilis,
2006). Web’e (2019) gore de ebeveynlerin duygusal ihmalinin belirlenmesi ¢ok giigtiir.
Ornegin, ¢ocuga sevgi dolu bir ev, dolaplar dolusu yiyecek ve giyecek saglanmis olmasina
ragmen cbeveynin, ¢ocugun uyusturucu bagimlisi oldugu konusunda farkindaliginin
olmamasi durumunda, duygusal ihmalden s6z etmek gerekmektedir. Yine ¢ocuga ¢ok fazla

Ozgiirliik tanimak da ihmal davranisi olarak goriilmelidir.

Sonug olarak, cocukla ilgilenmekle yiikiimlii olan bir yetiskinin ¢ocugun duygusal
durumu i¢in gerekli olan faaliyetleri yerine getirilmesi ya da ¢ocugun duygusal durumunu
olumsuz etkileyebilecek herhangi bir faaliyet igerisine girilmemesi gerektigi sOylenebilir.

Aksi durumlar ¢ocugun duygusal ihmaline yol acabilecekir.

Tibbi Thmal. Cocuk igin gerekli olan tibb1 bakimin saglanmamasi veya cocuk igin
Onerilen tibbi tavsiyelerin yerine getirilmemesi bu ihmal tiirti kapsaminda degerlendirilebilir

(Horwarth, 2007).

Literatiire gore tibbi ihmalin, ii¢ sekilde ortaya cikabilecegi anlagilmaktadir. (1) Saglik
hizmetinin reddedilmesi: Fiziksel bir yaralanma ya da hastalik gibi bir durumda, ebeveynin
saglik uzmani tarafindan Onerildigi sekilde tibbi bakima izin vermemesi, saglik Onerine
uymamast, tibbi yardimi durdurmasi, hatta ¢ocuk i¢in uygun saglik hizmetlerini aramamasi bu
kapsamda tibbi ihmaldir (DePanfilis, 2006; Dubowitz, 2013; Ferol vd., 2010; Parkinson vd.,
2017). Yine bakim gorevini istelenen kisinin g¢ocugun dis bakimina yeterli 6zeni
gostermemesi, Ongoriilen ilaglar1 vermemesi de bu kapsamdaki davranislar olarak
degerlendirilmektedir (Barnett vd., 1993). Bir c¢ocugun duygusal veya davranigsal
problemlerine kars1 psikolojik, profesyonel tavsiyelere uygun olarak gerekli tedaviye izin
verilmemesi; tedavi imkanlarinin aranmamasi da tibbi ihmaldir (Gaudin, 1993). (2) Saghk
hizmetinin geciktirilmesi: Cocugun ihtiya¢ duydugu profesyonel tibbi bakimin zamaninda
saglanmamasi durumudur. Saglik bakimindan gecikme 6rnekleri olarak, bir ¢ocuk i¢in uygun
koruyucu tibbi faaliyetlerin yapilmamasi ya da dis bakiminin zamaninda yaptiritlmamast

gosterilebilir. Yine zihinsel saglik hizmetinde de ayni durumlar s6z konusudur (Barnett vd.,
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1993; DePanfilis, 2006). (3) Cocugun uygunsuz tibbi bakima maruz birakilmasi: Bu durum
hem ihmal hem de istismar olarak da degerlendirilebilir (Mason, 2013).

Tibbi ihmal kavrami, bazen kiiltiirel ya da dinsel kurallarin devreye girmesiyle de
olusabilmektedir. Ornegin, kan naklinin bazi inang sistemlerine aykir1 oldugu goriisii gibi
(Dubowitz, 2013). Diger istismar ve ihmal olgularinda oldugu gibi tibbi ihmal durumu da

kiiltiirel kosullardan dogrudan etkilenebilmektedir.

Tibbi ihmal olarak degerlendirilebilecek davranislardan biri de “Munchausen
Sendromu” (Yapay Bozukluk) olarak nitelendirilen durumdur. Bu gocukta hicbir hastalik
olmadig1 halde bakmakla yiikiimlii kisilerin ¢ocuga bir hastalik uydurmasi davranisi olarak
tanimlanir. Ebeveyn tarafindan "hasta" olarak nitelendirilen c¢ocuk, gereksiz yere saglik
kurulusuna goétiiriilerek, ¢ocugun iizerinde birgok tibbi girisimlere ve gereksiz yere ilag

kullanilmas1 sebep olunmaktadir (Esiyok ve Hanct, 2001).

Ozetle, cocuga bakmakla yiikiimlii olan bir yetiskinin gocugun saghg igin gerekli olan
tibbi faaliyetlerin yerine getirilmesini saglamasi ya da ¢ocugun saghigini tehlikeye
diistirebilecek gereksiz tibb1 bir faaliyet igerisine girmemesi gerektigi sOylenebilir. Aksi

durumlar ¢ocugun tibbi ihmaline yol agabilecektir.

Egitimsel ihmal. Cocukla ilgilenen yetiskinin, ¢ocugun resmi egitim ihtiyaglarina
karst duyarli olmamasi halidir. Ornegin, okul ¢agindaki bir ¢ocugun okula kayit edilmemesi,
diizenli olarak okula gitmemesi, ayrica 6zel egitim ihtiyaclarina gerekli 6zenin gosterilmemesi
bu ihmal tiiriine 6rnek olarak verilebilir (Parkinson vd., 2017). Devlet politikalart degiskenlik
gosterse de hem ebeveynler hem de okullar, ¢ocuklarin egitimi ile ilgili baz1 gereklilikleri
yerine getirmekle sorumludur. Egitim ihmalini bes baslik altinda toplayabilriz (DePanfilis,
2006):

(1) Okul devamsizligi: Ebeveyn veya vasi, sorundan haberdar oldugu halde soruna
miidahale etmeye calismazsa ve alisilmis devamsizligin (Ayda 3-5 giinden fazla) disinda
devamsizliga izin verirse, bu durum egitimsel ihmal olarak degerlendirilebilir (Barnett vd.,

1993; DePanfilis, 2006, Ferol vd., 2010; Gaudin, 1993).

(2) Okula kayit etmeme veya okulu birakma: Bir ¢ocugun okula kayit edilmemesi ya

da ¢ocugun gelisimine uygun okula kayit edilmemesi ile kayith olan bir ¢ocugun okulu
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birakmasi bu kategoride yer almaktadir (Barnett vd., 1993; DePanfilis, 2006, Ferol vd., 2010;
Gaudin, 1993).

(3) Ozel egitim gereksinimlerine dikkat edilmemesi: Makul bir neden olmaksizin,
cocuk icin Onerilen iyilestirici egitim hizmetlerinin alinmamasi, ¢ocugun teshis edilen bir
ogrenme bozuklugu veya Ozel egitim ihtiyacinin giderilmemesi veya siirecin takip
edilmemesi, bu tiir ihmaller arasindadir (DePanfilis, 2006). Bu durum sadece 6zel egitim
gerektiren c¢ocuklar i¢in degil diger 6grenciler i¢in de gegerli bir durumdur. Cocugun
basarisizlik sebepleriyle ilgilenilmemesi, basarisizlik sebeplerinin giderilmesi yoniinde tedbir
alinmamasi ve Yyine egitim siirecinin takip edilmemesi de egitimsel ihmal olarak

degerlendirilmelidir (Gaudin, 1993).

(4) Okul i¢in gerekli olan arag¢ gerecin temin edilmemesi: Ebeveynin yeterli maddi
duruma sahip oldugu halde ¢ocugun egitimi i¢in gerekli olan kitap ve diger ara¢ geregleri

saglamamasi da egitimsel ihmal olarak degerlendirilir (Dubowitz, 2013).

(5) Okula ve 6gretmene gercken degerin verilmemesi veya gereksiz yere miidahaleler
yapilmasi: Kanad’a (1946) gore ebeveynin, ¢ocugun yaninda okul ve Ogretmenle ilgili
yapacagl olumsuz yorumlar, degerlendirmeler de ¢ocugun goziinde okulun ve Ggretmenin
degerini diislireceginden, gocugun egitimini olumsuz olarak etkileyeceginden, bu durum da
egitimsel ihmal olarak degerlendirilmelidir. Ayrica ebevynin, okula, 6gretmenlere gereksiz
miidahaleleri, 6gretmenin gorevlerini yapmasini zorlastirmalar1 da ebevyn agisindan egitimsel

thmal olarak degerlendirilebilir.

Ogretmenler agisindan egitim ihmali olgusunu degerlendiren Sharpe’e (2011) gére
egitimsel thmal soyle tanimlanmistir: Bir 6gretmenin, potansiyel zararli durumlara miidahale
etmeyerek, cocugu riske atmasi, yeterligini ve performansini g¢ocugun ihtiyaclarina gore
kullanmamas1 durumlaridir. Ornegin, diizenli olarak derslerini kagiran, dgrencilerin egitimsel
ithtiyaclarim1 karsilamak icin derslerini diizenlemeyen, smif diizenini saglayamayan ve
egitimsel olarak beklentiler1 karsilayamayan Ogretmenler egitimsel ihmal davranisi

sergilemektedirler. Egitimsel ihmal davraniglar etik ilkelerle korunmaya ¢aligilmaktadir.

Egitimsel ihmal olgusuna okul agisindan bakan Sugar (1990) da ¢ocuklarin okullarda
egitimsel ithmale ugradiklarini, bu durumun en belirgin gdstergelerinden birinin ¢ocuklarin
seviyelerine uygun okuryazar olmadan mezun olmalart oldugunu belirtmistir. Eng (1949) de
“thmalci  Ogretmenler” nitelemesi altinda Ogretmenlerin  egitimsel ihmalini sOyle

degerlendirmistir:
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Aliskanlik halinde derslere ge¢ kalan, gilinliik, haftalik ve aylik hazirliklarin1 ihmal
ederek Ogretimi tamamen tesadiif ve kaprislerine birakan, 6grencilerine ddev verip
okumayan, derslerde onlar1 faydasiz bir ise sararak sahsi isleriyle ugrasanlar da
vardir. Bunlar ya meslekte yorulmus ve bezginlik getirmis kimselerdir yahut da
besledikleri meslek {ilkiilerini gerceklestiremeyerek, Ogretmenlige bir zaruret
yiiziinden girmis ve 1sitnamayan kimselerdir.

Enc¢ tarafindan 1949 yilinda 6gretmenlere ders kitabi olarak yazilan “Ruh Sagligi
Bilgisi” kitabinda yer alan bu bilgiler, okullarda uzun yillardir, “egitimsel ihmal” davranisi
olarak degerlendirilen ¢ocuga kotii muamelenin oldugunu ve bilindigini géstermesi agisindan

Onemlidir.

Yukaridaki aciklamalara biitiin olarak bakildiginda, literatiirde “egitimsel ihmal”
konusunda yapilan ¢alismalarin genelde ¢ocugun bakimindan sorumlu, bakimini iistlenen
yetigkinin davraniglarina gore sekillendigi goriilmektedir. Oysa bu noktada egitim ihmali
kavramina egitim isgorenlerinin gorev ve sorumluluklari agisindan bakildiginda, durumun
farklilasacagi soylenebilir. Soyle ki bir ebeveyn agisindan ¢ocugunun okula kayit edilmesi,
devaminin saglanmasi, ihtiyaclarinin temin edilmesi yeterliyken, bir 6gretmen i¢in ¢ocugun
programa uygun gelismesi, sinifta 6gretim ilke ve yontemlerinin uygulanmasi, dlgme ve
degerlendirme ilkelerine dikkat edilmesi gibi profesyonelligin gerektirdigi uygulamalarin
yapilmasi gerekmektedir. Aslina bakilirsa ebeveyn i¢in de gocugun uygun egitimsel gelisimin
saglanmas1 sorumlulugunun bulundugu soylenebilir. Ornegin, 6zbakim becerilerinin
kazandirilmamasi ya da ¢ocugun kendi ihtiyaglarini giderebilecek diizeye getirilmemesi de
(kasik, catal tutma, bicak kullanabilme vb.) ebeveyn i¢in bir egitim ihmali oldugu
sOylenebilir. Sonugta ebevynlerin de ¢ocugun kisisel ihtiyaglarinin giderilmesi, kendi kendine
yetebilmesi, gorgli kurallarima uymasi, tehlikelerden uzak durmasi gibi pek ¢ok konuda

cocuga vermek zorunda olduklari egitimler bulunmaktadir.

Okullar ya da egitimciler i¢in egitim ihmali kavrami igeriSinde diistiniilebilecek bir
durum da g¢ocugun kontrol veya denetim (Supervision) ihmalidir. Bu durum gocugun
faaliyetlerde giivenliginin saglanmasini ifade etmek igin kullanilmaktadir. Cocugun
glivenliginin saglanmasi konusunda yetiskinin basarisiz olmast ¢ocugun gereksiz tehlikelere
maruz kalmasina neden olmaktadir (Barnett vd., 1993). Cocugun yalniz birakilmasi ya da
uygun olmayan bir yetiskine veya kendisinden biiyiik bir ¢ocuga birakilmasi da gocugu
tehlikelere maruz birakabildiginden bu durum bir ihmaldir. Ayrica isi yogun olan bir yetiskine
cocugun birakilmasi da yetiskinin ¢ocuga ¢ok fazla dikkat edememesi nedeniyle ¢ocugu
tehlikelere agik hale getirebilmektedir (DePanfilis, 2006, Ferol vd., 2010). Parkinson ve
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digerlerine (2017) gore de denetimsel ihmal, ¢ocukla ilgilenen yetiskinin, yetersiz ya da

isteksiz olmasi durumlarinda olusabilmektedir.

Egitimciler, okul bolgesi i¢inde Ogrencileri makul Ongoriilebilir zarar risklerinden
korumakla yiikiimlidiirler. Diger taraftan egitimciler dgrenci giivenliginin sigortasi olarak
goriilmemelidir. Baska bir anlatimla meydana gelen tim zararlardan egitimciler sorumlu
tutulmamalidir. Zira  okullardaki  yaralanmalarn  ¢ogu,  kagmilmaz  olarak
gerceklesebilmektedir. Egitimcilerin davranisinin ithmal olarak degerlendirilebilmesi igin,

gorevlerini yapmadiklar ya da eksik yaptiklarinin kanitlanmasi gerekir (Russo, 2014).

ABD’de okullardaki bir¢ok yaralanma ya da oliim olayinin, yeterince kontrol ve
denetim saglanmadigi i¢cin meydana geldigi bilinmektedir. Okullarda, egitimcilerin en temel
gorevlerinden birisi cocuga karsi tehlikeyi 6nleme gorevidir. Bu konuda egitimcilerin gérev
ve sorumluluklarini ortaya koyan davalar, egitimcilerin sorumluluklarinin nerede baglayip
nerede bittigine 151k tutmasi agisindan énemlidir. Ornegin bir davada; Bir 6grenci merdiven
korkuluklarinda oturdugu sirada, diger bir 6grencinin ani bir sekilde itmesi sonucunda 6grenci
diiser ve oliir. Ogrencilerin korkulukta oturmamalar1 konusunda daha &nce uyarildigi, baska
bir anlatimla 6grencilerin boyle bir davranig sergilediklerini okul yonetimi bilmektedir. Buna
ilave olarak okul yonetimi hicbir 6gretmeni bu alanda gorevlendirilmemis olmasindan dolayi
sorumlu tutulmustur. Bununla birlikte bir baska davada bir 6grencinin sinifta 6gle yemegi
sirasinda kolu kirilir. Olay esnasinda smifta higbir 6gretmenin olmamasindan dolayr bu
olayda da yine okul yonetiminin ihmali oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu iki dava,
ogretmenlerin olay1 6nleme gorevi oldugunu ancak okul yonetiminin bu gbérevi yapmasi i¢in
ogretmen gorevlendirmedigini gostermektedir. Bir bagka davada ise, nobetci 6gretmen 150
ogrenciyi kontrol etmesi i¢in gorevlendirilmistir. Teneffiiste bir kavgada bir 6grencinin bacagi
kirtlir. Mahkeme 6gretmenin bu sartlarda yetersiz kalmasini hakli ve yerinde bulur. Yine bu
konuda okul ydnetiminin yeterince dgretmen gorevlendirmemesinden dolayr sorumlu oldugu
vurgulanmigtir. Kararin igeriginde, insanin bir kapasitesinin oldugunu, okul yonetiminin
sadece gorevlendirme yapma ile sorumluluktan kurtulamayacagini, gorevlendirmede insanin
kapasitesinin de géz oniine alinmasi gerektigini vurgulamasi agisindan énemlidir. Bu konuda
sunu da vurgulamak gerekir ki, 6gretmenin, 6grencilerin birbirine zarar verebilecek sakalagma
gibi davranislarinda bile miidahale etmesi gerekmektedir. Ogrenci saka esnasinda zarar
gorebilecegini idrak edemeyebilir. Ancak 6gretmen bu durumu fark edip miidahale etmelidir.
Bir 6gretmenin bir yerde fiziksel varligi bile bir¢ok olayr 6nlemeye yetecektir (Younger,
1974).
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Yetersiz denetim ya da bakim, cocugun yasma ve 6zelligine gore ihtiya¢ duydugu
kontroliin saglanmamasidir. Denetimin siiresi ve sikligini, ¢ocugun yas1 ve Ozellikleriyle
birlikte ¢evrenin Ozellikleri de belirler (DePanfilis, 2006). Denetim ihmali, ¢ocugun fiziksel

zarar gormesine, istismara ugramasina hatta 6liimiine sebep olabilmektedir (Dubowitz, 2013).

Tim bu agiklamalardan anlasilacagi iizere; egitim isgorenleri agisindan egitimsel
ithmalden s6z edebilmek i¢in, durumun oOncelikli olarak gorev ve sorumluluk alaninda olup
olmadiginin ortaya konulmasi gerekmektedir. Okul Miidiirlerinin gérev tanimlar1 2508 sayili
Tebligler Dergisinde (MEB, 2000) ayrintili olarak belirlenmistir. Diger taraftan 6grencilere en
yakin ve egitim Ogretim faaliyetlerinin kilittasi konumunda bulunan 6gretmenlerin sahip
olmas1 gereken genel yeterlikleri MEB (2017) tarafindan Tablo 1’deki gibi 6zetlenmistir.
Tablo 1’den anlasilacagi lizere 6gretmenlerin, 6grenciyi yetistirmek amaciyla, basta sinif ici
uygulamalar1 olmak {izere, pek ¢ok goérev ve sorumluluklari bulunmaktadir. Bu gorev ve
sorumluluklarinda meydana gelen aksakliklarin, dogrudan egitim Ogretimin kalitesini

etkileyebilecegi, dolayisiyla egitimsel ihmal davranisi olusturacagi sdylenebilir.

Sonug olarak, cocukla ilgilenmekle yiikiimlii olan bir yetigkinin, cocugun egitimi i¢in
gerekli olan faaliyetleri yerine getirilmesi ya da cocugun egitimsel durumu olumsuz
etkileyebilecek herhangi bir faaliyet icerisine girilmemesi gerektigi sOylenebilir. Aksi

durumlar ¢ocugun egitimsel ihmaline yol acabilecektir.

39



Tablo 1

Osretmenlerin Meslegi Genel Yeterlikleri

A) Mesleki Bilgi

B) Mesleki Beceri

C) Tutum ve Degerler

Al) Alan Bilgisi:
Alaninda sorgulayici bakis
agisini kapsayacak sekilde
ileri diizeyde kuramsal,
metodolojik ve olgusal
bilgiye sahiptir.

A2) Alan Egitimi Bilgisi:
Alaninin Ogretim
programina ve pedagojik
alan bilgisine hakimdir.

A3) Mevzuat Bilgisi:
Birey ve 6gretmen olarak
gorev, hak ve
sorumluluklarina iligkin

mevzuata uygun davranir.

B1) Egitim  Ogretimi
Planlama: Egitim d6gretim
stireclerini etkin bir sekilde
planlar.

B2) Ogrenme Ortamlar

Olusturma: Biitiin
Ogrenciler  icin  etkili
O0grenmenin

gerceklesebilecegi saglikl
ve glvenli  &grenme
ortamlari ile uygun 6gretim
materyalleri hazirlar.

B3) Ogretme ve Ogrenme
Stireclerini Y 6netme:
Ogretme ve  ogrenme
stirecini etkili bir sekilde
yiiriitiir.

B4) Olgme ve
Degerlendirme: Olgme ve
degerlendirme,  yOntemi
teknik ve araclarini
amacina uygun kullanir.

C1) Milli, Manevi ve
Evrensel Degerler: milli,
manevi ve  evrensel
degerleri gozetir.

C2) Ogrenciye Yaklagim:
Ogrencilerin
gelisimlerini destekleyici
tutum sergiler

C3) iletisim ve Is Birligi:
Ogrenci, meslektas, aile
ve egitimin diger
paydaslar1  ile  etkili
iletisim ve is birligi kurar.
C4) Kisisel ve Mesleki

Gelisim: Oz
degerlendirme yaparak,
kisisel ve mesleki
gelisimine yonelik

caligmalara katilir.

Kaynak: MEB, 2017, 8.

Cocuk Istismar1 ve Thmalinde Rol Oynayan Etmenler

Cocuk istismarma ve ihmaline yol agan etmenler; (1) ¢ocuktan kaynaklanan etmenler,

grup altinda toplanabilir.

Cocuktan Kaynaklanan Etmenler

Bazi risk faktorlerinin ¢ocukla ilgili oldugunu sdylemek, ¢ocugun maruz kaldig: kotii
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(2) yetiskinden kaynaklanan etmenler ve (3) toplumdan kaynaklanan etmenler seklinde ii¢

muameleden sorumlu oldugu anlamina gelmemelidir. Bu sekilde siiflandirilma istismar ve

ihmal olgusunun daha iyi anlasilmasini saglamak icin yapilmaktadir. Cocukla ilgili olan



etmenler Ozetle sOyle siralanabilir: (1) cocugun istenmeyen bir bebek olmasi, (6rnegin
cinsiyeti, goriinlimii gibi), (2) bakima ihtiyacinin fazla olmasi (6rnegin erken dogmus, siirekli
aglayan gibi), (3) yiiz ve fiziksel anormallikleri gibi 6zelliklere sahip olmasi, (4) zihinsel
sorunlarinin bulunmasi, (5) ebeveyn tarafindan sorunlu olarak algilanan kisilik veya mizag
ozelliklerini gdstermesi (Ornegin hiperaktivite gibi), (6) ikiz ya da daha fazla sayida diinyaya
gelmis olmasi, (7) yakin yasta olan kardeslerinin bulunmasi, (8) akranlarina saldirganlik
davraniglart sergilemesi veya bunlara maruz kalan bir ¢ocuk olmasi (Cleaver, Unell ve
Aldgate, 2011; Mulder, Kuiper, van der Put, Stams ve Assink, 2018). Cocuklarin olumlu ve
olumsuz ortamlara duyarliliklarinda farkliliklar1 bulunmaktadir. Baz1 ¢ocuklar kotii kosullara
kars1 daha hassas olduklarindan sorunlardan daha fazla etkilenmektedirler. Dayanikli olan
cocuklar ise olumsuz ortamlardan daha az etkilenebilmektedirler (Wilkinson and Bowyer,
2017).

Yetiskinlerden Kaynaklanan Etmenler

Ebeveyn davranigini etkileyen pek ¢ok faktdr bulunmaktadir. Cocuklara yonelik kotii
muamele riskini artiran ebeveynle ilgili faktorler soyle siralanabilir (Cleaver vd., 2011,
Wilkinson and Bowyer, 2017; WHO, 2006): Ebeveynin ¢ocukluk doneminde olumsuz
deneyimlere maruz kalmasi ve g¢ocuklara kotli muamelenin kusaklararasi dongii olmasi,
zihinsel saglik sorunlarmin, uyusturucu ve alkol bagimliginin bulunmasi, su¢ ge¢misi
bulunmasi (6zellikle siddet ve cinsel suglar i¢in), ebeveynlerin 6grenme giigliikleri yasamasi,
cocukla bag kurmakta zorluklar yasamasi, {lizgiin ve stresli oldugunda kendini kontrol
edememesi ve ekonomik zorluklar yasamasi ebeveynin davraniglarii  olumsuz
etkileyebilecektir. Siralanan bu olumsuz durumlar ebeveynlerdeki stresi artirmasi sonucunda

cocuga kotii muamele davraniginin ortaya ¢ikmasina neden olabilecektir.

Ayrica bu sayilanlarin disinda yetiskinden kaynakli bireysel faktorler olarak ebeveynin
yeni dogmus bir cocukla bag kurmakta zorluk ¢ekmesi (6rnegin, zor bir hamilelik, dogum
komplikasyonlar1 veya bebekle ilgili hayal kiriklig1), ¢ocuk gelisimi konusunda bilgi eksikligi
olmasi, cocugun kapasitesinin iistiinde beklentiye sahip olmasi, ¢ocugun davraniglarini yanlis
algilamas1 ve degerlendirmesi, ¢ocuklar1 disipline sokmanin bir yolu olarak fiziksel cezayi
onaylamasi, 0Ofke kontroliiniin zayif ya da yetersiz olmasi, alkol veya uyusturucu
bagimhiligimin bulunmasi, diisiik benlik saygisi olmasi, gen¢ yasta ebeveyn olmasi gibi

etkenler ¢cocuga kotli muameleye zemin hazirlayan etmenler olarak goriilmektedir (Butchart,
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Harvey, Mian and Kahane, 2006; Mulder vd., 2018). Cocuklarin ev ortamlarinda tanik
olduklart aile i¢i siddet deneyimleri de yine yetiskinlerden kaynakli koétii muamele olarak

degerlendirilmelidir (Wilkinson and Bowyer, 2017).

Ebeveyn yasadigi sorunlardan etkilenerek c¢ocuga karst kot muamelede
bulunabilmektedir. Ancak pek ¢ok sorun yasayip da ¢ocuklarini giivenli bir sekilde yetistiren
ebeveynler de bulunmaktadir. Bununla birlikte aragtirmalar, 6zellikle bu faktorlerin birden
fazlasinin birlikte olmasi durumlarinda, ¢ocuk ve ergenlerde kotii muamele riskinin arttigini
gostermektedir. Bu faktorlerin  birbirleriyle etkilesimi sonucunda kiimiilatif risk

olusturabilmektedir (Cleaver vd., 2011; Wilkinson and Bowyer, 2017; WHO, 2006).

Ailelerin sosyoekonomik kosullari ile gocuklarinin koétii muamele gérme ihtimali
arasinda da bir iliski bulunmaktadir. Yoksullugun tek basina, kotii muamelenin ortaya ¢ikmasi
icin yeterli bir faktor olmadigini belirtmek onemlidir. Aileleri yoksulluk icinde olmayan
cocuklar da kotii muameleye maruz kalabilmektedir. Bununla birlikte kanitlar, yoksullugun
dogrudan ve dolayl etkilerinin, ebeveynin davranisini etkileyen ve ¢ocuk istismari ve ihmali
riskini artirabilecek diger faktorlerle etkilesim i¢inde oldugunu gostermektedir. Yoksulluk,
issizlik, kotli barinma kosullar, tecrit, tehlikeli mahallelerde yasam kosullar1 ve ebeveynlerin
fiziksel ve zihinsel saglik sorunlarinin etkilesiminin, ebeveyndeki stresi artirdigi, sonucunda
da ¢ocuklara kotii muamele olasihgmin yiikseldigi soylenebilir (Wilkinson and Bowyer,
2017).

Bununla birlikte ¢ocuga kotii kotii muamele yapilmasia neden olan yetiskinle ilgili
bagka etmenler de bulunmaktadir. Tek basina gocuga bakmak zorunda kalan anne ya da
babanin da c¢ocuga kotii muamele konusunda risk tasidigi soylenilebilir. Ayrica aile igi
iliskilerde ortaya ¢ikabilecek stresli veya zor durumlara yardimer olacak bir destek aginin
olmamasi; ailenin etnik koken, milliyet, din veya yasam tarzi nedeniyle toplum tarafindan
ayrimciliga maruz kalmasi gibi olumsuzluklardan dolay1 ¢gocuklarin kotii muameleye ugrama

riski bulunmaktadir (Butchart vd., 2006).

Cleaver, Unell ve Aldgate’e (2011) gore ¢ocuklarin ayni evde uyusturucu kullanicilar
ve saticilariyla birlikte kalmak zorunda birakilmasi durumunda, bu yetiskinlerden zarar gérme
thtimali yiiksektir. Ayrica ¢ocuklarin, bu yetiskinlerin sikintilarina ve yasa dist
uygulamalarina tanik olduklarinda da psikolojileri olumsuz etkilenmektedir. Cocuklar aile i¢i
siddete tanik olduklarinda sadece duygusal kotii muameleye maruz kalirlar, ancak siddete

miidahale girisimlerinde ise fiziksel kotii muameleye de maruz kalabilmektedirler. Ebeveynler
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aile i¢i siddetin bir sonucu olarak ayrildiklarinda da ¢ocuk iki ebeveynin arasinda kalmakta,
hatta ebeveynler ¢ocugu birbirine karsi bir koz olarak da kullanilabilmektedirler. Bu da
cocugun yetiskinlerden kaynakli olaylar sonucunda kotii muamele gormesine sebep

olmaktadir.

Toplumdan Kaynaklanan Etmenler

Cocugun kotii muameleye maruz kalmasinda toplumsal yapidan kaynakl riskler de
bulunmaktadir. Bunlar sdyle siralanmaktadir: Sosyoekonomik esitsizlik veya istikrarsizliga
yol acan sosyal, ekonomik, saglik ve egitim politikalarinin olmasi; medyada, popiiler miizikte
veya video oyunlarinda fiziksel ceza da dahil olmak iizere baskalarna karsi siddeti tesvik
eden uygulamalarin bulunmasi; erkekler ve kadinlar icin kati cinsiyet rollerini tesvik eden,
ebeveyn cocuk iliskilerinde ¢ocugu degersizlestiren, cocuk pornografisinin, ¢ocuk fuhusunun
ve ¢ocuk isciliginin varliginin toplum tarafindan kaniksanmasini saglayan, toplumun siddete
kars1 hosgoriilii davranmasini onaylayan, toplumdaki cinsiyet ve sosyal esitsizlige sebep olan
kiiltiirel normlarin varhigi; aile kurumunu destekleyecek hizmetlerin eksikligi; konut
yetersizligi, yiiksek diizeyde issizlik, toplumsal diizeyde yoksulluk, alkole kolay ulasim gibi
durumlarin bulunmasi (Butchart vd., 2006), ¢evre kirligi ve agikta birakilan bulasic1 hastalik
riski tasiyan tibbi atiklar gocuga kars1 istismar ve ihmali olumsuz olarak etkileyen toplumsal
faktorler olarak sayilabilir (Cleaver vd., 2011).

Cocugun kot muamele gormesine sebep olan faktorlere okul baglaminda
bakildiginda da yukarida siralanan birgok durum ebeveynle ilgili goriilse de gocuga kot
muamelede etken olan bu faktorlerin bircogunun okul isgorenleri i¢in de gecerli oldugu
sOylenebilir. Kald1 ki okulu ve okul isgdrenlerini toplumun genel yapisindan soyutlamak
miimkiin olmayacagina gore toplumsal faktorlerin bircogu zaten dogrudan okul igsgorenlerini
de etkileyecegi soylenebilir. Benbenishty, Zeira ve Astor’a (2002a) gore diisik
sosyoekonomik diizeye sahip velilerin bulundugu okullardaki ¢ocuklar, sosyoekonomik
diizeyi daha 1iyi olan okullardaki c¢ocuklara goére daha fazla koti muameleyle
karsilagmaktadirlar. Ekonomik olarak dezavantajli olan ebeveynlerin, ¢ocuklarini koruma
konusunda kendilerini giiglii hissetmediklerinden okuldaki kotii muamelelerin farkinda olsalar
bile bu duruma karsi c¢ikamamaktadirlar. Dolayisiyla ebeveynin ekonomik durumunun
okuldaki Ogretmenlerin davramiginda da etkili oldugu sdylenebilir. Yine ayni ¢aligmada

Israil’deki Arap okullarindaki 6grencilerin, Yahudi okullarindaki 6grencilere gore ¢ok daha
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fazla kotli muameleyle karsilastigi bildirilmistir, bu durum ise hem kiiltiirel yap1 hem de Arap

ogrencilerin sosyoekonomik durumlarinin daha diisiik olmasina baglanmistir.

Cocuk Cinsel Istismarina Kurumsal Tepkiler Konusunda Kraliyet Komisyonu’na
(Royal Commission into Institutional Responses to Child Sexual Abuse) (2017) gore
Avusturalya’da okullarda ¢ocuklarin kotii muameleye ugramasina sebepleri olan durumlar;
zayif okul liderligi, hatali yonetisim uygulamalar1 ve zararli okul kiiltiirleri, ¢ocuklarin
okullardaki yetersizligi ve basarisizliklari, okul aile isbirliginin yetersiz olmasi, ise alim
stiregleri de dahil olmak iizere yetersiz insan kaynaklar1 yonetimi, ¢ocuklara yonelik koti
muamelelerin 6nlenmesi i¢in etkisiz politikalar ve prosediirler, sikdyet siireclerinin yetersiz
olmasi, sikdyet mekanizmasinin igletilmemesi, kayit tutma ve bilgi paylasimi uygulamalarinin
yetersiz olmasi, isgbren egitiminin Yyetersiz olmasi, siirekli iyilestirme politikalarinin
olmamasi, fiziksel ve ¢evrimigi (¢evrimigi) ortamlardaki risklerin goz ardi edilmesi seklinde

siralanmustir.

Gudyanga (2014) ise Zimbabwe’de yaptig1 ¢alismadan sonra okulda gocuklarin kotii
muameleye maruz kalma sebeplerini; geng erkek 6gretmenlerin kiz 6grencilere asik olmasi,
ayni sekilde kadin 6gretmenlerin de erkek Ogrencilere asik olmasi, bazi kiz 6grencilerin
bedenlerini ifsa eden uygunsuz davraniglarda bulunmasi, okul yoneticilerinin yeterince
kontrol ve gozlem yapmamasi, 6gretmenlerin, okulda korku ve gii¢ figiirii olarak goriilmesi,
ogretmen, veli ve Ogrencilerin ¢ocuklarin yasal haklarina ilgisizligi, yoksul &grencilerin
ogretmenle evlenerek gelecegini kurtarma diisiincesine sahip olmasi, okul ydneticisinin zay1f
liderlik Ozelligi gOstermesi, hatta bazi olaylara okul yoneticilerinin adinin karigmasi
sonucunda diger 6gretmenlerin de bu tiir davranislar1 sergileme konusunda cesaretlenmesi,
ogretmenlerin ekonomik zorluklar karsisinda, hayal kirikligi, motivasyon eksikligi ve stres
yasamasi, Ogrenciler ve Ogretmenler arasinda yakin iliskilerin olmasi, bedensel cezanin

disiplin saglama arac1 olarak goriilmesi seklinde siralamigtir.

Cocuk Istismar1 ve Thmalini Aciklamaya iliskin Modeller

Cocuklara yonelik koti muamele sorunu 1960'lardan sonra bilimsel olarak ele
alinmaya baslanmustir. Tarihsel kanitlar ¢ocuklara kotii muamelenin yeni bir olgu olmadigini
gosterse de daha Oncesinde bu olgu sistematik olarak incelenmemistir (Miiller, 1995).

Cocuklara kotii muamelenin 6nlenmesinin toplum tarafindan 6nemsenmeye baslanmasiyla
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kotlii muamelelerin nedenleri (etioloji) {lizerinde calismalar da yapilmaya baslanmistir. Bu
olgunun nedenlerinin anlasilmas1 amaciyla 6zellikle tip, psikoloji ve sosyoloji gibi alanlarinda
daha fazla caligmalar yapilmistir. Cocuklara uygulanan istismar ve ihmalin nedenlerini ortaya
koyan calismalar1 dort ana baslik altinda toplamak miimkiindiir: Bunlar1 (1) psikolojik
modeller, (2) sosyolojik modeller, (3) sosyal 6grenme modeli ve (4) ekolojik modeller olarak
siralamak mimkiindiir. Bu siralama ayni zamanda modellerin gelisim sirasin1  da
gostermektedir (Scannapieco ve Connell-Carrick, 2005). Asagida bu modeller kisaca

Ozetlenmistir.

Psikolojik Modeller

Cocuklara yonelik kotii muamelenin nedenlerinin  belirlenmesine yonelik 1960
yillarinda yapilan ilk calismalarda, olgunun psikolojik oldugu yoniinde agiklamalar
mevcuttur. Yapilan calismalarda, failin davramiglarinin psikopatolojik oldugu yoniinde
aciklamalarda bulunulmustur. Yetiskinin psikolojik rahatsizliklarinin ¢ocuga karsi kotii
muameleye neden oldugu belirtilmistir. Arastirmalarin temelini “sarsilmig ¢ocuk sendromu”
olusturmaktadir (Scannapieco ve Connell-Carrick, 2005). Topgu’ya (2009) gore bir
yetiskinin bilingli ya da bilingsiz bir sekilde ¢ocugun, kollarindan tutularak ve basini
etkileyecek bir sekilde sarsilmasina “sarsilmis ¢ocuk sendromu” denilmektedir. Bu durum

cocugun kafa i¢i ve goz i¢i kanamalarina yol agabilmektedir.

Bu modelin savunuculari, ¢ocuklara yonelik koétii muameleyi 6nleme ve iyilestirme
cabalarinin, sosyal kosullardan veya istismarin kendisinden ziyade istismarin failine
yonlendirilmesi gerektigini iddia etmislerdir (Belsky, 1978). Arastirmacilar, ¢ocuk istismari
veya ihmali gibi patolojik davranislarla suclanan Kkisilerin, bireysel kisilik yapilarmin
kirilganliklarina odaklanmislardir. Bireyin yasam Oykiisiinde yer alan toplumdan uzaklasma
veya uzun siireli kronik psikolojik bozukluk gdsterme gibi durumlara yogunlasmislardir

(Herron, Javier ve Cicone, 1992).

Ancak Kempe'nin c¢alismalarinda ¢ocuklara kotli muamele uygulayan yetiskinlerin
ancak %10'unun psikolojik rahatsizlik yasadig1 yoniinde agiklamalara yer vermesi ve yapilan
diger caligmalar gostermistir ki kotii muamelenin ¢ok az kismi psikolojik rahatsizliklardan
kaynakli olarak meydana gelmektedir (Herron vd., 1992; Scannapieco ve Connell-Carrick,
2005). Kotii muamelenin psikopatolojik oldugu yaklasimi farkli agidan degerlendirildiginde

koti muamele wuygulayan kisilerin davraniglarimin  psikopatolojiye dahil edilmesi,
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istismarcilarin evrensel olarak “hasta” olarak smiflandirilmasini saglayacaktir. Bu durum
istismarcilarin yaptiklari davranislardan sorumlu olmamalar1 gibi bir anlayigin gelismesine Yol

acacagindan endise vericidir (Herron vd., 1992).

Sosyolojik Modeller

Sosyolojik model, ¢ocuga kotlii muamelenin olusumunda sorumlu olanin toplum
oldugu fikrine dayanmaktadir. Bu modelin temelinde bireyin strese maruz kaldiginda, siddetin
ortaya ¢ikabilecegi inanci vardir; ¢ocuga karsi uygulanan kotii muamelede toplumsal ortamin
olusturdugu stresin roliiniin oldugu anlayisina dayanir (Belsky, 1978). Siddet ortamini ortaya
cikaran toplumsal olgular ise (Belsky, 1978; Scannapieco ve Connell-Carrick, 2005): (1)
Sosyal smif; istismar ve ihmalci ailelerin en sik bildirilen 6zellikleri diisiikk sosyoekonomik
durumda olmalaridir. (2) Issizlik; yoksul olmanin yaninda, issizlik sorunu yasayan ailelerde,
cocuga kars1 daha fazla koti muamele olmaktadir. (3) Sosyal izolasyon; istismar eden
ailelerin siklikla belirtilen bir 6zelligi, toplumun geri kalanindan genel olarak ayri olmasidir.
(4) Aile biiyiikliigii ve ¢cocuklarin araligi; ¢ocuga karsi uygulanan kotii muamelenin aile yapisi
ozelliklerine ek olarak, ailedeki cocuk sayisi ve bu g¢ocuklarin dogum araliklar1 da etkili
olmaktadir. (5) Evlilik anlagsmazligi ve hane halki diizensizligidir. Cocugun bulundugu
ortamdaki bu gibi durumlar yetiskinlerin stres diizeyini etkiledigi i¢in ¢ocuga kotlii muamele

olarak yansimaktadir.

Diger taraftan sonraki ¢alismalar sosyoekonomik durumlarin risk faktorleri arasinda
yer almasina ragmen olguyu tek basina agiklamaya yetmedigini ortaya ¢ikarmistir
(Scannapieco ve Connell-Carrick, 2005). Bu tiir stresli kosullar altinda bile daha uygun basa
cikma stratejileri gelistiren ailelerin oldugu, bu ailelerin istismar ya da ihmal davranisi
gostermedigi bulgularmma da wulasilmistir. Sosyolojik modeller, sosyal stresin kot
muamelelere yol acgabilecegi gercegini géstermis olsa da tek basina ¢ocuga kotli muamelenin

nedenlerini agiklayamayacagini gostermektedir (Belsky, 1978; Herron vd., 1992).

Sosyal Ogrenme Modeli

Cocuklar da cevresini gozlemleyerek ¢evresinde olup bitenden etkilenmekte,
gozlemlediklerinden kendilerine gore de cikarimlarda bulunmaktadirlar. Gézlenen davranis

bireyin bellegine kodlanir ve gerektiginde hatirlanir. Dolayisiyla siddet davranisi dgrenilmis
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bir davranis olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunu kanitlamak i¢in yapilan “Bobo bebek deneyi
(Bobo doll experiment)” adli ¢alismada, ¢ocuklara, bir yetiskinin palyaco bebege (bobo)
vurdugu, sonunda da yetiskinin bu davranisiyla oviindiigli video gosterilmistir. Sonrasinda
cocuklarin, verilen bebege kimse sdylemedigi halde vurduklari gézlemlenmistir (Duman,
2018). Koknel’e (2013) gore sosyal 6grenme modeli insanin toplumsal iletisimiyle ilgili olup
bu model “toplumsal 6grenme”, “gdzleyerek 6grenme”, “model olarak d6grenme” ve “taklit
ederek &grenme” olarak da adlandirilabilir. insanin émrii boyunca devam eder. Ozellikle

genglerin ve ¢ocuklarin, davraniglar1 ve tutumlar1 6rnek alarak 6grenmesine dayanmaktadir.

Topgu’ya (2009b) gore bu 6grenme yontemine siddet olgusu agisindan bakildiginda,
“siddetin kusaklar aras1 aktarimi1” ya da “siddet dongiisii” olarak nitelendirilebilir. Yani gocuk
yasadig1 siddeti, yetiskin oldugunda kendisi de goOsterme egilimde olacaktir. Yapilan
aragtirmalar bu egilimin %7 ve %70 arasinda genis bir yelpazede degistigini gostermektedir.
Bu da aslinda siddete ugramanin, ¢ocugu siddet uygulayicist konumunda yani riskli grupta
olmasmna neden oldugunu ancak her siddete ugrayan cocugun mutlak anlamda siddet

uygulayicist olmadigini gostermektedir.

Muller (1995) bir ¢alismada, bedensel cezanin bir nesilden digerine nasil aktarildigini
aciklayan sosyal 6grenme modeline dayanan iki farklt modeli incelemistir. Bu ¢alismada,
cocuklara kotii muamele siirecinin tek basina sosyal 6grenme faktorlerinden kaynaklandiginin
sOylenemeyecegini, ¢ocuklara kotii muamelenin sosyal 6grenmeyle bireysel ozelliklerin
etkilesimi sonucunda ortaya cikabilecegini belirtmistir. Kotli muamele davraniginin ortaya

cikmasinda, bireysel 6zelliklerin yani sira sosyal ¢evrenin de etkili olabilecegini aciklamistir.

Ekolojik Modeller

Ekolojik modelin temeli, ¢gocuklara kotii muamelenin belirlenmesinde bireyin, ailenin,
toplumun ve Kkiiltiirtin  birlikte degerlendirilmesi durumuna dayandirilmaktadir. Bu

belirleyiciler i¢ ice gegmis oldugundan olaylara biitiinciil bakilmalidir (Muller, 1995).

Belsky’e (1980) gore cocuklara kotii muamele konusundaki endiseler son yillarda
arttik¢a, bu rahatsiz edici sorunun aciklamalar1 da artmistir. Yapilan aragtirmalarda, ¢ocuga
kars1 uygulanan kotii muameleler ebeveynlerin psikiyatrik rahatsizligi, sosyal stres, kiiltiirel
inancglar ve tutumlar, cocuk Ozellikleri ve aile etkilesimi modelleriyle aciklanmaya

calisilmistir. Yapilan bu ¢alismalarda ¢ok biiyiik veriler toplanmasina ragmen, ¢ocuk istismari
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ve ihmalini anlamak icin biitiinciil bir sistemin bulunmamasi1 dikkat c¢ekici bir durumdur.
Cocuga karst kotii muamelenin ortaya c¢ikmasinda, ebeveynlerin psikolojik rahatsizligi,
ailenin ozellikleri, aile igi etkilesim, strese neden olan sosyal giicler ve kotii muameleyi tesvik
eden kiiltiirel degerleri gibi bir¢ok etkenin bulunmasi, bu sebeple de farkli etiyolojik bakis
acilarini entegre edilebilecek bir sistemin varligina duyulan ihtiyag¢ sonucunda ekolojik model
ortaya ¢ikmistir. Baska bir anlatimla ekolojik modelin ortaya ¢ikmasini saglayan etmenler
olarak; (1) Cocuklara uygulanan kotii muamelenin, bireyin, ailenin, toplumun ve kiiltiiriin
dahil oldugu ¢oklu belirleyicilerin olmasi, (2) bu ¢oklu belirleyicilerin ekolojik olarak i¢ ice
girmis bir durumda bulunmasi, (3) ayrica ¢ocuklara uygulanan kotii muameleleri inceleyen
caligmalarda (ve muhtemelen ilerlemeyi bile engelleyen) teorik c¢atismanin ¢ok olmasi

gosterilebilir.

Sidebotham’a (2001) gore ekolojik bir yaklagimin ¢ocuga karsi uygulanan koti
muamelenin agiklanmasi i¢in kullanilmasi, bir¢ok etkenin varliginin ve 6nemli oldugunun
kabuliinii saglayacagindan biiylik resmin goriilmesine katki saglayacaktir. Olayin
aciklanmasinda ekolojik model kullanmak, istismara yol agmis olabilecek farkli faktorlerin
etkilesimini anlamaya yardimci olacagindan oOnemli faktorlerin gézden kacirilmamasini
saglayacaktir. Belsky’e (1980) gore kotii muamelenin anlasilmasi i¢in dort farkli bakis
acisinin  etkili olacagi belirtilmektedir. Bu bakis agilarinin: (1) Cocuga kot muamele
uygulayan yetigkinin yasam Oykiisiinii ele alan bireysel gelisimin (ontojenik) incelenmesi; (2)
aile i¢inde, ¢ocuga kotli muamele uygulanmasina yol acan etmenleri i¢ine alan mikro sistemin
incelenmesi; (3) aile ve cocugun yasadigi, etkilesim i¢cinde oldugu formal ve informal ¢evreyi
olusturan ekosistemin incelenmesi ve (4) kiiltiirel deger ve normlarin da icinde bulundugu
bireylerin deger yargilarimi1 etkileyen makro sistemin incelenmesi oldugu agiklanmaktadir.
Erkman (1991) da ¢ocuga uygulanan kot muamelenin arastirilmasinda ve Onleyici
programlar hazirlanirlanmasinda, olguya genis bir perspektiften bakmay: saglayan ekolojik
modelin gozoniine alinmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Ekolojik modelin 6ngoérdiigii, olayin
anlasilmasi i¢in incelenmesi gereken dort farkli bakis aciyla ilgili aciklamalara asagida kisaca
deginilmistir.

Bireysel Gelisim (Ontogenic). Bir ebeveynin istismar veya ihmal edici bir sekilde
davranmasinda kendi yetistigi ortamin etkilerinin bulunup bulunmadignin arastirilmasi
gerekmektedir. Her ebeveyn aslinda ekolojik c¢ergeveye kendi ontojenik gegmislerini
getirecektir  (Sidebotham, 2001). Istismar eden ebeveynlerin cocukluk Oykiilerinin

incelenmesi konusunda arastirmacilar arasinda bir fikir birliginin oldugu goriilmektedir.
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Yapilan arastirmalarda genelde istismarcilarin ¢ocuklarinin da kotii muameleye maruz kaldigi

belirlenmistir. (Belsky, 1980).

Mikrosistem. Bu model ¢ocuklara kotii muamele uygulanmasinda, ¢ocugun yakin
cevresinin ve yakin g¢evresindeki olaylarin etkili olduguna vurgu yapmaktadir. Mikrosistem
modeline gore kotii muamele, ¢ocugun Ozellikleri, aile dinamikleri, ebeveynlik stilleri,
ebeveynlerin gelisim Oykiileri ve psikolojik durumlar1 gibi birgok bileseni igerir. Cocugun
iliski i¢inde oldugu okul veya isyeri de mikrosistem i¢inde degerlendirilebilir. Sonug olarak,
bireyin tutumlarmi ve bilislerini sekillendiren, benligi olusturan ve bireysel gelisimi

sekillendiren, bireyin i¢sellestirilmis iliski gegmisidir (Cicchetti ve Lynch, 1993).

Ekosistem. Cocugun ailesiyle birlikte daha genis ¢evresini i¢ine alir. Bu sisteme
formal ya da informal biitiin yapilar dahildir. Bunlar arasinda ¢alisma ¢evresi, komsulari, okul
cevresi sayilabilir. Bireyin sosya-ekonomik olanaklari, sosyal baglantilar1 ve bireye sunulan
sosyal hizmetler de bu kapsamda degerlendirilmelidir (Scannapieco ve Connell-Carrick,
2005; Sidebotham, 2001).

Cocuklarin kotii muameleye ugramasina neden olan ekosistemdeki giiclerin oynadigi
rolii degerlendirirken, iki onemli noktayr vurgulamak gerekir. Birincisi, bu etkilerin aile
iizerindeki baskilar ve yarattiklar1 stres yoluyla istismar ve ithmali tesvik etmesidir. Ailenin
mikro sistemindeki stresi, zaten yiiksek ise (asir1 kalabalik, es ¢atismasi, izole edilmis aile
veya bir ebeveynin isini kaybetmesi) ¢ocuga kotii muamele olasiligi artar. Ayrica ebeveynin
strese kars1 agresif bir sekilde yanit vermesi veya bedensel cezayr ¢ocugu sosyallestirmenin
bir araci olarak kullanmaya egiliminin olmasi da kotli muamele olasiligini artiracaktir.
Ekosistemlerle ilgili olarak vurgulanmasi gereken ikinci nokta ise daha genis sosyal ¢evrede
meydana gelen degisimlerin yan iiriinii olmalaridir. Ornegin, kiiresel enerji krizinden
kaynaklanan igsizlik ve sehirlesmeden kaynaklanan sosyal izolasyondan, ekosistem dogrudan
etkilenecektir. Cocuklara kotii muamele etiyolojisinin ¢ok yonlii dogasini gercekten anlamak
icin, yapilacak caligmalarin bireyin, ailenin ve hatta i¢cinde bulunduklar1 toplulugun Gtesine

gegmesi gerektigi bu 6rneklerde de goriilmektedir (Belsky, 1980).

Makrosistem. Birey, aile ve toplumun ayrilmaz bir sekilde i¢ ige gectigi daha biiyiik
kiiltirel dokuyu inceleyerek, c¢ocuklara uygulanan kotii muamelenin anlasilabilecegine
dayanan yaklasimdir. Bu bakis acisi, ¢ocuk istismar1 ve thmali davranislarini ortaya ¢ikaran
daha karmasik nedensel aglar1 ortaya ¢ikarilabilecektir. Bu modele gore, ihmal ve istismar

davraniginin ortaya c¢ikmasinda en biiylik etken olarak toplumun siddet, bedensel ceza ve
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cocuklara yonelik tutumlar1 gosterilebilir (Belsky, 1980). Cocuklara kétii muamelenin rahatsiz
edici sosyal sorununu gidermeye yonelik girisimler, istismar etiyolojisi ile ilgili ortiik veya

acik sorunlar tizerine kuruludur (Belsky, 1978).

Makrosistem, bireysel gelisimi, mikrosistemi ve ekosistemi etkileyerek ¢ocuk istismar
ve ihmalini besleyebilecek kiiltiirel inang ve deger sistemleri olarak da tanimlanmaktadir.
Siddetin daha yaygin olarak goriildiigii toplumlarda, c¢ocuk istismar1 ve ihmalinin
onemsenmeme egiliminin de yiiksek olacagi ifade edilmektedir. Baz1 toplumlarda fiziksel
istismarlarin ¢ocuk yetistirme yontemi olarak goriilmesi, ¢ocuklarin s6z hakki olmamasi,
cocuklarin bir miilk olarak algilanmasi gibi kiiltiirel 6zellikler makrosistem etkileri olarak
degerlendirilir. Makrosistemdeki algilarin ve tutumlarin kotii muamele ihtimalini arttiracagini
belirtilmektedir. Toplumun siddet egilimi ve tutumu hem eksosistemde hem de mikrosistemde
siddetin artmasima neden olabilecektir (Cicchetti ve Lynch, 1993). Ornegin, Ba-Saddik ve
Hattab (2012) Yemen’deki okullarda duygusal istismarlarin belirlenmesi amaciyla yaptiklari
caligmalarinda "bagirmak ve lakap takmak"’nin okullarda ¢ok fazla goriilmesinin nedeni

olarak, kiiltiirel baglamin etkisi gosterilmistir.

Yapilan calismalarda, hi¢gbir modelin tek basina ¢ocuga kotii muamelenin olusumunu
tam olarak agiklayamadigi anlasilmistir. Cocuga kotii muamele uygulayan ailelerle ayni
sosyal stres kosullar1 iginde olup, kotli muamele gdstermeyen aileler bulunmaktadir. Baska bir
anlatimla aynmi psikiyatrik ge¢mise ait her ebeveyn g¢ocuga karsi kotii muamele Ornegi
gostermemektedir. Ayrica ayni Ozelliklere sahip kimi g¢ocuklar kotii muamele goriirken
kimisinin ise gormemesi bu olgunun karmasik bir siire¢ oldugunu, tek bir modelle

aciklamayacagin1 gostermesi agisindan dikkat ¢ekicidir (Belsky, 1978).

Ogretmenlerin dgrenciye kotii muamele davranisi sergilemesine yol agan etmenler
Sharpe’e (2011) gore sdyle siralamuistir: Ogretmenin yasi ve cinsiyeti yaminda, dgretmen
yeterlikleri, i memnuniyeti, 6gretmenin ve 6grencinin bulundugu ¢evre ve ev ortami, sinif
biiyiikliigii, yonetimsel tutumlar, 6gretmenin c¢evresindeki stres kaynaklari, Ogrencilerin
karakterleri, 6grencilerin cinsiyeti. Ogretmenlerle yaptig1 ¢alismada da kotii muameleye etki
eden sebepler sOyle siralamistir: Sabirli olmamak / hayal kirikligina ugramak (%27.8), sinif
yonetimi teknikleri konusunda eksiklikleri bulunmak (%20.4), genel olarak negatif insan
olmak (%14.8), mesleki tiikenmiglik yasamak (%13.0), emeklilige yakin olmak (%13.0),
ogrencilerle bag kurmamak (%11.1), gii¢ kullanma istegi (%9.2), 6grencileri umursamamak
(%9.2), meslege isteyerek girmemek (%5.5), kendisinin de istismara ugramis olmasi (%5.5),
Ozel ihtiyaci olan 6grencilere kars1 okuldan az destek almak (%5.5), empati eksikligi (%5.5),
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Ozel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklara kars1 yetersiz olmak (%3.7), basa ¢ikma yetersizligi olmasi
(%3.7), okul dis1 etkenler (%3.7), enerji yetersizligi (%3.7), sinif mevcudu (%1.8) ve is stresi
(%1.8).

Twemlow, Fonagy, Sacco ve Brethour (2006) tarafindan yapilan bir ¢alismada da
ogretmenlerin ¢ocuga kot muamele uygulmasinin arkasinda yatan nedenler su sekilde
siralanmigtir. (1) Sorunlar karsisinda yonetimsel destek gérememek, (2) ¢evrenin destegini
alamamak, (3) siflarin kalabalik olmasi, (4) o6gretmenin tiikenmisligi ve davranissal
problemlerle basa ¢ikmak igin gerekli beceriye ve yeterli egitime sahip olmamasi, (5)
ogrencilere hilkkmetme arzusu (6) 6grenci yeteneklerini kiskanmak, (7) isin yol agtig1 stres ve

(8) 6gretmenin karakterinin sadist ya da kabaday1 olmasi

Biitiin bu agiklamalardan anlasilacagi iizere, 6gretmenin koti muamele davranisi
sergilemesinde, oncelikli olarak Ogretmenin oOzellikleri, ¢evre sartlari, toplumun yapisi,
cocuklarin 6zellikleri gibi birgok etken s6zkonusu olmaktadir. K6tii muamele olgusunu daha

iyi anlayabilmek i¢in olayin bu anlamda baglamiyla birlikte degerlendirmek gerekmektedir.

Cocuk Istismari ve Thmalinin Onlenmesi

Cocuklara kotli muamelenin 6nlenmesi, dort ana nedenden dolay1 kiiresel bir saglik
onceligi olmaya baglamistir. Bunlar: (1) Cocuklara kotii muamelenin ¢ocugun basta zihinsel
olmak tizere sagliginin ciddi sekilde bozulma riskini tasimasi; ¢ocugun zihinsel, psikolojik ve
sosyal gelisimine, giiclii ve uzun siireli olumsuz etkisinin olmasi, (2) isgiiclinii olumsuz
etkileyerek, sosyal ve ekonomik kalkinma iizerinde etkilerinin olmasi, (3) biitiin iilkelerde
ortaya cikilabilen kiiresel bir olgu olmasi, (4) cocuklara kotii muamelenin etkilerinin ortadan

kaldirilmas: ve tedavi siireci maliyetinin, dnleme ¢abalarinin maliyetine oranla daha yiiksek

olmasi, seklinde siralanabilir (Mikton ve Butchart, 2009).

Cocuk istismar1 ve ihmalini O6nleme de diger toplumsal sorunlar1 Onlemeye
benzetilebilir. Oncelikli olarak risk ve Onleyici faktorleri belirlemek, sonrasinda ise risk
faktorlerini azaltmak ve Onleyici faktorleri artirmak i¢in stratejiler gelistirmek ve uygulamak
seklinde yol izlenmelidir (National Association for Prevention of Child abuse and Neglect
[NAPCAN], 2017). Cocuklara yonelik kotii muamelenin dnlenmesi i¢in bir halk sagligi
yaklagimi olan belli diizeylerde 6nlem iceren model uygulanabilir. Bu modele gore koti

muamele meydana gelmeden 6nce, kotii muameleye yol acan risk faktdrlerinin azaltilmasina
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calisilmalidir. Halk saghigi yaklasimi her diizeyinde risk faktorleri iizerinde etkili olabilecek
onlemlerin alimmasini icermektedir. Toplumun genelinden baslayarak, yakin c¢evre, aile,
ebeveyn ve ¢ocukla ilgili risk faktorlerine odaklanir. Ele alinan risk faktorlerine baglt olarak,
onleyici miidahaleler de sekillenecektir (Gilbert, Woodman ve Logan, 2012). Halk saglig
modelinde oncelikli olarak niifusun tamamu i¢in risk ve koruyucu faktorlerin ele alinmasina
odaklanilmalidir. Bu da toplumun geneli i¢in yapilacak miidahaleler, politika ve mevzuattaki
degisiklikleri igerir. Sosyal normlar1 ve tutumlar1 degistirmeye c¢alisan kampanyalar ve
bireylerin davraniglarini degistirmeye ¢alisan yaklasimlar da yine bu kapsamda ele
almmalidir. Halk sagligi yaklasiminin odagi, sorunlarin olusmadan Onlenmesine yonelik
olmakla birlikte, sorunlarin ortaya ¢ikmasi durumunda sorunlarin tanimlanmasi, miidahale
edilmesi ve sorunlarin uzun vadeli etkilerinin en aza indirilmesi faliyetlerini de icermektedir
(WHO, 2006).

Halk saglig: ilkeleri, bilimsel olarak test edilmis ve kanitlanmig ilkeler ve Oneriler
icermektedir. Kotii muamelenin 6nlenmesine yonelik halk sagligi yaklasimi, bir bireyin koti
muamelenin kurbani veya faili olma olasiligini artiran temel risk faktorlerini ele alarak tiim
bireylerin saglhigint ve giivenligini gelistirmeyi amacglamaktadir. Yaklasim doért adimdan
olusur: (1) Siddetin biiyiikliigii, kapsami, 6zellikleri ve sonuglar1 hakkinda sistematik bilgi
toplayarak sorunu tanimlamak, (2) Siddetin nedenlerini ve iliskilerini, siddet riskini artiran
veya azaltan faktorleri ve miidahaleler yoluyla degistirilebilecek faktorleri belirlemek, (3)
Miidahaleleri tasarlayarak, uygulayarak ve degerlendirerek siddeti onlemek i¢in neyin ise
yaradigin1 bulmak, (4) Cok ¢esitli ortamlarda etkili ve umut verici miidahaleler uygulamak.
Miidahalelerin sonug tizerindeki etkileri izlenmeli, etkileri ve maliyeti de degerlendirilmelidir.
Tanim1 gere8i, halk sagligt en fazla sayida insana maksimum faydayr saglamay1
amaclamaktadir. Halk sagligi yaklasimina dayali siddetin onlenmesine yonelik programlar,
niifusun genis bir kesimini onleme tedbirlerine dahil etmek ve iilke diizeyinde siddeti

azaltmak ve 6nlemek i¢in tasarlanmistir (Violence Prevention Alliance, 2020).

Cocuk istismar1 ve ihmalinin ortaya ¢ikmadan dnlenmesini dncelikli olarak ilke edinen
halk sagligi modeline gore, miidahale ti¢ asamali 6nlemler setini igermektedir. (1) Birincil
Onlemler: Tiim niifusu hedefleyen ve gerceklesmeden once gocuk istismari ve ihmalini
onlemeye ¢alisan etkinliklerdir. Ornedin, bedensel cezalandirmayr yasaklayan yasal
degisiklik, ¢ocuk gelisimi ve bakimi ile ilgili tiim ebeveynlere sunulan ¢ocuk gelisimi, anne
ve cocuk saglg hizmetleri bilgisini artirmaya ydnelik medya kampanyalari. (2) ikincil

Onlemler: Cocuk istismari ve ihmalinden 6nce, cocuk istismari ve ihmalinin olmasina yonelik
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riskleri ve uyar isaretleri bulunan gruplarla yapilan c¢alismalar1 icermektedir. Ornegin,
savunmasiz ailelere destek saglayan ev ziyaret programlari veya madde bagimliliginin oldugu
aileler i¢in yogun aile destek programlar bu kapsamdaki faaliyetlerdir. (3) Ugiinciil Onlemler:
Cocuk istismar1 ve ihmalinden etkilenen bireylerle, istismar ve ihmalin etkilerini en aza
indirmek ve tekrarlanmasini 6nlemek i¢in yapilan faaliyetlerdir. Yasal olarak yerine getirilen

cocuk koruma hizmetleri bu kategoriye girer (NAPCAN, 2017).

Cocuk istismari ve ihmalinin Onlenmesi amaciyla yapilacak faaliyetler, birinci
asamada toplumun biitliniinii kapsayacak sekilde yerine getirilmesi gereken caligmalari
icermektedir. Daha sonra bunu ikinci asamada riskli gruplarla yapilan ¢aligmalar izlemektedir.
Son agama olan tiglincii asamada ise olaya dogrudan maruz kalmis ¢ocuk ve ailesiyle olayin
etkilerini azaltmak yoniinde ¢alismalar yapilmaktadir. Sunu da belirtmek gerekir Ki birincil ve
ikincil 6nlemlerde ¢ok iyi calismalar yapilsa bile iiclincli asamaya yine de ihtiya¢ olacaktir
(O’Donnell, Scott ve Stanley, 2008). K&tii muamelenin dogasi geregi, genellikle gizli
kaldigindan, tiglincli asamanin uygulanmasinda problemler ortaya ¢ikmaktadir (Gilbert vd.,

2012).

Cocuk istismarinin azaltilmasiyla ilgili ebeveynler basta olmak {iizere sivil toplum
kuruluslart ve toplumun diger kesimlerine 6nemli gorevler diismektedir. Bu konuda yapilacak
caligmalarla istismar oranlarmin azaltilmasi saglanabilir. Ornegin, ailelerin ekonomik
durumlarinin diizeltilmesi, yeterli egitim, barinma ve istithdama erisimin saglanmasi gibi
faaliyetler cocuk istismar1 ve ihmali oranlarinin azaltilmasina katki saglayacaktir. Bu yapisal
faktorlere ek olarak topyekdn olarak zihinsel saglik, madde bagimlilig1 ve aile i¢i siddetin
onlenmesine yonelik cabalarin da gocuk istismari ve ihmalini 6nlemede 6nemli bir etkisi

olmas1 muhtemeldir (NAPCAN, 2017)

Onleme yaklasimlari, ¢ocugun ekolojik cevresine olan miidahaleleri icermektedir.
Cocukla iliskide olan yakin ¢evredeki bireyler basta olmak {izere tiim toplumu kapsar.
Stratejiler ¢ocuk istismart ve ihmalini Onlemek i¢in toplumun giliclendirmesi amaciyla
tasarlanir. Stratejiler, ilk 6nce genis halk Kitlelerine, ardindan daha fazla risk tasiyan segkin
niifusa uygulanmalidir. Cocuk istismar1 ve ihmali toplumun tamamina uygulanacak
programlarla azaltilabilir. Bu konuda toplumsal bir duyarligin kazanilmas1 gerektigi i¢in 6nce
ihtiyaci olup olmadigina bakilmadan toplumun tamamina, daha sonra ihtiyaci olanlara yonelik
programlar diizenlenmesi gerekmektedir (Fortson, Klevens, Merrick, Gilbert ve Alexander,
2016).
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Moore (2017) yaptig1 calismasinda, istismar ve ihmalin Onlenmesi calismalarinda
onlemlerin alinmas1 asamalarinda ¢ocuklarin ve genglerin katilimlarinin saglanmasi ve onlara
s6z hakki verilmesinin programin basarisini artirabileceginden bahsetmistir.  Ayrica
kuruluslarin fiziksel ve duygusal olarak giivenli ortamlar olmalarinin saglanmasi ig¢in
koruyucu kiiltiirlerinin tesvik edilmesi, giivenilir igsgéren temin etmelerinin saglanmasini da
vurgulamistir. Cocuklar ve genclerin yetigkinlerin onlar1 dinlemelerini, goriiglerini ciddiye
almasin1 ve zarar gordiiklerinde uygun ve duyarli davranmalarini istedikleri arastirmada

dikkati ¢eken bir diger noktadir.

Okullarda cinsel istismarin 6nlenmesiyle ilgili ¢alisma yapan Shakeshaft’e (2004) gore
okullarda bu olgunun azaltilmasinin en etkili yolunun bu yonde okul kiiltiirii olusturmak
oldugunu belirterek yapilacaklar listesi sunmustur. Bu listeye gore; (1) bolge ve okul
diizeyinde egitimci 6grenci iliskilerini diizenleyen yazili politikalar gelistirilmesi, (2) ise alma
uygulamalarinda isgérenin geg¢mis ¢alismalarina dikkat edilmesi, (3) bolgede bu konudaki
iddialar1 tek elden yiiriitiilmesi i¢in koordinator gorevlendirilmesi ve kayitlarinin tutulmasi,
(3) bu konudaki iddialarin hem ¢ocuk koruma hem de kolluk kuvvetlerine rapor edilmesi, (4)
bu konuda uzmanlagmanin saglanmasi ve bolgesel ¢alisma yapan sorusturmacilarin
gelistirilmesi, (5) su¢lanan igsgoren istifa etse bile Sorusturmanin sonlandirilmamasi, gergegin
ortaya ¢ikarilmasi i¢in ¢aba sarf edilmesi, (6) tiim okul iggérenleri ile 6grencilere her tirlii
kotiiye muamele konusunda bilgi verilmesi, (7) okul isgérenlerinin ¢evrenizdeki isgorenlerin

davraniglarin1 gézlemlemesi gerekmektedir.

Tiirk egitim sisteminde de okullardaki istismar ve ihmallerin 6nlenmesi yoniinde
tedbirlerin alinmasi gerekmektedir. Bunun i¢in okul yonetimi ve iist yonetim kademelerinin
birlikte bu olgu tizerinde koordine iginde ¢alisma yiiriitmeleri etkili olacaktir. Ancak her
seyden Once okullarin istismar ve ihmallerin 6nlenmesi i¢in kendi i¢ ve dis dinamiklerini de

dikkate alarak okul i¢i bir siyasa gelistirmelerinin yerinde olacagi sdylenebilir.

Bu konuda dikkat edilmesi gereken en dnemli nokta da okul isgorenleri hakkinda ileri
siriilen istismar iddialarinin dogru olup olmadigidir. Okul isgdrenleri, zaman zaman
ogrencilerin bir sebeple kizmasi ya da davranislarinin yanlis anlasilmasi gibi nedenlerle
istismar iddialarina maruz kalmaktadirlar. Bu gibi gercek dis1 iddialar iggoreni ve okulu zor
durumda birakmaktadir. Okulun, dolayisiyla okul isgdrenlerinin boyle gergek disi iddialarla
karsilasmamasi igin davranislar1 konusunda dikkatli olmahidirlar. Bu konuda mahkemelere

yanstyan olaylardan da anlasilacagi tizere, davraniglarina dikkat etmeyen 6gretmenlerin cinsel
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istismar suglamasiyla karsilagsmalari muhtemeldir. Yargitay (14. Ceza Dairesinin 050/5/2014
tarihli ve 2013/4185 Esas, 2014/5970 sayili) bu konuyla ilgili benzer kararinda;

Ogretmen olan samgin ders sirasinda dgrencilerin soru sormasi iizerine veya onlarmn
dikkatlerini toplamalar1 amaciyla yanlarina gidip siralarmma oturarak sorular
¢ozmelerine yardimci olup konustugunun ve elini zaman zaman 6grencilerin omzuna
attigmin, bu kapsamda dersleri iyi olmayan magdurenin de sirasina oturup elini
magdurenin omzuna attigimin sabit oldugu, ... samigin, siif ortaminda ve ders
sirasinda diger Ogrencilere de yaptigi sekilde elini magdurenin omzuna atmak
seklindeki eylemini ise Ogrenci-ogretmen iligkisini asacak sekilde cinsel arzular
tatmine yonelik bir amagla gerceklestirdigine dair cezalandirmaya yeterli delil
bulunmadig1 ve sanigin atili sugtan beraatine karar verilmesi (gerekmektedir.)

Yargi kararinda Ogretmenin ders sirasinda Ogrencilerin yanina oturup, elini
ogrencilerin omuzuna atmasi davranisi, sikdyet konusu yapilarak 6gretmen cinsel istismarla
suclanmigtir. Ancak mahkeme Ggretmenin elini 6grencinin omuzuna atma fiilinin bu olayda

cinsel arzular1 tatmin etmeye yonelik davranis olmadigina hiikmetmistir.

Ayrica benzer bir baska Yargitay (14. Ceza Dairesinin 17/12/2014 tarihli ve
2013/3190 Esas, 2014/14418 sayil1) kararinda 6zetle;

"Sanik ... bazen derslerde bazen de dersler sonrasinda beni yanagimdan Opmiistiir,
belki 2-3 defa beni bu sekilde yanagimdan Opmistiir" seklindeki beyani, sanik
savunmast ve dosya igerigi ile birlikte degerlendirildiginde 6gretmen olan sanigin
sadece yanaktan opmekten ibaret eyleminin cinsel olarak nitelendirilmesinde kusku
olusmasi karsisinda, sanigin bu magdurelere karsi iizerine atili suglar islediklerine
iliskin siibuta yeterli her tiirlii stipheden uzak kesin ve inandirict delil bulunmadig:
gozetilmeden Dberaati yerine yazili sekilde hiikiimler kurulmasi. (bozmay1
gerektirmistir)

Yargi kararlarindan anlasilacagi lizere 6gretmen ve 0grenci arasinda olmasi gereken
iliski diizeyinin ayarlanmamasindan kaynakli olarak ogretmenler suglamalara maruz
kalmislardir. Ogrenciye ozellikle fiziki temas konusunda dikkat edilmemesi, &gretmen

davraniglarinin yanlis degerlendirmesine yol agabilmektedir.

Bu konuda 6gretmenlere yol gosterecek profesyonel davranislarin belirlendigi rehber
ya da mevzuat hazirlanmasi, yanlis anlagilmalarin 6nlenmesine katki saglayabilecektir. Giiney
Avustralya Egitim Bakanligi (South Australia Department for Education) (2019) tarafindan
hazirlanan okul iggorenlerinin davranig rehberinde, 6gretmen 6grenci davraniglarinin sinirlart

cizilmigtir. Boylelikle yanlis degerlendirmelere yol agabilecek Ogretmen davraniglarinin
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Oniine ge¢meyi, Ogretmen davranisi adina siginarak yapilan koti niyetli davraniglar da

onlemeyi amagladig1 goriilmektedir.

Shakeshaft ve Cohan’e (1994) gore okullarda meydana gelen suglamalarin %7,5’inin
gercek dist iddialar oldugunu bilgisi dikkate alindiginda, gercek disi iddialarin sayisinin
azimsanmayacak diizeyde oldugu anlagilmaktadir. Bu iddialarin okul iggérenlerinin iizerinde
yaratacagi etkiler, olayimn aydinlanmasina kadar yasanan siiregler, hatta sugsuz bulunduktan
sonra bile kendisine silipheyle bakilmasi gibi durumlar gozoniline alindiginda, isgorenin
davraniglarina son derece dikkat etmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Simpson’a (2006) gore
okul iggorenlerinin gercek disi istismar iddialarina maruz kalmamasi i¢in kaginmasi gereken
davraniglar soyle siralanmistir: (1) Mimkiin oldugunca, bir 6grenciyle yalniz kalmaym. (2)
Ogrencilerle cinsel konular1 saka olarak dahi konusmaymn. (3) Ogrencilere arkadas gibi
davranmayin, 6grencileri arkadas olarak gormeyin. (4) Baska 6grencilere de vermedikge asla
tek bir 6grenciye hediye vermeyin, her 6grenciyle ayn1 mesafede olun. (5) Ogrencilere sosyal
yasamlar1 hakkinda soru sormayin veya kisisel goriiniimleri hakkinda yorum yapmayin. (6)
Ozel hayatimzin ayrmtilarini 6grencilerle paylasmaktan kagmin, (7) Ogrencileri bebek
bakicilig1 gibi islerinizde c¢alistirmayin, evinizi yalniz ziyaret etmelerine izin vermeyin. (8)
Miimkiin oldugunca 6grencilerle fiziksel temastan kaginin. (9) Disiplini uygulamak igin
fiziksel giic kullanmaktan kagmnin, kendinizi savunma veya bagkalarinin yaralanmasini
onlemek icin fiziksel gii¢c kullanmaniz gerekiyorsa, zarar1 onlemek icin gereken minimum
glici kullanin ve derhal yardim g¢agirin. (10) Bir 6grencinin sizi saplanti haline getirmesine
asla izin vermeyin, duygusal bag kuran 6grenciyi agik bir dille reddedin. (11) Sorunlari olan
ogrencilere 6zellikle dikkat edin. (12) Beden egitimi ve miizik gibi farkli 6gretim yontemleri
uygulayan veya ders dis1 faaliyet yapan Ogretmenseniz davraniglariniza daha fazla 6zen

gosterin.

Colak ve Kerimoglu (2011) yaptiklari bir ¢alismada bir olay1 ele alarak
incelemiglerdir. Olayda ilkokul 3. smiftaki bir erkek 6grencisinin okula gitmek istememesi,
babasmin da okula gitmesi konusundaki israr1 {izerine, babasina “Bana tecaviiz ettiler’’ yazan
bir kagit vermesi sonucunda acil olarak klinige gotiiriildiigii, ayn1 zamanda g¢ocukta nefes
alamama ve karin agrisi gibi yakinmalarin da oldugu belirtilmistir. Cocukla yapilan
goriismelerde tutarsiz davranislar ve konusmalar sergilemesi sonucunda yapay bozukluk
Munchausen Sendromu” tespit edildigi, psikolojik tedaviye ihtiyaci oldugu belirtilmektedir.
Ancak ¢ocugun yasindan beklenmeyecek diizeyde cinsel bilgiye ve davranisa sahip oldugu bu

nedenle de yakindan takip edilmesi gerektigi de vurgulanmistir. Sonug olarak okul isgorenleri,
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bu gibi iddialarla suglanabileceklerini de gozoniine alarak ¢ocugu, ailesini ve gevresini

yakindan tanimali, ¢ocuklarin gegmis yasantilar1 hakkinda da bilgi sahibi olmalidirlar.

Okulda gocuk istismar ve ihmali, okul isgorenlerinin davranisindan kaynaklandigina
gore oOncelikli olarak, isgorenlerin davranislarini diizeltmesi ve gorevinin gerektirdigi
davraniglart sergilemesi gerektigi agiktir. Okul igi istismar ve ihmal olaylarii 6nleme
cabalarinda onceligin okul isgdrenlerine verilmesi, okul isgorenin meslegin gerektirdigi

profesyonelce davranislar sergilemeleri yoniinde ¢aba gostermeleri gerekmektedir.

Cocuk Istismar1 ve Thmalinin Etkileri ve Sonuclar:

Yetigkinler tarafindan ¢ocugun korumasi, kollanmasi, sevgi ve sefkat gostermesi
beklenirken istismara veya ihmale ugramasi, gocugun bedeninde ve ruhunda gergek hasarlar
olusmasina neden olmaktadir. Yetiskinin ¢cocuga yakinligi daha da yikici etki birakmaktadir.
Istismarlarm ve ihmalin yikic1 olmasi, kaliciliginin da daha fazla olmasia sebep olmaktadir.
Istismarin ve ihmalin izleri zamanla kapatilsa bile asla tamamen yok olmayan etkileri
olmakta, hatta etkileri hayat boyu siirebilmektedir. Ayrica istismar ve ihmal davranis1 sadece
cocugu degil ailesini ve toplumu da olumsuz etkilemektedir. Olayr daha iyi
degerlendirebilmek i¢in bu konuda bilinmesi gereken diger degiskenler ise istismar ve ihmalin
ne zaman basladigi, siirekli olup olmadig1 ve siddet diizeyinin bilinmesi istismar ve ihmal
olayin1 anlamaya katki saglayacaktir (Topgu, 2009b). Asagida fiziksel, duygusal, cinsel ve

ekonomik istismar ile ihmalin etkileri ve sonuglar1 agiklanmustir.

Fiziksel istismarin Etkileri ve Sonuclar

Bedensel istismara ugramis cocuklarin, iki tiir davrams Oriintiisii sergiledikleri
goriilmektedir. Birinci tlir davranig Orilintiisii, ¢ocugun yetiskinlerin isteklerine gore
davranmasidir. Bu tiir davranis sergileyen cocuklar, yetiskinlere kolayca boyun egerler ve
asirt duyarhilik gosterirler. Davranislarini yetiskinlerin davranislarina gore sekillendirirler.
Kosullanmis korku ve kaygi icinde yasamlarina devam etme egilimindedirler. Bedensel
istismara ugramis ¢ocuklarin ikinci tiir davranig riintiisii ise ¢ocuklarin ¢evresine diismanca

davranig sergileme egiliminde olmalaridir. Anti-sosyal davraniglar gosterme egiliminde
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olurlar. Akranlarina ve yetiskinlere karsi saldirgan tavirlar sergilerler. Diirtii kontrolleri de

diger ¢ocuklara gore daha zayiftir. (Topcu, 2009b).

Cocuklukta fiziksel istismara ugrayanlarin, ergenlikte madde ve alkol bagimlisi olmasi
arasinda dogrudan iligki oldugunu kanitlayan arastirmalar mevcuttur. Ayrica fiziksel istismara
ugrayan ¢ocuklarn, daha fazla kendilerine zarar verme egiliminde olduklar1 ve istismara
ugrayan cocuklarin istismara ugramamis ¢ocuklara gore daha fazla intihar diisiincesine ve

girisimlerine sahip olduklar1 belirlenmistir (Malinosky-Rummell ve Hansen, 1993).

UNICEF’e (2010) gore her tiirlii istismarin ¢ocuklari duygusal ve bedensel agidan
olumsuz etkiledigi, bununla birlikte istismar sonrasi ¢ocugun istismar edene karsi kizginlik,
ofke, nefret ve 6¢ alma duygusu gelistirdigi goriilmiistiir. Yalniz kalma istegi yine goriilen
duygusal etkilerdendir. Ayrica kotii muamelenin ¢ocuklarda korku, utanma, moral bozuklugu
ve kiiciik diisme gibi olumsuz duygulara yol agtigi gibi 6lme istegine bile neden oldugu

sOylenebilir.

Cogunlukla, hafif veya makul bedensel cezanin c¢ocuga zarar vermeyecegi
diistiniilmektedir. Ancak bunun dogru olmadig1, ¢cocuga gosterilen sevginin geri ¢ekilmesinin
bile ¢ocukta deger algisinin yipranmasina, kaygiya yol agtigr diisliniildiigiinde bedensel
cezanin hafifliginin ¢ocuga zarar vermeyecegini sdylemek yanlis olacaktir. Diger taraftan
once hafif olarak baslayan bedensel cezalar zamanla siddetini artirma egilimi gosterebilecektir

(Topgu, 2009b).

Cocuga uygulanan fiziksel istismarlar sonucunda g¢ocukta yaniklar, ciirtikler, kirik
kemikler, gbz hasarlar1 ve travmatik beyin hasar1 gibi fiziksel yaralanmalar goriilebilmektedir.
Hatta fiziksel istismar sonucunda ¢ocuk Sliimleri dahi goriilebilmektedir (Bilir, Ar1, Donmez,
Atik, San, 1991; The Alliance for Child Protection in Humanitarian Action, 2019; Malinosky-
Rummell ve Hansen, 1993). Ayrica ¢ocugun yeme ve uyku bozukluklari, sugluluk duygusu,
iliski kurma ve siirdiirmede zorluk yasamasi, asir1 riskli davranislar gostermesi, kaygi ve
korku diizeyinin yiiksek olmasi gibi belirtilere de rastlanmaktadir. Cocuk istismarinin, beyin
gelisimini de olumsuz etkiledigi, sinir sisteminin gelisimi ve islevi iizerinde de olumsuz
etkileri de bulundugu gorilmiistiir. Sonug olarak kotii muamelelerin ¢ocugun kisa, orta ve
uzun vadede biligsel gelisimde gecikmelere ve duygusal zorluklar yasamasina neden oldugu

gozlenmistir (The Alliance for Child Protection in Humanitarian Action, 2019).

Istismar ve ihmalden etkilenen gocuklarin okulda diisiik performans gdsterme ve zayif

akademik bagar1 gosterme riskleri daha yiiksektir. Arastirmalar, istismara ugramis bir gocugun
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daha fazla egitim ihtiyaglari oldugunu, smifta konsantrasyon zorluklar1 yasadiklarini, daha
fazla zorbaliga ugradiklarini ve siklikla okuldan kagtiklarini gostermektedir. Fiziksel istismar

ile dislanma davranis1 arasinda pozitif bir iliski oldugu da goriilmiistiir (Deb, 2018).

Tan’a (1991) gore cocuga uygulanan fiziksel kotii muamele 6gretmenin sayginligini,
Ogrencinin ise 0z saygisint zedelemektedir. Fiziksel istismarin, ¢ocukta kaygi, korku,
saldirganlik gibi olumsuz davraniglara yol a¢tig1 bilinmektedir. Diger taraftan fiziksel istismar
ogretmenle 6grenci arasindaki iletisimi bozdugundan, boyle bir ortamda olumlu Ve is birligine
dayanan bir egitim ortaminin olmasi da beklenmez. Ciiceloglu’na (2018) gore de korkutarak
verilen egitimde ¢ocugun ancak maskesi egitilmis olur, ¢ocugun 6ziine ulasilamaz. Cocuk
korkudan davranist kaliplar, korkar, siner, kendi 6ziinden bile yabancilagir, 6gretmenden,

okuldan sogur.

Duygusal istismarin Etkileri ve Sonugclar

Duygusal olarak istismara ugrayan ¢ocuklarda parmak emme, 1sirma, sallanma, alt
islatma ve beslenme bozukluklarina sik rastlanmaktadir. Daha biiyiik yastakilerde ise
yikicilik, hirsizlik, zulmetme davranislart goriilebilir. Uyku bozukluklari, oyun oynamaktan
cekinme, gergek disi korkular, histeri, fobiler, asir1 pasiflik ve asirt saldirganlik davraniglarina
da rastlanmaktadir. Cocuklarla ilgili tiim intihar girisimi olaylarinda, duygusal istismar ve
ihmal durumu oldugu da bilinmektedir (Bilir vd., 1991). Buna ek olarak ¢ocukluklarinda
duygusal istismara ugrayan bireylerin gelecekte narsisistik, obsesif davraniglar ve paranoid
kisilik bozukluklarina sahip olma olasilig1 fazladir. Ayrica duygusal istismarinin g¢ocuklarin

zay1f benlik saygisi ve zayif okul basarilari ile iligkili oldugu da gézlenmistir (Deb, 2018).

Cinsel istismarin Etkileri ve Sonuclar

Cocuklar cinsel istismara ugramanin bedelini tiim hayatlar1 boyunca tagimaktadirlar.
Yasamlar1 boyunca mutsuz olabilmekte ve yasam sevincini kaybetme egilimi i¢inde olduklar1
da goriilmektedir. Kiigiik cocuklar ¢ogu olayda neye maruz kaldigini anlamasa bile zamanla
bu durumu hatirladik¢a kizginlik duygusu yasamaktadir. Cinsel istismar, zamanla bellegin
derinliklerine gomiilse bile hi¢cbir zaman silinmemektedir. Cocukla birlikle biiyiimekte ve

kisiliginin bi¢imlenmesine olumsuz etkide bulunmaktadir. Bu durum “igin i¢in yanan ve ne
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zaman patlayacagi belli olmayan volkana” benzetilebilir. Cinsel istismarin hem gocukta hem

de ebeveynlerde yikici etkileri bulunmaktadir (Topgu, 2009a).

Cinsel istismarlar g¢ocuga hem bedensel hem psikolojik hem de sosyal zararlar
verebilmektedir. Bedensel zararlar olarak, cinsel birlesmeyle cocugun organlarina zarar
verilmesi, bedenen uygun olan ¢ocuklarin hamile kalmasi, hastalik kapmasi gibi durumlar
sayilabilir. Psikolojik ve sosyal olumsuz etkileri olarak ise; stres bozuklugu, histerik
bozukluklar, depresyon, benlik degeri lizerindeki olumsuz etkisi, cinsel davranis bozukluklari,
giiven sikintilar1 (Topgu, 2009a) hatta intihara varan olumsuzluklar sayilabilir (Malinosky-

Rummell ve Hansen, 1993).

Cinsel istismar magdurlarinda ¢ocukluk ¢agi ruhsal bozukluklari, kisilik bozukluklari,
anksiyete bozukluklart gibi etkileri de goriilmektedir. Cocuklarin okulu birakma, madde
bagimlist olma ve suga yonelik davranislar sergiledikleri de gozlenmistir Ayrica, cinsel

istismara ugrayan ¢ocuklarin zayif akademik basar1 ve ilgileri de belirlenmistir. (Deb, 2018).

Cinsel istismara ugrayan c¢ocuklarin  gosterdikleri davraniglar yasa gore
degisebilmektedir. Bu davraniglar 10 yas alti ve 10 yas istii ¢ocuklar igin karsilastirmali
olarak Tablo 2’de Ozetlenerek verilmistir. Tablo 2’de gosterilen, 10 yasindan kiigiik
cocuklarda yaglarindan beklenmeyen cinsel bilgilere sahip olmasi durumu, okullarda
Ogretmenler tarafindan gozlemlendiginde ¢ocugun cinsel istismara ugramis olma ihtimalini
diisiindiirmelidir. Yine ¢ocuklarda, tabloda siralanan davranis bozukluklar1 gozlemlendiginde
bu sorunlarin altinda yatan sebeplerden birisinin ¢ocugun kotii muameleye maruz kalma

ithtimali olabilecegi gdzoniinde bulundurulmalidir.

Cinsel istismarin ebeveyne olan etkileri de sozkonusudur. Olayin olmasinda kendi
hatalarinin  olduguna yoniinde sugluluk duygusu yasayabilirler. Cocugun bu olayda
sorumlulugunun oldugu yoniindeki diisiinceden dolay1 ¢ocuga kars1 6fke duyabilirler ve bu
nedenle c¢ocugu cezalandirma istegi duyabilirler. Ayrica istismarciya karst 6¢ alma ve
cezalandirilmasina yonelik davranislar gosterme egiliminde de olabilirler. Bu durumlar da

ebeveynin psikolojisini ve sosyal hayatin1 olumsuz etkileyecektir (Topgu, 2009b).
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Tablo 2

Cinsel Istismara Ugrayan Cocuklarin Yasa Gére Gosterdigi Davranislar

Kii¢iik yas grubunun (10 yas alt1)
verdigi Tepkiler

Daha biiyiik yas grubunun (10 yas tistii)
verdigi tepkiler

-Kendi yas ve gelisim diizeyine uygun
olmayan cinsel bilgiye sahip olmasi.
-Resimlerinde, oyunlarinda ve
davranislarinda cinsel igerikli temalarin
olmasi.

- Sik ve ortalik yerde yapilan asiri
mastiirbasyon.

- Konusmasinda  cinsel
sozciiklerin sik kullanilmasi.
- Yalmz kalmak istememe, uyku
sorunlart,

- Kendini yaralayici ya da risk alici
davranislar, diirtisellik, dikkat
daginikligi, konsantrasyon giicliigii.

icerikli

- Biiyiilk ¢ocuklarda sosyal gelisim
nedeniyle acgik cinsel wugraslar azdir.
Kendini yaralayici davranislar, intihar
girisimleri.

- Cinsel istismara ugramig ergenlerde
rastgele cinsel iliskiye girme davranisi ve
tekrarlayan istismarlara maruz kalma riski
vardir.

- Yeme bozukluklari.

- Depresyon, sosyal geri ¢ekilme.

- Suca yonelme.

- Ailede rol degisimi, erken olgunlagma,

- Okul ve arkadas iliskilerinde sorunlar

- Ani davranis degisiklikleri.

- Fobik kagimmalar (6rnegin: Istismarci
ile aym1 cinsiyetteki tanidiklarindan
korku).
- Ozellikle erkek cocuklarda daha sik
olarak yangin ¢ikarma davranisi,
- Erken olgunlagma.
- Okul ve arkadas iligkilerinde sorunlar
- Ani davranis degisiklikleri.

Kaynak: Alpaslan, 2014, 197.

Okul isgorenleri, 6zellikle de 6gretmenler tarafindan istismar edilen kisilerde 6grenme
ve ¢ocuklarini okula gonderme konusunda isteksizlik olabilmektedir. Diger taraftan
cocuklariin okul ortamina girme konusunda korku yasayabilmektedirler. Magdurlar sadece
istismarin tahrip edici etkisiyle degil, deger verilen bir sosyal kurumun ihaneti ve bu kurumun
hayatlarindaki roliiniin zarar gormesiyle de karsi karsiya kalirlar. Bu durum kurumlara
giivensizlik, ihanet, sugluluk veya 6fke gibi duygulara da yol agabilir (Acibadem Mehmet Ali
Aydinlar Sug ve Siddetle Miicadele, Uygulama ve Arastirma Merkezi [IMDAT] ve Siddeti
Onleme ve Rehabilitasyon Dernegi [ASUMA], 2016).

Ekonomik Istismari Etkileri ve Sonuclar:

Ekonomik istismar kavramini aciklamadan 6nce ¢ocuk is¢iligi kavramina deginmek
yerinde olacaktir. UNICEF’e (2019) gore cocuk is¢iligi, ¢alismak i¢cin ¢ok gen¢ olan ve

fiziksel, zihinsel, sosyal veya egitimsel gelisimlerini tehlikeye atabilecek tehlikeli
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faaliyetlerde bulunanlar i¢in kullanilmaktadir. ILO’ya (2019) gore ¢ocuk isciligi basta tarim
olmak {izere, balik¢ilik, sokak saticiligi tugla firinlari, ev isleri, altin madenciligi, ¢op

toplama, ayakkabi tiretimi gibi pek ¢ok alanda goriilebilmektedir.

Gelisimini  tamamlamamis  ¢ocuklar, her ortamda koti — muamelelerle
karsilasabilmektedirler. Ancak ev ortaminda calisan c¢ocuklarin istismara daha fazla maruz
kaldiklar1 gozlenmistir. Gergekten de ¢ocuklarin savunmasizligi ve ev is¢iliginin gizli dogasi
geregi izlemenin miimkiin olmamasi nedeniyle ¢ocuklar evlerde daha fazla risk ortaminda
kalmaktadirlar. Ev islerinde calisan kizlar erkeklerden ¢cok daha fazla olmasina ve ¢ok daha
fazla kotli muameleye maruz kalmalara ragmen, erkeklerinde sayis1 da azimsanmayacak
kadar ¢oktur. ILO verilerine gore ev islerinde 15.5 milyon ¢ocuk ¢alismakta bunlarin da 11.3

milyonu kizlardan olusturmaktadir. Bu sayilar sorunun boyutlarini géstermesi agisindan

snemlidir (UNICEF, 2014).

Nik Mahmod, Che Mohd Salleh, Muhammad ve Mohd (2016) da ¢alisan ¢ocuklarin
maruz kaldiklart istismar tiirlerini belirlemek amaciyla Malezya'da yaptigi ¢alismada, ¢alisan
cocuklarin %63 linilin duygusal istismara, %27'sinin fiziksel istismara ve en az %10'unun da
cinsel istismara maruz kaldigi tespit etmislerdir. Arastirma sonuglari, Malezya'da calisan
binlerce ¢ocugun fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerine potansiyel olarak zararl

bir ortamda bulunduklar1 sonucuna ulagsmislardir.

Cocuk is¢iligi sorunu, gelismekte olan iilkelerin tamaminda oldugu gibi Tiirkiye’de de
onemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle kirsal kesimde aile ekonomisine
katkida bulunmak amaciyla ¢ocuklarin caligma hayatinin i¢inde olduklar1 goriilmektedir.
Calismaya baglayan ¢cocuklarin da egitim hayatinda aksamalar yasanmasina neden olmaktadir.
Diger taraftan calismaya baslayan cocuklar genellikle vasifsiz igsgorenlerin calistifi, calisma
sartlar1 zor olan islerde (marjinal islerde) is bulabildiklerinden, fiziksel, zihinsel, ruhsal ve
sosyal gelisimleri olumsuz etkilenebilmektedir (Tor, 2010). Oncii (2009) tarafindan 595
cocuk iscinin is yerinde istismarla karsilasma durumlarini incelendigi arastirmada, ¢cocuklarin
319’unun (%53.6) duygusal, 150’sinin (%25.2) cinsel ve 130’ unun (%21.8) ise fiziksel olmak
lizere toplamda 372’sinin (%62.5) istismar, tiimiiniin (%100) fiziksel ihmal ve 171’inin

(%28.7) ise duygusal ihmal davranisina maruz kaldigi bulgusuna ulagilmstir.

Shumba (2002, 2011) ve Gudyanga’ya (2014) gore Ogrencilerin okul saatlerinde

ogretmenlerin ev islerinde calismasi ve yine dgrencilerin okul saatlerinde 6gretmenler igin
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satig yapmasi gibi faaliyetler sonucunda 6grencilerin egitim hayat1 olumsuz etkilenmektedir.

Hatta bu durum ¢ocugun hayatini1 da olumsuz olarak ekileyebilmektedir.

Cocuklar calisma ortamlarinda fiziksel, duygusal ve cinsel istismara maruz
kalabilmektedirler. Cocuklarin ¢alismast genellikle okul hayatini  olumsuz olarak
etkilemektedir. Okula devamsizlik yapmalarina ya da okulu birakmalarina neden olmaktadir.
Diger taraftan ¢ocugun calismaya baslamasiyla egitimden beklentileri de azalmakta, egitimsel
hedeflerinin kalmamasi da okula devamlarin1 engellemektedir. Bu da ¢ocuklarin bir meslek
sahibi olmadan, yeterince egitim almadan hayata baslamalarina ve daha diistik gelirli islerde

caligmalarina neden olmaktadir (ILO, 2010).

Ihmalin Etkileri ve Sonuclar:

Cocuk ihmali goriinenden ¢ok daha fazla yaygindir ve cocugun fiziksel ve zihinsel
saglig1 iizerindeki etkisi goriinenden ¢ok daha ciddidir. Thmalin, g¢ocugun bilissel, sosyal,
duygusal ve davranigsal gelisimi ilizerinde kisa ve uzun vadeli ciddi, etkileri oldugu
bilinmektedir. ihmal edilen ¢ocuklarin bilissel ve akademik gelisimlerinde yetersizlikler
yasamaktadirlar. Ayrica ihmal edilen c¢ocuklarin, sosyallesme ve akran -etkilesimleri
konusunda sorunlar yasadiklar1 da anlasilmistir (Deb, 2018). Thmal edilen ¢ocuklarla ilgili
yapilan ¢alismalarda dil ve zeka gelisimlerinin yetersiz oldugu sonuglarina ulagilmistir. Bunun

da anlatim yetersizliklerine ve okul basarisizliklarina yol agtig1 goriilmiistiir (Topgu, 2009b).

Ihmalin etkileri, diger kotii muamele bigimleri gibi, ¢ocuklar arasinda farklilik
gosterecektir. Kotli muamele bicimlerinden hangisinin hangi sonuca etki ettigini ayirmak zor
olsa da, bir¢ok ¢ocuk i¢in ihmalin saglik ve egitim sorunlarina yol actig1, cocugun duygusal,
sosyal ve davranissal gelisimleri iizerinde ©nemli etkileri bulunmaktadir. ihmal edilen
cocuklarda gliven eksikligi olmakta, diizensiz baglanma davranislart sergiledikleri
goriilmektedir. Cocukluk caginda ihmal deneyiminin ¢ocuk ve ergen gelisimi iizerinde uzun
vadeli etkileri olabilmektedir. Ihmal yasayan cocuklarm savunmasiz olmalarindan dolay
istismar yasama riskleri de artirmaktadir. Ozellikle fiziksel ve cinsel istismar, ihmal yasayan
cocuklarin en fazla karsi karsiya kaldiklar1 kotii muamelelerdir (Wilkinson and Bowyer,

2017).

Bazi durumlarda, asir1 ihmal yasamu bile tehdit edebilmektedir. Ingiltere’de 2011-2014

yillar1 arasindaki ¢ocuklarla ilgili olaylarin incelemesi sonucunda yaralanan ¢ocuklarin yiizde
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%62'sinde, Olen ¢ocuklarin %50'sinde ihmalin varligi tespit edilmistir (Wilkinson and
Bowyer, 2017). ihmalin ¢ocuk iizerinde en trajik etkisi ise oliimdiir. Oliimle sonuglanan
ihmaller daha ¢ok dikkat ¢ekmekte ve toplum olarak ihmalin varligi o zaman daha iyi fark

edilebilmektedir (Topcu, 2009b).

Okuldaki egitimsel ihmalin etkileri ve sonuglarina bakildiginda ise egitimsel ihmal
sonucunda ¢ocugun egitim hakki engellenmis olacagindan hem egitim hem de diger biitiin
haklar1 olumsuz etkilenecektir. Zira egitim hakki diger biitlin haklarin bilinmesinde,
korumasinda ve kullanmasinda temel etkiye sahiptir (Karaman-Kepenekci, 2007). Bireyin
toplumda yasamini siirdiirmesi, toplumda bir yer edinmesi, ge¢imini saglamasi i¢in kisacasi
iyl yurttag iyi vatandas olabilmesi icin egitimsel faaliyetlere katilmasi gerekmektedir
(Basaran, 1996b). Baska bir anlatimla oncelikli bireysel sorunlarin ve toplumsal sorunlarin
¢cOziimiinlin egitimle miimkiin olacagi, yasam kalitesinin yiikseltilmesinde de egitimin
yadsinamaz rolii oldugu sodylenebilir. Diger taraftan okul isgdrenlerinin fiziksel ihmali ve
denetim/kontrol ihmalinin olmasi okullarin ortaminin giivenligini olumsuz etkileyecektir. Bu

da G6grencinin yaralanmasi hatta 6liimiiyle sonuglanan vahim olaylarin yasanmasina neden

olacaktir (Delice ve Arslan, 2018; Eraslan, 2007; Younger, 1974).

Cocuk Istismar1 ve Thmalinin Ekonomik Etkileri ve Sonuglar

Conrad’a (2006) gore cocuk istismarinin ve ithmalinin yarattii zarari tam olarak
anlamak i¢in ekonomik maliyetinin de ortaya konulmasi gerekmektedir. Cocuk istismarinin
ve ihmalinin ger¢ek maliyetleri hakkinda ¢ok fazla arastirma bulunmamaktadir. Politika
yapicilar ve sosyal refah planlamacilari, cocuk istismart ve ihmalini 6nleme programlari i¢in
harcamalar1 belirlerken ¢ocuk istismari ve thmalinin ekonomik etkilerini dikkate almalidirlar.
Cocuk istismar1 ve ihmalinin hem dogrudan hem de dolayli maliyetleri analiz edildiginde, bu
tir onleme programlarin maliyetlerinin, istismar veya ihmal ortaya c¢iktiktan sonraki

maliyetlere gore daha uygun oldugu goriilecektir.

Cocuk istismar1 ve ihmali olaylarinda {i¢ tiir maliyetin gbz oniine alinarak hesaplama
yapilmasi maliyetin tam olarak anlagilmasina katki saglayacaktir. Bunlari su sekilde
aciklamak miimkiindiir: (1) Dogrudan maliyetler: sosyal hizmetler ve tibbi degerlendirme

masraflari, hastaneye yatirma masrafi, kronik saglik problemleri masrafi, koruyucu bakim
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masrafi, ruh sagligi tedavisi masraflari vb.; (2) dolayli maliyetler: tesislerin yapim maliyetleri,
cezaevi maliyetleri, 6zel egitim maliyetleri vb. (Conrad, 2006; Cora, Curtis and Klevens,
2018); (3) vazgegme/firsat maliyeti: kKayip verimlilik maliyeti, kayip vergi maliyeti, kisinin
gelir kayb1 maliyeti (Conrad, 2006),

Conrad’in (2006) modeline gore istismarin ve ihmalin maliyetini hesaplayabilmek igin
C => (PD + PI + PO) formiili kullanilabilir. Bu modele goére Amerika Birlesik

Devletleri’nde 2006 yilinda ¢ocuk istismart ve ihmaliyle ilgili bir olayin tahmini maliyet

hesaplamasi -dolar olarak- Tablo 3’de 6rnek olarak verilmistir.

Tablo 3

Amerika Birlesik Devletleri’nde 2006 yil1 Verilerine Gore Cocuk Thmal ve Istismariyla
ligili Bir Olayin Tahmini Maliyeti

Maliyetler Tiirii Sembol Miktar (Dolar)

Tahmini Dogrudan Maliyetlerin Toplami1 PD 17.319
Dolayli Maliyetlerin Tahmini Toplami Pl 40.143
Tahmini Firsat/Vazgegme Maliyetlerinin Toplami PO 5.998.216
Tahmini Maliyet Toplam1 C 6.055.675

Kaynak: Conrad, 2006, 118

Tablo 3’te, bir olaya ait dogrudan, dolayl ve firsat/vazgegme maliyetlerinin 6.055.675
gibi yiiksek ¢ikmasinin nedeninin, 6liim olay1 sonucunda yapilan hesaplamada, kiginin 6miir
boyu kazanacagi tahmini para ve vergi kaybi gibi etkenlerin hesaba dahil edilmesi oldugu

anlagilmaktadir.

Bununla birlikte Wang ve Holton (2007) tarafindan yapilan bir ¢alismada da ABD’de
2007 yilindaki ¢ocuk istismart ve ihmalinin yillik tahmini maliyetinin 103.8 milyar dolar
oldugu belirtilmistir. Bu maliyete sadece magdurlarla ilgili maliyetler dahil edilmis, failler ve
aile iiyelerine yapilan tedaviler dahil edilmemistir. Ayrica hastaneye yatmayi gerektirecek
kadar ciddi olmayan olaylara yapilan masraflar ve ¢ocukta kotii muameleden dolay1 olusacak
madde bagimliligi, alkol kullanimi ve hamilelik gibi durumlar i¢in yapilan 6demeler de
dikkate alinmamistir. Cora, Curtis ve Klevens (2018) tarafindan yapilan bir bagka ¢alismada
da Amerika Birlesik Devletleri’nde ¢ocuklara uygulaman kétii muamelenin dogrudan ve

dolayl1 maliyetinin toplaminin 80.260.411.087 Dolar oldugunu belirlenmistir.

Ozetle yapilan calismalarda ¢ok farkli rakamlar ortaya ¢ikmis olmasinin nedeninin

istismar ve ithmal olgusunun dogasi geregince etkisinin kapsamli ve uzun vadeli olmasindan
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kaynakli oldugu sOylenebilir. Baska bir anlatimla istismar ve ihmalin etkisinin ¢ok genis,
stiresinin ise ¢ok uzun olmasi, hesaplama modeline alinacak degiskenleri ¢cogaltmaktadir. Bu

durum da hesaplama modeline dahil edilen degiskenlere gore maliyetleri degistirebilmektedir.

Ozetle hangi maliyet miktar1 dikkat almirsa alisin, ekonomik anlamda istismar ve
ihmal olaylarinin, topluma maliyetinin biiyiik oldugu sdylenebilir. Diger taraftan istismar ve
ihmal, ekonomik olarak topluma biiyiik kiilfet olustursa da higbir maliyet bireye ve topluma
verdigi manevi zararla kiyaslanamaz. Bundan dolay1 da ¢ocuga kotli muamelenin ekonomik,
bireysel ve toplumsal manevi zararlar1 birlikte degerlendirildiginde, istismar ve ihmalin ortaya
cikmadan oOnce Onlenmesi igin yapilan harcamalar ve c¢abalarin 6nemi daha iyi

anlasilmaktadir.

Cocuk Istismar1 ve Ihmaliyle ilgili Mevzuat

Bu baslik altinda once uluslararasi mevzuat daha sonra ise ulusal mevzuat ele

alinmustr.

Cocuk Istismar1 ve Thmaliyle lgili Uluslararas1 Mevzuat

Tiirkiye’nin taraf oldugu uluslararasi sozlesmelerde yer alan ¢ocugun istismar ve
thmalden korunmasiyla ilgili diizenlemelere bu baslik altinda yer verilmistir. 1982 Anayasasi
hiikiimleri  dikkate alindiginda (m.90) wuluslararas1 anlasmalar (sozlesmeler) kanun
hiikkmiindedirler. Tiirkiye Biiyiikk Millet Meclisi [TBMM] tarafindan bir kanunla kabul edilen
andlagmalar, i¢ hukukun bir parcasi haline gelirler. Asagida bu sozlesmelere kisaca

deginilmistir.

insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi. Birlesmis Milletler [BM] Genel Kurulunun
1948 yilinda ilan ettigi Insan Haklari Evrensel Beyannamesi, Tiirkiye’de Bakanlar
Kurulununca 06/04/1949 tarih ve 9119 sayil1 kararla kabul edilmis, 27/05/1949 tarihli ve 7217
sayll1 Resmi Gazete’de yayimlanarak, yiiriirlige girmistir. Beyannamenin birinci maddesine
gore; “Biitlin insanlar 6zgiir, onur ve haklar bakimindan esit dogarlar. Akil ve vicdana

sahiptirler, birbirlerine kars1 kardeslik anlayisiyla davranmalidirlar.” Ayrica besinci
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maddesinde “Hi¢ kimseye iskence yapilamaz, zalimce, insanlik disi veya onur kirici
davraniglarda bulunulamaz ve ceza verilemez.” ve altinci maddesinde yer alan “Herkesin, her
nerede olursa olsun, hukuksal kisiliginin taninmasi hakki vardir.” hiikiimleri basta olmak
iizere beyannamenin diger hiikiimleri de hi¢ siliphesiz ¢ocuklar iginde gecerli olan

hiikkiimlerdir.

Cocuk Haklar1 Sozlesmesi. BM tarafindan 1990 tarihinde yiiriirlii§e konan Cocuk
Haklar1 Sozlesmesi, Tiirkiye’de 27/01/1995 tarihli ve 22184 sayili Resmi Gazete’de
yayimlanarak, yirirliige girmistir Cocuk Haklar1 S6zlesmesi 18 yasina kadar olan her bireyi
cocuk sayilmistir (m.1). S6zlesmenin bir¢ok hiikkmiimde ¢ocugun korunmasi ve haklariyla
ilgili diizenlemeler yer almaktadir. S6zlesmede yer alan ¢ocugun yasam hakki (m. 6), egitim
hakki (m.28), tibbi bakim ve rehabilitasyon hizmetlerinden yararlanma hakki (m. 24),
cocugun ekonomik somiireye karst korunmasi (m.32), cocuklarin cinsel somiiriiye karsi
korunmast (m.34) hiikiimleri cocugun haklarmi ve korunmasini igeren maddelerden
bazilardir. Ayrica 6zellikle sézlesmenin 36’nc1 maddesinde; “Taraf devletler, esenligine
herhangi bir bigimde zarar verebilecek bagka her tiirlii somiiriiye karsi ¢ocugu korurlar.”
hiikmii ile de sozlesmede belirtilmemis olsa bile cocugun her tiirlii zararlardan korunmasini

saglamak i¢in daha genis cer¢eveden bakilmasi gerektigine vurgu yapilmistir.

S6zlesme’de yer alan ¢ocuk haklari, yasama haklari, gelisme haklari, korunma haklari
ve katilma haklar1 olmak iizere dort ana grupta toplanabilir. Yasama haklari, gocugun yasama
ve uygun yasam standartlarina sahip olma, tibbi bakim, beslenme, barinma gibi temel
gereksinimlerinin  karsilanmasini  6ngoéren haklar1 igerirler. Gelisme haklari, ¢ocugun
yeteneklerinin en {ist diizeyde gercgeklestirebilmesi i¢in gerekli olan egitim hakki, oyun ve
dinlenme hakki, bilgi edinme hakki, din, vicdan ve diisiince 6zgiirliigii, bilgi alma hakk: gibi
haklardan olusurlar (Akyiiz, 2012). Sozlesmedeki korunma haklari, cocugun her tiirlii
istismara ve thmale karsi korunmasini kapsamaktadir. Bunlara ¢ocugun fiziksel, duygusal,
cinsel istismardan korunmasi, gocuk isciliginin onlenmesi hakki 6rnek olarak gosterilebilir

(Karaman-Kepenekci, 2008).
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Cocuk Satisi, Cocuk Fahiseligi ve Cocuk Pornografisi ile Ilgili Ek Ihtiyari Protokol.
Protokol BM tarafindan 08/09/2000 tarihinde kabul edilmistir. Tiirkiye, tarafindan
Protokol'liin onaylanmasinin uygun bulunduguna iliskin 09/05/2002 tarihli ve 4755 sayili
Kanun, 14/5/2002 tarihli ve 24755 sayili Resmi Gazete’de yayimlanmistir. Protokol’iin resmi
Tiirkge cevirisi ise 28/06/2002 tarihli ve 24799 sayili Resmi Gazete’de yayimlanmistir. Bu
protokol taraf devletlerin ¢ocuk satisi, pornografisi ve fuhusun Onlenmesini garanti altina
almak amaciyla hazirlanmigtir. Bu protokoliin hangi yolla olursa olsun ¢ocugun; (1) cinsel
istismari, (2) organlarinin kar amaciyla nakli, (3) zorla ¢alistirilmasi, (4) evlat edinilmesinde
uluslararasi yasal diizenlemelerin ihlalinin 6nlenmesi, ayrica (5) ¢ocuk fahiseliginin ve (6)

cocuk pornografisinin dniine gecilmesi amacini tasimaktadir.

Cocuklarin Silahli Catismalara Dadhil Olmalart Konusundaki Ek ihtiyari Protokol.
Protokol BM tarafindan 25/05/2000 tarihinde kabul edilmistir. Tirkiye’de Protokoliin uygun
bulunduguna dair Kanun 21/10/2003 tarihli ve 25266 sayili Resmi Gazete’de yayimlanmustir.
Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’ne ek ihtiyari protokol olan bu prokolle taraf devletler silahli
kuvvetlerinin 18 yasina erismemis mensuplarinin savasa dogrudan dogruya katilmalarinin

Onlenmesi amag¢lanmustir.

Cocuk Haklarmmn Kullamlmasma iliskin Avrupa Sozlesmesi. Sozlesme
25/01/1996 tarihinde Avrupa Konseyi tarafindan kabul edilmistir. Tirkiye Sozlesme’yi
9/06/1999 tarihinde imzalamistir. S6zlesmenin uygun bulunduguna dair 4620 sayili Kanun
01/02/2001 tarihli ve 24305 sayili Resmi Gazete’de yayimlanmistir. Bu sdzlesmenin amaci,
cocuklarin “yiiksek yararlar1” icin, haklarini gelistirmek, onlara usule iligkin haklar tanimak
ve bu haklarin, ¢ocuklarin dogrudan ve diger kisiler veya organlar tarafindan, kendilerini
ilgilendiren davalardan bilgilendirilmelerini ve bu davalara katilmalarina izin verilmesini

kolaylastirmaktir.

Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara Iliskin Uluslararasi Sozlesme. Sozlesme
BM Genel Kurulu tarafindan 16/12/1966 tarihinde kabul edilmistir. Bakanlar Kurulunca
10/07/2003 tarihinde 2003/5923 sayili kararla kabul edilmis, 11/8/2003 tarihli ve 25196 sayili

Resmi Gazete’de yayimlanmistir. Sozlesmeye gore biitiin ¢ocuklar ve gengler yararina,
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ebeveynlikten ya da baska kosullardan dolay1 hi¢bir ayrim gézetilmeksizin, 6zel koruma ve
yardim tedbirleri alinmalidir. Cocuklar ve gencler ekonomik ve sosyal sOmiiriiden
korunmalidir. Onlarin ahlaki degerlerine ya da sagliklarina zararli olabilecek, hayatlarini
tehlikeye sokabilecek ya da normal gelismelerini engelleyebilecek islerde calistirilmalari
kanunlarla cezalandirilmalidir. Devletler, ayrica, yas sinirlar1 koyarak, ¢ocuklarin bu yas
siirlart altinda ticretli olarak calistirilmasini kanunlarla yasaklamali ve cezalandirmalidirlar.
Cocuklarin saglikli beslenmelerini saglamak icin tedbirler almakta yine devletin gorevleri

arasinda sayilmustir.

Avrupa Konseyi Cocuklarin Cinsel Somiirii ve Istismara Karsi Korunmasi
Sozlesmesi. Avrupa Konseyi tarafindan 25/10/2007 tarihinde kabul edilmistir. Bu sézlesme
Tiirkiye Cumbhuriyeti tarafindan 25/10/2007 tarihinde imzalanmis ve 25/11/2010 tarihli ve
6084 sayili Kanun ile onaylanmistir. Bu s6zlesme 10/09/2011 tarihli ve 28050 sayili Resmi
Gazete’de yayimlanmistir. Bu sozlesmenin amaglari: (1) Cocuklarin cinsel somiiriisii ve
istismarin1 engellemek ve bunlarla miicadele etmek. (2) Cinsel somiirii ve istismara maruz
cocuk magdurlarin haklarint korumak. (3) Cocuklarin cinsel somiirii ve istismarina karsi
ulusal ve uluslararasi is birligi gelistirmektir. Cocuklarin cinsel sdmiiriisiinlin ve istismarinin
hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde, 6zellikle bilgi ve iletisim teknolojilerinin ¢ocuklar ve
failler tarafindan artan kullanimu ile ilgili olarak endise verici oranlara ulastig1 ve ¢ocuklarin
cinsel somiiriisii ve istismarim engellemek ve bununla miicadele etmek icin uluslararasi is
birligi gerektigi vurgulanmistir. Cocuga, bilgi ve iletisim teknolojileri yoluyla bir yetiskinin,
belirlenen suclardan herhangi birini islemek amaciyla kasten bulusma teklifinde bulunmasini,
bu teklifi takiben s6z konusu bulugmayla sonuglanacak icra hareketlerinin gergeklesmesi
halinde, su¢ olarak diizenlemek igin gereken yasal ve diger tedbirleri almasi gerektigi
aciklanmistir (m.23). S6zlesmenin biitliniinde bu amaglar icin taraf devletlerin almasi gereken
tedbirler siralanmistir. Bunlardan bazilar1 soyle siralanabilir: Cocuklarla iligski i¢inde
calisacaklarin ise alinmasinda dikkat edilecek hususlar, ¢ocuklarin egitimi, miidahale

programlari hazirlanmasi gibi birgok konu baslig1 altinda diizenlemeler yer almaktadir.

Kadinlara Kars1 Siddetin Tasfiye Edilmesine Dair Bildiri. BM Genel Kurulu’nun
20/10/1993 tarihli ve 44/104 sayili karariyla ilan edilmistir. Bu Bildirge’yle kadinlara yonelik

her tiirlii siddetin onlenmesi amaglanmistir. Kadinlara yonelik siddetin gesitleri olarak: (a)
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Dayak ve hirpalama, ev halkina dahil olan kiz g¢ocuklarinin cinsel suistimali, drahoma
baglantili siddet, evlilik i¢i tecaviiz, kadin cinsel organini sakatlama veya kadina zarar veren
diger geleneksel uygulamalar, es haricinde (ev halkina dahil) kisilerce uygulanan siddet,
somiirtiyle baglantili siddet dahil olmak {izere aile i¢inde meydana gelen fiziksel, cinsel veya
psikolojik siddet; (b) tecaviiz, cinsel suistimal, is yerinde, egitim kurumlarinda veya diger
yerlerde meydana gelen cinsel taciz ve sindirme, kadin ticareti ve fahiselige zorlama dahil
olmak iizere genel olarak toplum iginde meydana gelen siddet; (c) nerede olursa olsun devlet
tarafindan islenen veya g6z yumulan fiziksel, cinsel veya psikolojik siddet olarak
tamimlanmistir.  Ayrica bu bildiride devletlerin sorumluluklarina yonelik olarak hiikiimler de

yeralmaktadir.

Avrupa Konseyi insan Ticaretine Karsi Eylem Sozlesmesi. Avrupa Konseyi
tarafindan kabul edilen bu sozlesme, TBMM tarafindan 30/01/2016 tarihinde 6667 sayili
Kanun’la kabul edilmis, 19/02/2016 tarihli ve 29629 sayili Resmi Gazete’de yayimlanmustir.
Bu s6zlesme, insan ticaretiyle ilgili magdur ve taniklarin korunmasi, etkili bir sorugturma ve
kovusturma yiiriitiilmesi ve insan ticaretiyle miicadelede uluslararasi is birliginin gli¢lenmesi
amaciyla imzalanmistir. Sozlesme, taraf devletleri ¢ocuklarla ilgili 6zel Onleyici dnlemler
almak konusunda sorumlu tutmustur. Ayrica sozlesmenin uygulanmasini takip etmek
amactyla bagimsiz bir izleme mekanizmasi olan “Insan Ticaretiyle Miicadele Uzmanlar

Grubu” kurulmustur.

Sanal Ortamda Islenen Suclar Sézlesmesi. Avrupa Konseyi tarafindan 23/11/2001
tarihinde kabul edilen bu soézlesme, TBMM tarafindan 22/04/2014 tarihinde 6533 sayili
Kanun’la kabul edilmis, 09/08/2014 tarihli ve 29083 sayili Resmi Gazete’de yayimlanmustir.
Bu s6zlesme, gerekli mevzuatlarin kabul edilmesi ve uluslararasi is birliginin gelistirilmesi
yoluyla sanal ortamda islenen suglara karsi toplumun korunmasini amaclayan, iiye devletlerin
ortak bir ceza politikas1 izlenmesi amaciyla imzalanmistir. Sozlesme taraf devletleri,
bilgisayar ve internet teknolojileri ile islenen suglari kapsayan sekilde ortak minimum
standartlar olusturmak, bu suglar1 6nleyecek ve kontrol edecek onlemleri almakla yiikiimlii
kilmaktadir. S6zlesme bu kapsamda ¢ocuk pornografisi konusundaki diizenlemelere de yer
vermistir. Cocuk pornografisinin elektronik iiretimi, bulundurulmasi ve dagitilmasi

sO6zlesmeye gore sug olarak tanimlanmaistir.
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Cocuk Istismari ve ihmaliyle flgili Ulusal Mevzuat

Tiirkiye’de g¢ocuk istismari ve ihmali konusunu tek basina diizenleyen bir kanun
bulunmamaktadir. Ancak ¢esitli kanunlarda ¢ocuk istismar ve ithmalini diizenleyen hiikiimler
yer almaktadir (Konang, 1987). Asagida basta anayasa olmak iizere diger yasal diizenlemelere

yer verilmeye ¢alisilmistir.

Anayasa. Tirkiye Cumhuriyeti Anayasast 07/11/1982 yilinda 2709 sayili Kanun’la
yiriirliige girmistir. Anayasa ¢ocuklarin korunmasiyla ilgili ¢esitli maddeler igermektedir.
Anayasa’da yer alan “Ailenin korunmasi ve ¢ocuk haklar1” baslikli 41. maddesinde “
Devlet, her tiirlii istismara ve siddete karst ¢ocuklari koruyucu tedbirleri alir.” hiikmii
cocuklarin kotii muameleden korunmasi i¢in konulmus dogrudan diizenlemedir. Bunun
disinda yine Anayasa’da yer alan “Kisinin dokunulmazligi, maddi ve manevi varlig1”
basligini tasiyan 17. maddesi ve “Kisi hiirriyeti ve giivenligi” basligin1 tagiyan 19. maddesi de
cocuk istismar ve ihmalinin 6nlenmesiyle dogrudan iliskili olabilecek maddelerdir. Ayrica

“Egitim ve 6grenim hakki ve 6devi” bagligi altinda diizenlenen 42. madde de cocuklarin

egitimsel ihmalden korunmasini kapsayan hiikiimlere yer vermektedir.

Tiirk Medeni Kanunu. Kanun TBMM tarafindan 22/11/2001 tarihinde kabul edilmis,
08/12/2001 tarihli ve 24607 sayili Resmi Gazete’de yayimmlanmistir. Kanun’da ¢ocuk ile 1lgili
diizenlemelere bakildiginda, Kanun’un 346. maddesine gore, “Cocugun menfaati ve gelismesi
tehlikeye diistiigli takdirde, ana ve baba duruma care bulamaz veya buna giigleri yetmezse
hakim, ¢ocugun korunmasi i¢in uygun onlemleri alir.” hiikmii ¢ocugun korunmasina yonelik
diizenlemedir. Ayn1 Kanun’unun 347. maddesinde de “Cocugun bedensel ve zihinsel
gelismesi tehlikede bulunur veya ¢ocuk manen terk edilmis halde kalirsa hakim, ¢ocugu ana
ve babadan alarak bir aile yanina veya bir kuruma yerlestirebilir.” hiikiimleriyle ¢ocugun

korunmasi amaglanmuistir.

Kapanct ve Basoglu'na (2016) gore TMK’da yer alan c¢ocuga karst koruma
onlemlerinin alinmasi i¢in ¢ocugun yararinin ya da gelisiminin tehlike altinda olmasi, ana ve
babanin bu duruma g¢are bulamamasi sartlarinin birlikte olusmasi gerekmektedir. Hakim,

sartlar1 degerlendirirken somut olayin ve ¢ocugun ozelliklerini dikkate alir. Bu durumlara
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ornek olarak; ¢ocugun saglik, beslenme ve egitim ihtiyaglarinin karsilanamamasi, ¢ocugun
gereksiz ve amagsiz cezalandirilmasi ve kiiciik diistiriici davraniglara maruz kalmasi, gocugun

uygun olmayan davranislara yonlendirilmesi gosterilebilir.

Tiirk Ceza Kanunu. Kanun TBMM tarafindan 26/09/2004 tarihinde kabul edilmis,
12/10/2004 tarihli ve 25611 sayili Resmi Gazete’de yayimlanmistir. Cocuga yonelik koti
muameleler (fiziksel, duygusal ve cinsel istismar) Kanun’da su¢ olarak sayilmistir. Cocuga
yonelik suglart belirten maddeler kisaca soyle 6zetlenebilir: Kotli muamele sugu (m.232),
cocuklarin cinsel istismar1 sugu (m.103), resit olmayanla cinsel iliski sugu (TCK m. 104),
miistehcenlik sugu (m. 226), fuhus sucu (m. 227). Bunlarin disinda dogrudan ¢ocuk icin degil
ancak ¢ocugu da kapsayan maddeler bulunmaktadir. Ornegin; hakaret sugu (m.125), tehdit
(m.106) ve diger hiirriyete karsi suclar (m.107-109) bu kapsamdaki suglar olarak sayilabilir.
Koca’ya (2012) gore TCK hiikiimleri kapsaminda olan g¢ocuga fiziksel kotii muamele suglari
sOyle Orneklendirilebilir; “cocugun a¢ veya susuz birakilmasi, uykusuz birakilmasi, zor
kosullarda calismaya mecbur edilmesi” (m.232), “bedeninde sigara sondiiriilmesi, giinlerce
bir odaya kapatmak gibi kétii muamele boyutunun 6tesine gegen davraniglara maruz kalmasi”
(TCK m. 86, 94, 96, 109) seklinde gosterilebilir. Cocugun duygusal istismarini cezalandiran
maddelere Ornek olarak cocugu dilencilikte kullanmasi (TCK m. 229), aile hukukundan
kaynaklanan yiikiimliiliigiin ihlali (TCK m. 233) ve ¢ocugun kacirilmasi veya alikonulmasi

(TCK m. 234) gosterilebilir.

Aciklamalardan anlagilacagi lizere TCK’da cocugun fiziksel, duygusal ve cinsel
istismardan korunmasina yonelik hiikiimler yer almaktadir. Okullar agisindan durum ele
alindiginda da bir¢ok egitim isgorenlerinin 6grencilere kars1 davranislarindan dolayr TCK’da
siralanan suglar isledikleri goriilmektedir. Ornegin birgok yargi kararinda® dgretmenin

ogrencisini dovme filinin, kasten yaralama (m.86) sugu olarak nitelendirildigi goriilmektedir.

Cocuk Koruma Kanunu. Bu Kanun TBMM tarafindan 03/07/2005 tarihinde kabul
edilmis, 15/7/2005 tarihli ve 25876 sayili Resmi Gazete’de yayimlanmistir. Kanun’un 3.

maddesine gore; “...Cocuk: Daha erken yasta ergin olsa bile, 18 yasin1 doldurmamais kisiyi”

5 Yargitay: 3. Ceza Dairesinin 26/11/2019 tarih ve 2019/14562 Esas, 2019/21678 sayili karari; 3. Ceza
Dairesinin 11/11/2019 tarih ve 2019/14989 Esas, 2019/20329 sayili karar1; 14. Ceza Dairesinin 22/4/2015 tarih
ve 2015/9575 Esas, 2019/11863 sayili karari; 3. Ceza Dairesinin 23/9/2019 tarih ve 2019/13707 Esas,
2019/16644 say1l karart.
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ifade emektedir. Bu kapsamda, korunma ihtiyaci olan ¢ocuk olarak ise “Bedensel, zihinsel,
ahlaki, sosyal ve duygusal gelisimi ile kisisel giivenligi tehlikede olan, istismar veya ihmal
edilen ya da su¢ magduru ¢ocuk” seklinde tanimlanmistir. Kanun’un diger maddelerinde ise
cocuklar i¢in alinacak koruyucu tedbirler ve ¢ocuklarin yargilanmasiyla ilgili 6zel hiikiimlere

yer verilmektedir.

Sosyal Hizmetler Kanunu. Bu Kanun TBMM tarafindan 24/05/1983 tarihinde kabul
edilmis, 27/05/1983 tarihli 18059 sayili Resmi Gazete’de yayimlanmistir. Bu Kanun,
korunmaya ihtiyact olan ¢ocuklar olarak; beden, ruh ve ahlak gelisimleri veya sahsi
giivenlikleri tehlikede olan ¢ocuklar1 tanimlamaktadir. Kanun; (1) ana veya babasiz, (2) ana
veya babasi veya her ikisi de belli olmayan, (3) ana ve babasi veya her ikisi tarafindan
terkedilen, (4) ana veya babasi tarafindan ihmal edilip; fuhus, dilencilik, alkollii ickiler veya
uyusturucu maddeleri kullanma gibi her tiirlii sosyal tehlikelere ve kotii aliskanliklara karsi

savunmasiz birakilan ve basibosluga siiriiklenen, ¢ocuklarin korunmasini amaglanmaktadir.

Yukarida siralanan biitiin bu diizenlemelere ragmen sadece ¢ocuklar i¢in diizenlenmis
istismar ve ihmale 6zgii bir kanun bulunmamasi bir eksiklik olarak goriilebilir. Zira kanunlar
icinde bulunan istismar ve ihmal olgusuna iligkin hiikiimler biitiinliik arz etmedigi gibi

olgunun biitiinii kapsamaktan uzak ve olduk¢a karmasiktir.

Kiiciikleri Muzir Nesriyattan Koruma Kanunu. Kanun TBMM  tarafindan
21/06/1927 tarihinde kabul edilmis, 07/07/1927 tarihli ve 627 sayili Resmi Gazete’de
yanimlanmistir. Kanun, 18 yasindan kii¢iik c¢ocuklar icin sakincali olabilecek yayilarin
satisint diizenlemektedir. Bunun i¢in kurul olusturulmasini 6ngérmekte ve basilmis eserlerin
kiiciikler i¢in sakincali olup olmadiginin incelenmesi goérevi kurula verilmektedir. Kurul
tarafindan yapilan incelemede, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’ndaki genel amag ve
temel ilkeleri g6z 6niinde bulundurulmasi istenmektedir. Ayrica Kanun’a gore kurul herhangi
bir yayimni sakincali buldugu takdirde eser sahipleri, telif hakki sahipleri ve sorumlu midiirler,
ellerinde mevcut eserlerin 6n kapaklarina "Kiictliklere zararlidir" damga veya isaretini basmak

zorundadirlar.
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Internet Ortaminda Yapilan Yaymlarin Diizenlenmesi ve Bu Yayinlar Yoluyla
Islenen Suclarla Miicadele Edilmesi Hakkinda Kanun. Bu Kanun TBMM tarafindan
04/05/2007 tarihinde kabul edilmig, 23/05/2007 tarihli 26530 sayili Resmi Gazete’de
yayimlanmistir. Bu Kanun internet ortaminda islenen suglarla miicadele etmek amaciyla
yiirtirliige konulmustur. Kanun ¢ocuklarin korunmasi amaciyla, ¢cocuklarin cinsel istismarina
yonelik yeterli sliphe varsa siteye erisimin engellenmesi yoniinde karar alinabilecegi (m.8)

hiikkmiine yer verdigi goriilmektedir.

Radyo ve Televizyonlarin Kurulus ve Yayin Hizmetleri Hakkinda Kanun. Bu
Kanun TBMM tarafindan 15/02/2011 tarihinde kabul edilmis, 03/03/2011 tarihli 27863 sayili
Resmi Gazete’de yayimlanmigtir. Bu Kanun radyo, televizyon gibi yayin organlarinin
diizenlenmesi ve denetlemesini amaglamaktadir. Ayn1 Kanun’da yaym ilkeleri arasinda,
“(Yaymlarin) Cocuklara, gii¢siizlere ve engellilere karsi istismar iceremez ve siddeti tesvik
edemez” (m.8-1/g), “Radyo ve televizyon yaymn hizmetlerinde, ¢ocuk ve genclerin fiziksel,
zihinsel veya ahlaki gelisimine zarar verebilecek tiirde igerik tagiyan programlar, ¢ocuklarin
izleyebilecegi zaman dilimlerinde ve koruyucu sembol kullanilsa dahi yayinlanamaz” (m.8/2)
hiikiimleri dogrudan g¢ocuklari korumaya yonelik diizenlemelerdir. Ayrica ayn1 Kanun’da
genel esaslar arasinda “Cocuklarin fiziksel, zihinsel veya ahlaki gelisimine zarar vermemek,
deneyimsizliklerini veya safliklarini istismar ederek, ¢ocuklar: bir {irlin veya hizmeti satin
almaya veya kiralamaya dogrudan yonlendirmemek; ¢ocuklar1 reklami yapilmakta olan iiriin
veya hizmetleri satin almak i¢in ebeveynlerini veya baskalarini ikna etmeye dogrudan tesvik
etmemek; cocuklarin ebeveynlerine, 6gretmenlerine veya diger kisilere duydugu giiveni
istismar etmemek veya sebepsiz olarak ¢ocuklari tehlikeli durumlarda gostermemek™ (m.9/1-

¢), hiikiimleri de ¢ocuklar1 korumaya yonelik diizenlemedir.

Ailenin Korunmasi ve Kadina Kars1 Siddetin Onlenmesine Dair Kanun. Bu
Kanun TBMM tarafindan 08/03/2012 tarihinde kabul edilmis, 20/03/2012 tarihli 28239 sayili
Resmi Gazete’de yayimlanmigtir. Bu Kanun aile i¢inde ¢ocuga siddet uygulayanlarla ilgili
hakim tarafindan alinabilecek tedbirleri diizenlemektedir. Buna gore hakimin alacag tedbirler
arasinda; yetiskinden cocuga yonelik siddet tehdidi, hakaret, agsagilama veya kiiciik diigirmeyi

iceren s0z ve davramiglarda bulunmamasini isteme, yetiskinin miisterek konuttan veya
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bulundugu yerden derhal uzaklastirma, cocugun yasadigi konuta veya okuluna yaklasmasina

izin vermeme sayilmaktadir (m.5).

Okullarda Yasanan Cocuk Istismari ve Thmali Olaylarinda isgorenlerin Sorumlulugu

Cocuk hem okul i¢inde hem de okul disinda k&tii muameleye maruz kalabilmektedir.
Cocugun koétii muameleye ugradigr yer agisindan olguya bakildiginda, okul isgoérenlerinin

gorev ve sorumlulugu degisebilmektedir.

Okul isgorenlerinin, okul disinda meydana gelen istismar ve ihmal olaylariyla ilgili
cocuga uygulanan kotii muameleleri fark edebilmek ve rehabilitasyon siirecine yardimci
olmak seklinde gérevleri oldugu sdylenebilir. Ozellikle dgretmenlerin, ¢cocuklar yasitlariyla
karsilastirma imkaninin olmasi ve ¢ocuklarla uzun siire vakit gecirmelerinden dolay1
cocuklardaki farkliliklar1 daha kolay anlamasi miimkiindiir. Cocugun viicudunda goriilen
yaralar, ¢ocugun mutsuz olmasi, i¢ine kapanmasi, okul basarisinin diismesi, gelisimin geri
olmas1 gibi olumsuz ipuglarin1 gozlemleyen ogretmenlerin c¢ocuga koti muameleden
siiphelenmesi beklenir. Ogretmenler agisindan, ¢ocuga uygulanan kotii muamelenin fark
edilmesi, riskli gruplar1 belirleyebilmesi, 6nleme ve bildirimde bulunmasi profesyonel meslek
anlayist agisindan uygun olan davranislardir (Sahin ve Beyazova, 2001; Kozcu, 1991). Page
ve Page’e (2011) gore de 6grenciler okullarda evde gecirdikleri siireden daha fazla zaman
gecirmektedirler. Bu sebeple ¢ocuga karsi uygulanan istismar ve ihmali belirleme 6nleme
caligmalarinda basta dgretmenler olmak {iizere, biitiin okul isgdrenlerinin proaktif olarak rol
almas1 kotli muamelenin Onlenmesine katki saglayacaktir. Ayrica 6gretmenlerin, koti
muameleye ugramis c¢ocugun rehabilitasyon asamasinda da aktif ve destekleyici rol

oynamalari, meslegin profesyonelligiyle bagdasan davranistir (Sahin ve Beyazova, 2001;
Kozcu, 1991).

Okul disinda meydana gelen bir¢ok olay 6gretmenlerin dikkati sayesinde ortaya ¢iktigi
bilinmektedir. Ogretmenin dikkati sonucunda ortaya ¢ikan iivey baba istismartyla ilgili bir
olaym Yargitay (14. Ceza Dairesinin 10/06/2014 tarihli ve 2012/8990 Esas, 2014/7779 sayil1)
kararina yansidigr goriilmektedir. Kararda “Magdurenin defterinde bulunup sorusturma
baslamadan bir yi1l 6nce O0gretmeni tarafindan fark edilen cinsel iliski cizimlerinin erkek

2

figlirinde "ben", kadmn figlirlinde "sen" kelimelerinin yaziyor olmasi...” agiklamalarinin

bulunmasi, istismar olaymin 6gretmenin dikkati sayesinde fark edildigini gostermektedir.
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Bunun yaninda Yargitay’in (14. Ceza Dairesinin 24/12/2014 tarihli ve 2014/5136
Esas, 2014/14816 sayili) bir baska kararindaki agiklamalar da ogrencinin, simif rehber
Ogretmenin ve Ogrencinin dersine giren bir baska 6gretmenin duyarlilifin1 ortaya koymasi
acisindan dikkat cekicidir. Kararda 6zetle su ifadeler yer almaktadir. “ilkdgretim Okulu
Ogrencisi olan magdur dgrencinin babasinin kendisine tecaviiz ettigini, sinif rehber dgretmeni
ile Ingilizce dgretmenine anlattigi, 6gretmenlerin de ¢ocugun anlatiklarmi tutanak haline
getirdikleri” belirtilmektedir. Istismar olaym ortaya ¢ikmasinda &gretmenlerin katkismin
oldugu goriilmektedir. Bu olay, 6gretmenlerin 6grenciye karsi duyarli ve yakin davranarak
sadece okul i¢i sorunlarla degil okul disindaki sorunlarla da ilgilendiklerinde, ¢ocukla ilgili

birgok sorunu fark edebileceklerini gostermesi a¢isindan dnemlidir.

Yapilan bazi ¢aligmalarda (Hyman, 1995; Sugar, 1990) okul isgérenlerinin ailede
cocuga karst koti muamelenin oldugunu fark ettikleri halde ebeveynin misilleme
yapmasindan endise duyduklari i¢in olayin tizerine gidemedikleri anlagiimistir. Steele (1986)
de aynmi konuya isaret ederek Ogretmenlerden birgogunun yanlis ihbarda bulunmaktan ve
bunun sonucunda c¢ocugun ailesi tarafindan haklarinda dava acilmasindan korktuklarini
belirtmistir  (Akt. Karaman 1993). Benzer bir olay Yargitay’m (4. Hukuk
Dairesinin 30/4/2015 tarihli ve 2015/4097 Esas, 2015/5394 sayil) kararinda da yer almaktadir

ve iggorenlerin endigelerini hakli ¢ikarir niteliktedir:

Dava, haksiz sikayet nedeni ile ugramilan zararin Odetilmesi istemine iligkindir.
Davaci, davali ogretmenlerin ... Cocuk Haklari Kurulu'na ve Cumbhuriyet
Bagsavciligi'na kendisinin kiz1 ...'ya cinsel istismarda bulundugu konusunda ihbarda
bulunduklarini, bu nedenle tutuklandigini ve Agir Ceza Mahkemesi'nde beraat ettigini
belirterek ugradigi manevi zararin Odetilmesi isteminde bulunmustur. Davalilar,
davacinin kizinin 6gretmenleri olup, davaci baba tarafin kizina cinsel istismarda
bulundugu hususunda ihbar yaptiklari, ihbar1 idareyi temsilen ve gorevleri geregi
yaptiklar1 anlagilmistir. Dosyadaki bilgi ve belgelerden, davalilarin ... ilkdgretim
okulunda o6gretmen olduklari, 6grencilerinden ...'nin kendilerine anlattigi olaylar
nedeniyle babasi olan davact hakkinda ihbarda bulunduklari, Cumhuriyet Saveciliginca
kamu adma sorusturma ve kovusturma agildigi, davacinin bu sorusturma ve
kovusturma nedeniyle manevi zarara ugradigi iddiasiyla bu davanin agildig
anlasilmaktadir. ...

Gorevini yaparken bu gibi sikintilara maruz kalan okul iggorenlerinin, sliphelendikleri
cocuk istismarmi ilgili birimlere bildirilmesinde isteksiz davranmalarina yol agabilecektir.
Ancak yapilan her iste birtakim riskler oldugu diisiintildiigiinde “cocugun yiiksek yarar1” i¢in
yapilmasi gereken davranis neyi gerektiriyorsa onun yapilmasit hem ¢ocuk hem de toplumun

faydasma olacaktir. Akytiz’e (2012) gore “cocugun yiiksek yarar1” i¢in, cocugun bedensel,
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zihinsel, duygusal gelisimimin korunmasi amaciyla yarar ¢atigmalarinda ¢ocugun tarafinin

tutulmasi, cocugun yararina uygun olan davranigin ve islemlerin yapilmasi gerekmektedir.

Okul i¢inde meydana gelen c¢ocuk istismart ve ihmali olaylarinda ise okul
isgorenlerinin gorev ve sorumlulugu farklilasabilmektedir. Simpson’a (2006) goére okul
isgorenlerinin oncelikli olarak kendi davraniglarina dikkat etmesi, cocuga kotii muameleye yol
acacak davraniglardan kaginmasi en énemli gorevidir. Shakeshaft’a (2013) gore de oncelikli
olarak bu olaylarin okullarda ortaya ¢ikmamasi yoniinde okul politikalarinin olusturulmast,
tim isgdrenlere bu konuda egitim verilmesi, bu konularla ilgili taviz verilmeyeceginin
vurgulanmasi, fiziki diizenlemelerin yapilmasi, isgorenlerin davraniglarmin goézlemlenmesi
okul yonetiminin en basa gelen gorev ve sorumluluklar1 arasinda yer almaktadir. South
Australia Department for Education (2019) tarafindan hazirlanan okul isgorenlerinin davranig
rehberinde de okul isgérenlerinden okul iginde beklenen davranislar; (1) oncelikle olarak
beklentilere uygun davranmak, (2) daha sonra diger yetiskinlerin uygunsuz davranislarina
miidahale etmek ve (3) diger yetigkinlerin davraniglarini gézlemlemek ve uygun olmayan

davraniglarini bildirmek seklinde siralanmistir.

Diger taraftan bu konuda Ogretmenlere de biiylik sorumluluklar diismektedir.
Ogretmenler, okullarda &grencilere en yakin konumda olan kisiler olarak, ogrencilerin
karsilasabilecekleri olumsuz durumlart Onceden farkedebilmeleri ve durdurmalari
gerekmektedir. Ornegin okul ici siddet, okul iginde veya geziler sirasindaki meydana gelen
kazalar, yangin, sel, bulasic1 hastaliklar gibi 6grencinin giivenligini riske atan etmenlerin
ogretmenler tarafindan zamaninda fark edilerek, miidahalenin yapilmasi beklenir. Bunun
disinda okuldaki temizlik ve hijyen, konusunda da 6gretmenlerin gerekli 6zen ve dikkati

gostermesi gorevleri arasindadir (Aydin, 2011).

Okulda 6grencinin kotii muameleye ugramamasi yoniinde faaliyet siirdiirmek tiim okul
isgorenlerinin gorevleri arasinda olmakla birlikte, okul yoneticilerinin 6grencilere tehdit
olabilecek durumlarin saptanmasinda, Onlemlerin almmasinda ve uygulanmalarin
yapilmasinda merkezi konumda olduklari séylenebilir (Dénmez, 2001). Karaman-Kepenekci
ve Cereci’ye (2015) gore de okullarda ortaya cikabilecek istismar olaylarinda en biiyiik
sorumluluk okul yoneticilerine diismektedir. Bu konuda okul yoneticilerinin en 6nemli
sorumluluklarindan biri, bu olaylarin magduru olan ve risk altinda bulunan ¢ocuklari tespit

etmesi ve ortaya ¢ikan olaylarin gizlenmemesidir.
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Okul isgorenlerinin bir baska gorev ve sorumlulugu da meydana gelen olaylar
yetkililere bildirmektir. Ozellikle okul rehberlik dgretmeninin, sinif rehber dgretmeninin ve
okul miidiiriiniin 6grencilerinden birisine karsi bir su¢ islendigini 6grendiklerinde, durumu
yetkili mercilere bildirmek sorumluluklari bulunmaktadir (Koca, 2012). TCK’nin 278.
maddesine gore su¢ niteligi tasiyan bir olayr bildirmemek hapis cezasini gerektirmektedir.
Ayrica TCK’nin 279. maddesine gore devlet memurlart ve bazi meslek mensuplarinin
gorevlerini yaptiklart sirada, gorevleriyle ilgili bir sucu Ogrendiklerinde yetkili birimlere
bildirme zorunlulugu vardir. Aksi bir davranis ceza yaptirimi gerektirmektedir (Karaman-
Kepenekci ve Taskin, 2017). Konuyla ilgili asagida yer alan Yargitay (16. Ceza Dairesinin
23/10/2015 tarihli ve 2015/4909 Esas, 2015/3274 sayili) kararida da bu duruma vurgu
yapilmakadir. Kararda 6zetle;

Magdur ...’nun cinsel istismara ugradigim1 iddia ederek yapmis oldugu miiracaat

iizerine alman ifadesinde okul miidiirii, miidiir yardimcilar1 ve rehber dgretmenin

yasanan olaylardan bir kismin1 6grendiklerini kendisine, ... ve ... isimli 6grencilere
olaylar1 bir kagida yazdirip bir daha yapmayacagim diye ekletmek suretiyle
imzalatt.lrdlklarl seklinde beyanda bulunmasi iizerine sorusturma biirosu tarafindan “

Cocuk Izlem Merkezinde ifadesi alinan magdure ... nun beyani ile suga siiriiklenen

cocuklar ... ile ...'nin beyanlari ile ... Lisesi Okul miidiirii, miidiir yardimcilar ve

rehber Ogretmen tarafindan diizenlenen tutanak ile birlikte degerlendirildiginde,
magdurun Piknik alaninda okulun erkek 6grencileri ile Opiistigii duyumu alindigi,
buna iliskin tutanak tutulup magdur ve suga siiriiklenen ¢ocuklara yazi imzalatildigi,
cocuklara imzalatilan bu yazilarin bulunamadigi, magdurun ailesine veya adli
birimlere bilgi verilmedigi, bu olaydan sonra magdurun okul tarafindan takip
edilmedigi ve birden fazla cinsel istismara maruz kaldigi, bu sekilde okul miidiirii ...,

miidiir yardimeilart ... , ... ve rehber 6gretmen ... gorevlerini ihmal ettikleri gibi,
ogrendikleri bir sucu bildirmedikleri (anlasilmistir.)

Bu yargi karartyla okul miidiirii, miidiir yardimcilar1 ile rehberlik 6gretmeninin
ogrendikleri sugu bildirmekle gorevli olduklari, bildirmedikleri takdirde ise su¢ islemis

olacaklar1 ortaya ¢ikmaktadir.

Burada deginilmesi gereken bir baska durumda 6gretmen, rehberlik 6gretmeni ya da
okul yoneticilerine gelen ihbar ya da sikayetlerin genellikle iki kisi arasinda gegen yazismalari
icermesi nedeniyle yasal islem baslatilmasinda, belge olarak kullanilmasinin haberlesmenin
gizliligi sugunu olusturup olusturmayacagi konusunda yasanan tereddiittiir. Yargitayin,
konuyla ilgili bir kararinda (12. Ceza Dairesinin 09/06/2014 tarihli ve 2013/27141 Esas,
2014/14160 say1l1) bu duruma agiklik getirdigi goriilmektedir. Kararda, okulda 6gretmen ve
ogrenci arasinda iliski oldugu yoniinde baglayan sdylentiler iizerine okul miidiirii, rehberlik
ogretmeniyle birlikte, sOylentiye adi karigsan Ogrenciyle goriisme yaptigi, bu goriisme
sirasinda  Ogrencinin  dgretmenle yaptifi goriismeleri igeren eletronik posta iletilerini
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gosterdigi, cinsel igerikli olan bu elekronik posta iletilerinin de okul miidiirii ve rehberlik
Ogretmeni tarafindan tutanaga baglanarak yetkili makamlara ihbarda bulunmasi sonucunda,
olayda adi gegen Ogretmen tarafindan okul miidiirii ve rehberlik 6gretmeni hakkinda
haberlesmenin gizligininin ihali konusunda dava agildig1 anlasilmaktadir. A¢ilan bu davanin
sonucundaki mahkemenin kararinda 6zetle;
Haberlesme iceriklerini ifsa etmesi nedeniyle eylemin siibutu halinde TCK'nin 132/2.
maddesinde tanimlanan haberlesmenin gizliligini ihlal sugunu olusturacaginin ancak
somut olayda, sanigin, elektronik posta iletilerinin icerigi tiglincii kisi ya da kisilerle
paylastigr ve/veya cogaltarak dagittifina iliskin hakkinda bir iddia ve delil ileri
stiriilmedigi gibi, sanigin, sifat ve konumu ile yiiriittiigli kamu gorevinin niteligi de
nazara alindiginda, katilanin (6gretmen), tanik (6grenci) ...'a karst sug teskil
edebilecek eylemleri bulundugu yoniinde kuvvetli siiphe olusturacak delillerin
kaybolmasini dnlemek icin tutanaga baglayarak yetkili mercilere iletmesi seklindeki

eyleminde, hukuka aykir1 hareket ettigi bilinciyle hareket etmedigi, atili sugun kanuni
unsurlarinin gerceklesmedigi anlasilmakla, beraati (gerekmektedir.).

Yargi kararindan anlasilacagi iizere, okul miidiirii gérevi geregince kendisine gelen
ihbarlar1 degerlendirmesi, sug¢ delillerinin kaybolmasimi 6nlemek i¢in kendisine sunulan
delilleri almas1 gerekmektedir. Ancak bu durumu ifsa etmeden, iigiincii kislere de yaymadan
elindeki belge ve bilgileri yetkililere gobndermesi gerekmektedir. Aksi diisliniildiigiinde okul
miidiiriiniin ihbarlar1 dikkate almamasi, sunulan belge ve bilgileri almamast gibi bir durum
“cocugun yiiksek yararma’ uygun olmayacagi gibi su¢lunun ¢ikara davraniglar olusturacagi

hatta okul yonetiminin de sug islemesine sebep olabilecegi soylenebilir.

Okulun varolus amaci, egitimsel faaliyetleri siirdirmek olmasi nedeniyle, okul
yoneticilerinin egitimsel ihmali engelleme gorevi, oOncelikli gorevleri arasindadir. Okul
sisteminin en Onemli girdisi ve varlik sebebi olan ¢ocugun okula kazandirilmas: da bu
gorevlerin basinda gelmektedir (Basaran, 1996a). Okul yonetimlerinin bu gorevi yerine
getirmesi ve dolayisiyla egitimsel ihmali onlemesi adina, 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim
Kanunu’nun da hiikiimlerini 6zenle uygulamasi gerekmektedir. Bu Kanun’da yer alan
cocugun egitim ihmalinin 6nlenmesi i¢in diizenlenmis maddelerine bakildiginda hem kayit
hem de devam konusunda okul yonetimlerine dogrudan gorevler yiikledigi goriilmektedir. Adi
gecen Kanun’da, veliye; cocugunu okula kayit ettirmesi (m.46), okul midiiriine; kaydi
yapilmayan 6grencilerin kaydinin resen yapmasi (m. 48), veliye; ¢ocugunun devaminin
saglanmasi (m. 52), okul miidiiriine; ¢ocugun devamsizliginin sebebinin arastirilmasi ve
devami konusunda gerekli tedbirlerin alinmasi (m. 53), okul miidiiriine; ¢ocugunu okula

gondermeyen velilerin ilgili yerlere bildirilmesi (m. 55) gorev ve sorumlulugu verilmistir.
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Kogtiirk’e (2018) gore de okul yonetiminin, ¢ocugun devamsizligini, kayith 6grencilerin de
performansini izleme gorevleri bulunmaktadir. Ayrica okul yonetimi, 6grenci devamsizligi
nedenleri arasinda ailenin ekonomik durumu, aile i¢i siddetin varligi ya da istismar olaylarinin

olabilecegini diisiiniilerck devamsizlik durumlar1 6nemsemelidir.

Buna ek olarak okullarda meydana gelen egitimsel ihmal davraniglarinin dnlenmesi
gorevi de Oncelikli olarak okul miidiirliniin goérev alani i¢indedir. Basaran’a (1996a) gore
okulun, egitimin tiretim yeri olmasi ve amacinin egitimsel faaliyetler olmasi nedeniyle
egitimsel amaclar1 ne denli gergeklestirdiginin belirlenmesi gerekmektedir. Bu da oncelikli
olarak okul yonetiminin yapacagi denetimle yakindan ilgilidir. Okul ydnetimi yapacagi
denetimlerde, cocuklarin egitim seviyelerini, 6gretmen davraniglarinin amaca uygun olup
olmadigini belirlemelidir. Bu konuda varsa sorunlar1 ortadan kaldirmaya yonelik caligmalar

da surdiiriilmelidir.

Diger taraftan Aydin (2008) ve Balci’ya (2010) gbre bugiin denetimin esas amaci,
sadece siireci kontrol etmek degil ayn1 zamanda siireci gelistirmektir (supervision). Ancak
okul midirlerinin denetim goreviyle ilgili yapilan bir arastirma (Giindiiz, 2017) sonucuna
gore, midirlerin “6gretmeni denetleme” ve “egitim-6gretimi denetleme” gorevini “orta”
diizeyde, “fiziki mekani denetleme” gérevini ise “cok” diizeyinde yerine getirebildikleri
sonucuna ulasilmigtir. Tonbul ve Baysiilen (2017) tarafindan yapilan ¢alismada da okul
miidiirlerinin heniiz ders denetimi konusunda yeterli diizeyde olmadiklarindan, §gretimin

kalitesinin gelistirilmesine yeterince katki saglayamayacaklar1 belirtilmistir.

Okul yonetimlerinin okulla ilgili bir baska gorev ve sorumlulugu da okulun fiziki
sartlarini giivenli hale getirmekir (Memduhoglu ve Tastan, 2007). Okul yonetimleri, okullarda
en fazla yaralanma olaylariin yasandigi, spor salonu, spor alani, siiflar, merdivenler ve
merdiven korkuluklari, okul bahgesi, koridorlar, tuvaletler, laboratuvarlar gibi yerlerde tehlike
olusturabilecek etmenleri fark ederek, gerekli tedbirlerin alinmasini saglamalidir (Akgay ve
Yildirimlar, 2018; Eraslan 2007). Bununla birlikte 6grenci giivenligine dahil edilmesi gereken
bir durum da okullarda meydana gelebilecek kazalarda 6grenciye miidahale edebilecek yeterli
sayida iggoren bulunmasidir. Kazalar sirasinda 6grenciye en yakin olan okul iggdrenlerinin ilk
yardim konusunda gerekli egitimi almis olmalart ¢ocugun saghigini olumlu etkileyecektir

(Memduhoglu ve Tastan, 2007).

Nitekim okulun fiziki yapisinin diizenlenmesi konusunda yeterli 6zeni gostermeyen

okul midiiri hakkinda verilen bir yargi kararinda da okul miidiiriin sorumluluguna vurgu
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yapan aciklamalar yer almaktadir. Ogrencinin, okulda lavabonun iizerine diismesi sonucu
hayatin1 kaybettigi olayla ilgili mahkeme kararinda, okul miidiiriiniin okulun ana smnifi
tuvaletlerini, yasal prosediirlere uygun bir sekilde tadilat projesi diizenletmeden, insaat ruhsati
almadan yaptirmasi nedeniyle olayda birinci dereceden kusurlu oldugu belirtilmistir (E.B
Davas1 Gerekgeli Karar, 2014). Okul yoneticilerinin okulun fiziki yapisiyla ilgili gorev ve
sorumluluklar i¢inde yer alan diger bir konuda, engelli 6grencilerin egitim olanaklarindan
faydanalmasini saglamak i¢in okul yapilarinda gerekli degisikliklerin yapilmasidir. Esasinda
daha yapim asamasinda engelli bireylerin egitime problemsiz erigiminin saglanmasi igin

rampa, asansor gibi dlizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir (Akbaba ve Turhan,2016).

Okullarda egitim gretim faaliyetlerinin yiiriitilmesinde en oncelikli géreve sahip olan
ogretmenler oldugundan, egitimsel ihmal davranislarinin ortaya c¢ikmasinda da &gretmen
tutum ve davranislar etkili olmaktadir. S6nmez’e (1994) goére 6gretmenlerin egitim dgretim
faaliyetleri sirasinda hosgoriilii, sevecen, anlayishi olmasi, cezaya bagvurmamasi, sinifta
demokratik hava yaratmasi beklenmektedir. Ancak 6gretim ilke ve yontemlerinden taviz
vermemesi gerekmektedir. Ayrica 6gretmenlerin egitim 6gretim uygulamalarinda pekistireg,
ipucu, doniit ve diizeltmelere yer vermeli, biitiin 6grencilerin katilimini saglamali, ¢ocuklarin
ozelliklerini dikkate alarak faaliyetlerini sekillendirmeli, 6grenme giicliigli yasayan ¢ocuklari
fark edebilmeli ve tedbir almali, 6lgme ve degerlendirme c¢aligmalarini da usuliine uygun

yerine getirip, 6grenme eksikliklerini gidermelidir.

Ogretmenin egitimsel ihmal davranisi, cocugun sadece egitimsel faaliyetlerini sekteye
ugratmakla kalmay1p, cocugun giivenligini de tehdit eden boyutlara ulasabilmektedir. Ornegin
herhangi bir sebeple ¢ocugun okula alinmamasi, okuldan génderilmesi aslinda egitimsel ihmal
davranis1 olarak goriilse de cocugun tehlikelere maruz kalmasina yol agabilecek bir davranis
olmasi agisindan ciddi sonuglara yol agabilmektedir. Bununla birlikte okul gezisi gibi
faaliyetler sirasinda ogrencilerin yeterince korunup kollanmadiginda da kazalara maruz
kalmas1 muhtemeldir. Hatta sinif i¢inde yapilan bir deney sirasinda gerekli onlemleri almakta

thmal eden 6gretmenlerin bir¢ok kazaya yol agmalar1 da miimkiindiir.

Ogretmenin isini etkili bir sekilde yapmaya calismas: profesyonelligin gerektirdigi bir
durumdur. Celikten, Sanal ve Yeni’ye (2005) gore, etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken
ozellikler soyle Ozetlenmistir: sabirli olmak, olaylar karsisinda duygularma hakim olmak,
farkli inang¢ ve goriislere saygili olmak, temizlik tertip ve diizenine 6zen gostermek, kendini
gelistirmek, elestirilere acik olmak, kisisel sorunlarini siif ortamina tasimamak, o6grencileri
derse kars1 giidiilemek, Ogrencisinin basarist i¢in calismak, ogrencileri desteklemek,
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davraniglartyla 6grencilere rol model olmak, 6grencilere karst hosgoriilii olmak, diiriist bir
kisilige sahip olmak, objektif olmak, yapici bir disiplin anlayis1 sergilemek, velilerle etkilesim
icinde olmak, sorunlarla yakindan ilgilenmek. Goziitok’a (1992) gore de Ogretmen
davramislar1 dgrenci davramislarmin sekillenmesinde onemli rol oynamaktadir. Ogretmen,
uyguladigi davraniglarla gelecegin yetiskinlerinin davraniglarini  da  belirlemektedir.
Dolayistyla ¢ocuga uygulanan olumsuz bir davranisin sadece bugilinii degil toplumun
gelecegini de olumsuz etkiledigi diisiiniilerek, Ogretmenlerin davraniglarina dikkat etmesi

gerekmektedir

Biitiin bu agiklamalarin sonucunda, okul isgorenlerinin, gerek okulda gerekse okul
disinda cocuga karsi islenen istismar ve ihmallerdeki gorev ve sorumluluklar soyle
ozetlenebilir. (1) Onlemek: gerek okul ici gerekse okul dis1 ¢ocuga karsi kétii muamelelerin
veli, 6grenci, 0gretmen, okul yonetimi tarafindan taninmasi faaliyetlerinde bulunmak. (2)
Fark etmek: Ogrencileri birbiriyle kiyaslatarak ya da ogrencilerin zaman icinde degisen
davraniglarin1 gozlemleyerek, hayatin olagan akisina uymayan durumlari fark etmek. Ayrica
okul iggorenleri ve 6grenci davranislar1 gozlemlenerek, sliphe uyandiran davranislarin farkina
varmak. (3) Uygun davrams sergilemek: Istismar ya da ihmal kapsaminda
degerlendirilmeyecek, profesyonelce davranislar gostermek. (4) Rehabilitasyon stirecine
destek olmak: istismar ya da ihmal davranisinin farkia varildiginda, égrencinin bu siireci
kolay atlatmasi icin ailesiyle is birligi icinde olmak. Istismar ya da ihmal davranisini
sergileyen iggdrenin sorunlarinin ¢éziimii konusunda girisimlerde bulunmak. (5) Raporlamak:
Isgorenlerin gorev alanina giren konularda yasal sorumluluklari olmakla birlikte, gérev
alanina girmeyen konularda da okulun diizelmesi adma bilgi ugurma (whistleblowing)
davranisint sergilemesi gerekmektedir. (6) Kurum kiiltiiriiniin olusmasin1 saglamak: Gerek
yOneticiler gerekse diger isgorenler 6zellikle istismar konusu basta olmak iizere, cocuga karsi
kotli muamele uygulanmamasi konusunda ¢alismalarindan taviz vermeyerek, kurumsal bir

anlayis gelistirme cabasi iginde olmalar1 gerekmektedir.

Okullarda Yasanan Cocuk Istismar1 ve Thmali Olaylarinin Sorusturulmasi

Toplum halinde yasamanin en temel gereklerinden birisi de kurallara uygun hareket
etmektir. Toplumu olusturan bireylerin, toplum tarafindan olusturulan yasalarin c¢izdigi
kurallara gore hareket etmesi beklenmektedir. Ancak konulan kurallara uymayan, toplumun
diizenini bozan bireylere de rastlanmaktadir. Toplum hayatini1 olumsuz etkileyen bu bireylerin
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davraniglar1 ¢esitli yaptirnmlar gerektirmektedir. Ayrica toplum i¢inde yasayan bireylerin
birtakim davraniglarinin, toplum tarafindan belirlenen kurallara aykiri oldugu yoniinde
iddialarin olmasi da muhtemeldir. Bu iddialarin arastirilmasi, dogru ya da yanlis oldugunun

ortaya c¢ikarilmasi “hukuk devleti” ilkesinin bir geregidir (Eroglu, 1998).

Kamu hizmetlerinin de aksamadan siirekli, diizenli, etkin bir sekilde yiiriitiilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle kamu hizmetini yiirliten isgorenlerin denetlenmesi, calisma
diizenini aksatan veya kurallara uygun olmayan davraniglarin belirlenmesi ve 6nlenmesine
katki saglayacaktir (Kaya, 2005). Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararname’ye gore okullarda meydana gelebilecek aksakliklarin
onlenmesi, ¢ikan aksakliklarda da igsgérenin sorumlulugunun belirlenmesi ve sorumlulugu
olan isgoérenlere de gerekli yaptirimin uygulanmasi amaciyla denetim sistemi (m.70)

olusturulmustur.

Milli Egitim Bakanligi Rehberlik ve Denetim Baskanligi Ile Maarif Miifettisleri
Baskanliklar1 Yénetmeligi (Inceleme kapsamindaki dosyalarin hazirlandigi siire iginde
yiriirlikte olan bu yonetmelik, 09/12/2016 tarihli ve 29913 sayili Resmi Gazete’de
yayimlanan 6764 sayili Milli Egitim Bakanligimin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun
Hiikmiinde Kararname ile Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik
Yapilmasma Dair Kanun ile yiiriirliikten kalkmistir.) hitkiimleri geregince okullarda yetkili
makamlara bildirilen istismar ve ihmal iddialarinin dogru olup olmadigini ortaya ¢ikarmak
amactyla illerde gorevli maarif mifettislerine sorusturma gorevleri verilebilmektedir.
Okullardaki istismar ve ihmal olaylartyla ilgili inceleme ya da sorusturmalarin
baslatilabilmesi i¢in sorusturma a¢makla yetkili makamlara bu konularda belge ya da bilgi
gelmesi ya da olay1 dogrudan tespit etmis olmalar1 gerekmektedir.

Memur tarafindan islenen sucun 6grenilmesi, dncelikle sorusturmanin baslatilmasi ve
sorusturma i¢in 6ngoriilmiis bulunan zamanasimi siiresinin islemeye baslamasi agisindan
onem tasir (Aygiin, 2006). 657 sayili Kanun’a tabi kamu gorevlilerinin, Kanun’un 125.
maddesinde ve/veya Ozel kanunlarda belirtilen ve disiplin cezasi yaptirimini gerektiren
durumlar, disiplin amirlerince 6grenildiginde, inceleme veya sorusturma baslatilmasi

gerekmektedir (Unal, 2006).

Disiplin amirlerinin, disiplin cezast gerektiren fiil ve halleri 6grenme sekillerini
dogrudan ve dolayli 6grenme seklinde ikiye ayirmak miimkiindiir. Dogrudan 6grenme bizzat

disiplin amirinin olaya tanik olmasi halidir. Bunun disinda kalan sugun 6grenilme sekillerinin
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hepsi dolayli yoldan &grenme olarak degerlendirilebilir (Celik, 2010). Sorusturmalarin

baslatilmasini saglayan, sugun 6grenilmesi sekilleri su sekilde siralanbilir:

(1) Sikayet Yoluyla Ogrenme. Sikdyet hakki kisiye bagli bir hak olup ihbardan
farklidir. Bireyin olayla ilgili olmas1 ya da yasanan olaydan bizzat magdur olmasi1 durumudur
(Aygiin, 2006). Baska bir ifadeyle sikayet¢i olarak nitelendirilen bireylerin, kendileri ya da
vasi olduklari kisiler suctan dogrudan veya dolayli olarak zarar gdren kisiler olmalidir (Unal,
2006). Bilindigi iizere, kamu gorevlilerinin fiill ve hallerinden zarar goren Tirk
vatandaglarinin ve Tiirkiye'de ikamet eden yabancilarin kendileriyle ilgili bir durumu,
Anayasa’nin 74. maddesi ve Dilek¢e Hakkinin kullanilmasina Dair Kanun hiikiimlerine gore
yazili sikayet hakkina sahiptirler. Anayasanin 74. maddesinde vatandaslara ve karsiliklilik
esast gozetilmek kaydiyla yabancilara, kendileri ve kamuyla ilgili dilek ve sikayetleri
hakkinda yetkili makamlara ve TBMM’ye yazili bagvurma hakki taninmistir. Dilekge
Hakkimin Kullanilmasina Dair Kanun’un “Dilek¢ede bulunmasi zorunlu sartlar” ve
“Incelenemeyecek Dilekgeler” kisimda ad, soyad, adres ve imza bulunmayan dilekgelerin
isleme alinmayacagi hiikkmii de acik olmasina ragmen uygulamada kamu yarari bulundugu
gerekeeleriyle yoneticilerin bu sartlar1 tasimayan dilekgeleri de isleme aldiklar1 gériilmektedir
(Aygiin, 2006). Ancak uygulamada tutanaga gegirmek kaydiyla sozli sikayetlerde isleme
alinmaktadir (MEB, 2006). CMK’da sozli sikayetlerin tutanaga gecirilerek alinabilecegi
yoniinde hiikiim bulunmaktadir (m.158/5).

(2) ihbar Yoluyla Ogrenme. ihbar, sdzliik anlam itibariyle, bildirme, haber verme
anlamima gelmektedir. Hukuk literatiiriinde ise ihbar, bir sugun varliginin yetkili mercilere
bildirilmesidir (CMK m. 158, 159). Ihbar, bireyler agisindan anayasal bir hak olmakla birlikte,
birtakim suglar ya da belli bireyler agisindan ise bir zorunluluktur. hbar mekanizmasi, sugun
yetkili mercilerce 6grenilmesini saglayan yollarindan birisidir. Devletin vatandaslarindan
ogrendikleri suglart bildirilmesini talep etmesi, vatandaslar acgisindan zorluklar icermektedir.
Ancak temiz toplum isteyen herkesin, Ogrendigi sucu yetkili mercilere ihbar etmesi
gerekmektedir. Suca ve sucluya karst duyarsiz olunmasi, suglulara cesaret vereceginden,

temiz toplum olma diisiincesini de sekteye ugratacaktir (Koca, 2012).

Okulda rehberlik o6gretmeni, smif rehber Ogretmeni ya da okul midiiri,
ogrencilerinden birisinin cinsel istismara maruz kaldigin1 6grendiklerinde, durumu yetkili
mercilere bildirmekle yiikiimliidiirler. Aksi durumda kamu gorevlileri olmasi nedeniyle
TCK’nin 279. maddedeki kapsaminda sug¢ islemis olacaklardir. Ancak sunu da belirtmek
gerekir ki, ornegin, rehberlik 6gretmeninin, Ogrencisine karsi cinsel istismar sugunun
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islendigini gorevi sirasinda degil de okul disinda yaptig1 6zel sohbet sirasinda Ggrenmesi
halinde TCK’nin 279. maddeye gore ihbar yiikiimliiliigii bulunmamaktadir. Bununla birlikte
rehberlik 6gretmenin ¢alistigi okulda 6grencilerden birisinin digerine karsi cinsel istismar
sucunu isledigini 6grendiginde, durumu okul yonetimine bildirmesi, bildirim kosulunu yerine
getirilmesi agisindan yeterli olacaktir. Ayrica okulda bir 6gretmenin 6grenciye karsi istismar
fiili isledigini 6grendiginde de okul yonetimine bilgi vermesi onun bildirim sorumlulugunu
yerine getirmesi agisindan yeterli olacaktir. Ancak yine rehber 6gretmenin okuldaki gorevleri
sirasinda 0grenciye karsi istismar fiilini aile fertlerinden birisinin islemis olmasi durumunu
ogrendiginde, ihbarin CMK’nin 158. maddesinde belirtilen makamlara ulasmasi
gerekmektedir. Sug bildiriminin CMK’nin 158. maddesinde siralanan mercilere ulasmamasi

durumunda 279. madde de tanimlanan sug olusacaktir (Koca, 2012).

Kizilarslan’a (2019) gére TCK’nunda zorunlu ihbar hallerini diizenlenleyen baska
maddeler de bulunmaktadir. Bunlardan biri de TCK’nin 98. Maddesidir. Bu maddeye gore
“yast hastaligi veya yaralanmasi dolayisiyla ya da herhangi bir sebeple kendini idare
edemeyecek durumda olan kimseye hal ve kosullarin elverdigi 6l¢iide yardim etmeyen ya da
durumu derhal ilgili makamlara bildirmeyen kisiyi” cezalandirarak bu tiir hallerde her kisiye

ihbar zorunlulugu getirmektedir.

TCK’nin bu maddeleri, sugun ortaya ¢ikarilmasi i¢in biitiin vatandaglara belli sartlarda
ihbar zorunlugunu getirmektedir. Sug olusturan fiillerin ihbarlarinin nereye yapilirsa yapilsin

gecikmeksizin geregi i¢in savcilik makamina gonderilmesi zorunludur.

Ihbar icin dilekceyle basvuran kisi, sugtan dogrudan veya dolayli olarak zarar géren
kisi olmayip olaym tamg olabilecegi gibi, olay1 baska kisilerden de duymus olabilir (Unal,
2006). Bagka bir anlatimla thbarda bulunan kisi, olaya dogrudan tanik olabilecegi gibi dolayl
tanik da olmus olabilir. Ancak sikdyet veya ihbar konusu, yonetim tarafindan hassas bir
sekilde degerlendirilmelidir. Her sikdyet ya da ihbar dilek¢esi mutlaka disiplin
sorusturmasinin agilmasini gerektirmeyebilir. Yonetimin bilgisi ya da tecriibesine gére olmasi
miimkiin olmayan iddialar veya sonucunda su¢ olusturmayan iddialar sorusturma konusu
yapilmamalidir. Bu husus o6zellikle motivasyonu yiiksek olmasi gereken meslekler

(6gretmenlik gibi) i¢in daha da 6nem arz etmektedir (Sancakdar, 1998).

Isgorenin c¢alistigi ortamdaki yasa dis1 eylemleri, kotii muameleleri ve etik dist
davraniglart agiga ¢ikarilmasi adina, yetkililere bildirilmesine “bilgi ugurma” denilmektedir

(Lewis, 2001; Baltaci, 2017). Okullarda meydana gelen olumsuz davranislarin, bilgi ugurma
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davranis1 cercevesinde oOrgiit i¢i ya da Orgiit dis1 yetkilerine bildirilmesi isgérenin etik
sorumluluklarindan birisidir (Baltaci ve Balci, 2017). Ancak okul iggoérenlerince okullarda
tanik olduklar1 bir yanlislik hakkinda bilgi ugurma davramisini sergilediklerinde, yanlis
davranisin aynen devam etmesi olasiligimin bulunmasi ve bilgi ucurmalarindan dolayi
cezalandirilma olasiligini  diisiindiiklerinden bilgi ugurma davranisindan kagindiklar
goriilmektedir (Gokge, 2014). Sucun Ggrenilmesi icin sadece ihbar ya da sikayet dilekcesi
gerekmemektedir. Yonetimin kendi i¢ mekanizmalart ya da medya da su¢ davranislarini

ortaya ¢ikarabilmektedir.

(3) Denetim Esnasinda Ogrenme. Orgiitler belli amagclar1 gerceklestirmek igin
kurulmuslardir ve amaglar1 gergeklestirmek icin isgdren istihdam ederler. Isgorenler kendisine
diisen gorevleri yapmakta ya da geregi gibi yapmakta yetersiz kaldiklarinda, orgiitiin
amaglarina ulagsma derecesinde yetersizlikler goriilebilir (Basaran, 1985). Bircok orgiit
amaglara ulasma derecesini anlamak, amaglardan sapmalar1 belirlemek amaciyla denetleme
slirecine Onem vermistir. Bu amagla yOnetim siirecinin diginda denetim sistemleri
kurulmustur. Bir taraftan yonetim kademesindeki istler, astlarinin eylem ve islemlerini
denetlerken, diger taraftan da Orgiitiin denetleme birimi isgorenin c¢alismalarin1 denetlerler

(Basaran, 1989).

Denetim gorevini yiiriiten isgorenler, denetim faaliyetleri sirasinda, orgiitte, adli ya da
idari bir su¢ islendigini Ogrendikleri zaman, bu durumu yetkili birimlere bildirmek
zorundadirlar. Denetim elemanlar1 alacaklar1 onay sonucunda, konunun arastirmasi yoluna
gideceklerdir. Denetim sirasinda sugun unsurlari agikc¢a goriilebildigi gibi belirtileri de olabilir
(Aygiin, 2006). Denetim sirasinda yapilan sug tespitleri ya da belirtileri genellikle ayrintili
olarak arastirildiginda durumun su¢ olusturup olusturmadigi anlasilir, bazen de durum

gortilenin ¢ok 6tesindeki boyutlara ulasilabilir.

(4) Basin Yoluyla Ogrenme. Disiplin amirlerinin, televizyon, radyo, internet, gazete,
dergi vb. basin araglari tarafindan kamuoyuna duyurulan ve su¢ olusturan durumlar
ogrenmeleri halinde, konunun dogrulugunu yapacaklari bir 6n calismayla teyit ettikten sonra

inceleme veya sorusturma baslatmalar1 gorevleri geregidir (Celik, 2010).

Basindaki haberlerin sadece bilgilendirme ve kamuoyu olusturma islevi olmayip
sorusturma mekanizmasin1 da harekete gegirme islevi oldugu goriilmektedir. Ancak basinda

carpict baslik ve resimlerle sergilenen bu olaylar Ogretmenlerin yanlis ve haksiz
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degerlendirilmelerine sebep olabilmektedir. Dolayisiyla basmma yansiyan konunun

olabildigince nesnel ve ¢ok yonlii incelenmesi gerekmektedir (Tan, 1991).

(5) Diger Yollarla Ogrenme. Sorusturma goreviyle ilgili bir kurumda yiiriitiilen
calismalar esnasinda, baska bir kurumun isgoérenlerinin de suca istirak ettigi yoniinde
bulgulara ulagilabilmektedir. Bu sekilde su¢ bulgusuna varilmasi halinde, suga istirak ettigi
tespit edilen isgoren hakkinda kendi kurumunca islem yiiriitmesi i¢in, isgérenin mensubu
oldugu kuruma su¢ duyurusunda bulunulmaktadir. Ayrica, okullarda gorevlilerce yapilan
caligmalar sirasinda, kendi isi ile ilgili olmayan adli veya idari su¢ unsuruna rastlandigi
takdirde de durumun yetkili amire bildirilmesinin yerinde olacagi sdylenebilir (Celik, 2010).

Bu sekildeki bagvurular sonucunda da belirlenen iggérenler hakkinda islem yapilmaktadir.

Ayrica adli makamlara dogrudan intikal eden suglarda, cumhuriyet savcilari sugla ilgili
diizenlenen takipsizlik kararinin ya da iddianamenin bir 6rnegini, ayn1 sekilde mahkemelerce
verilen kesinlesmis karar suretlerinin bir 6rnegini isgérenin bagl oldugu kuruma bildirmeleri
DMK’a gore zorunludur (m.131). Bunun sonucu olarak da idare s6z konusu adli ve idari sug
iddiasindan haberdar olmaktadir. Bunun sonucunda da isgoren hakkinda sartlar uygunsa
sorusturma agilabilmektedir (Aygiin, 2006). Ozellikle de takibi sikdyete bagl suglarda idare

ancak mahkeme sonucundaki karardan sonra sucu 6grenebilmektedir.

Bir bagka bildirim sekli olarak ise idari yargi kararlar1 gosterilebilir. Zira 6zellikle
ogrenciyle ilgili okul tarafindan yapilan bir uygulama sonucunda idari yargida iptal davalari
acilabilmektedir. Ozellikle de not davalarinda, idari mahkeme Kkararlarindaki tespitler

sonucunda da sorusturma agilabilmektedir.

Sonug olarak, isgoreninin disiplin cezasi gerektiren fiil veya halinin, ihbar yoluyla,
basin yoluyla, denetim sirasinda veya dogrudan dogruya 6grenilmesi hallerinde bu isgoren ile
ilgili olarak sorusturma baslatilmas1 gerekmektedir (Kepenekci, 1995). Yukarida siralanan
sucun Ogrenilme sekillerinden sonra, sorusturmanin baglatilmasinda 6nemli bir faktor olan
sugun 6grenilme tarihinin nasil belirlenecegi durumudur. Basin yoluyla 6grenmede yayimin
yapildig1 giin; dilekgeler, raporlar, resmi yazilar ve kararlar gibi yazili dokiimanlardan
ogrenilmesi durumunda ise yazili bilgi/belgenin gelen evrak kaydinin yapildig: tarih, sugun
ogrenilme tarihi olarak belirlenmelidir (MEB, 2006; Unal, 2006). Sorusturma agilmas1 gdrevi
disiplin amirinin gérevleri arasinda olmasi nedeniyle gorevini geregi gibi yerine getirmeyen,

disiplin amirinin de sorumlulugu dogabilecektir.
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Tiirk egitim sistemi igerisinde, illerde sorusturma goérevi hem 652 sayili Milli Egitim
Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hitkmiinde Kararname’ye gore il maarif
miifettislerine hem de 5442 sayili Il idaresi Kanunu'na gore (m. 9/G) muhakkiklere
verilmekteydi. Ancak 09/12/2016 tarihli ve 29913 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan 6528
Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hitkmiinde Kararname ile
Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasima Dair Kanun’la

(Gegici m.12) sorusturma gorevi il maarif miifettislerinin gorevleri arasindan ¢ikarilmistir.

Bakanlhigin yiiriittigli gorevin hassasiyeti diisiiniildiigiinde kurallara uymayan
isgorenler hakkinda islem yapilmasi kacginilmaz olmaktadir. Kurallara uymayan ya da aykiri
davranan isgoren hakkinda yetkili makamdan alinacak onayla inceleme ve sorusturma
yapilmasi, sorusturma sonucuna gore de gerekli yaptirimlarin uygulanmasi, hizmetin devami
icin 6nem arz etmektedir. Baska bir anlatimla isgdrenlerden kaynaklanan sorunlarinin
incelenip sorusturulmasi ve bir sonuca baglanmasi idarenin en 6nemli gorevlerinden birisini

olusturmaktadir (MEB, 2006).

Taymaz (2005) ve Akillioglu'na (1983) gore sorusturma, 657 sayili Kanun ve diger
kanunlarca, ayrica tiiziik, yonetmelik ve genelgelerce islenmesi sug sayilan eylemler hakkinda
yiiriitiilen siire¢leri ifade etmektedir. Disiplin suglariyla ilgili olarak sorusturma yapilmasinda
esas amacin; olaylarin kanitlartyla, kosullariyla, olus bigimleriyle ortaya konulmasidir.

Yapilan ¢aligmalarin en bagta gelen ilkesi de yansizlik olmalidir.

Bir iggoren hakkinda disiplin sugu isledigi yOniinde gelen ihbar ya da sikayet
sonrasinda bir dizi islem yapilmasi gerekmektedir. Bu islem basamaklarini (Arik, 1990;
MEB, 2006; Taymaz, 2005; Unal, 2006): (1) Sucun sikayetinden miifettis gdrevlendirilmesine
kadar yapilacak isler, (2) Miifettis gorevlendirilmesi, (3) Sorusturma islemine baslamadan
once, miifettis tarafindan yapilan igler, (4) Sorusturma sirasinda miifettis tarafindan yapilacak
isler, (5) Toplanan belge ve bulgulara gore miifettis tarafindan raporun yazilmasi, (6) Rapor
ve eklerinin (dosya) komisyonca incelenmesi, (7) Dosyadaki tekliflerin degerlendirilmek
tizere karar mercilerine gonderilmesi ve raporda getirilen tekliflerin karar mercilerince

degerlendirilmesi isleri gibi agsamalar1 bulunmaktadir.

Inceleme ve sorusturma siireci boyunca toplanan belge bilgi ve bulgularin dogru,
eksiksiz, yansiz ve inandirici bir sekilde miifettis ya da muhakkiklerce rapora yansitilmasi, her
asamada yapilacak degerlendirmelerin isabetli olmasini saglayacaktir. Sorusturma siirecinde

hazirlanan biitiin raporlarda oldugu gibi bu raporda da olmasi gereken boliimlerle ilgili
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mevzuatta bir diizenleme bulunmamaktadir. Yazilma gerekgeSini yansitan ve alinmasi
gereken tedbirleri belirten bir resmi yaz1 da bu kapsamda degerlendirilebilir (Unal, 2006).
Genellikle sorusturma raporlari, giris boliimii, sorusturmanin konusu, yapilan sorusturma,
degerlendirme ve sonug¢ boliimlerinden olusmaktadir (Aygiin, 2006). Raporun sonu¢ ve
teklifler boliimiinde; disiplin, idari ve mali teklif bolimleri yer almaktadir.
Miifettis/muhakkikler inceleme ve sorusturma sonucuna gore, ulastiklar1 kanaatlerini
aciklamak ve tekliflerini bildirmekle gorevlidirler. Bu tekliflerini yaparken de disiplin
yoniinden “... ‘in Ihtar ile tecziyesinin”, idari yonden ... ‘mn il disinda durumuna uygun bir
okula 6gretmen olarak atanmasinin”, mali yonden “... 1 hak etmeden almis oldugu... TL’ nin
yasal faiziyle birlikte geri alinmasmin” uygun olacag: gibi teklifler getirilmektedirler. Ancak
rapor sonucunda disiplin, idari veya mali yonden bir teklif yapilmasi1 gerekmiyorsa “Herhangi

~ 9

bir islem yapilmasina gerek bulunmadigi” bi¢cimindeki bir ifadeyle raporun sonuglandirilmasi

yerinde olacaktir (Arik, 1990; MEB, 2006).
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, hedef evren, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi
tartisilmigtir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma tarama modelindedir. Aragtirmada maarif miifettislerince hazirlanan
sorusturma dosyalarindaki ¢ocuk istismari1 ve ihmali olaylar1 incelendiginden, tarama modeli
kullanilmigtir. Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu, var oldugu

sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirmalara uygun bir modeldir (Karasar, 2005).

Nitel arastirma yaklagiminin benimsendigi bu arastirma “durum ¢alismas1”
niteligindedir. Durum c¢alismalarinda amag, belirli bir duruma iliskin sonuglar ortaya
koymaktir. Nitel aragtirmalarda kullanilan durum c¢alismasinin en temel 6zelligi bir ya da
birden fazla durumun derinligine arastirilmasidir. Bagka bir anlatimla, bir duruma etki
edebilecek etkenlerin (olaylar, siirecler, ortamlar, bireyler vb.) biitliinclil bir yaklagimla
incelenmesi amaclanir. Ayrica durum calismasi, bu etkenlerin durumu nasil
etkileyebilecekleri ile durumdan nasil etkilendikleri tizerinde yogunlasir (Yildirim ve Simsek,
2008). Creswell’e (2007) gore ise durum calismasi, arastirmacinin zaman igerisinde
sinirlandirilmig bir veya birka¢ durumu derinlemesine inceledigi durumlarin ve duruma bagh
temalarin tanimlandig nitel bir arastirma yaklagimidir. Durum ¢alismasi tek bir durum ya da
olayin derinlemesine boylamsal olarak incelendigi, verilerin sistematik bir sekilde toplandigi
ve gercek ortamda neler olduguna bakildigi bir yontemdir. Durum ¢alismasinda, elde edilen
sonuclarla olaymn nedenleri ortaya konularak, gelecekte arastirma konusuyla ilgili neler
yapilabilecegine odaklanilir. Bu calismada okullardaki istismar ve ihmal olaylar1 biitiinciil
(olaylara maruz kalanlarin, olay1 gerceklestirenlerin ve olayin gegtigi okullarin 6zellikleri)

olarak incelendigi i¢in durum g¢alismasi yaklagimi tercih edilmistir.
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Hedef Evren

Aragtirmanin evrenini Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii arsivinde yer alan tiim
sorusturma dosyalar1 olusturmakadir. Bu ¢alismada 2012-2015 yillarina (4 yil) ait maarif
mifettislerince hazirlanan disiplin sorusturma dosyalarindan konusu ¢ocuk istismar1 ve ihmali
olan dosyalar ise ¢alismanin hedef evrenini olusturmustur. Bu dosyalarin yillar itibariyla

dagilimi Tablo 4°te gosterilmistir.

Tablo 4

Sorusturma Dosyalarimin Yillara Gére Dagilimi

Disiplin Hukukuna Gore Aragtirma Kapsamina Alinan
Vil Hazirlanan Sorusturma Sorusturma Dosyasi
Dosyasi
Sayis1 (f)  Yiizdesi (%) Sayist (f) Yiizdesi (%)
2012 937 22.88 113 20.55
2013 1070 26.12 116 21.09
2014 1073 26.20 199 36.18
2015 1016 24.80 122 22.18
Toplam 4096 100 550 100

Tablo 4’te goriildigii lizere maarif miifettislerince 2012-2015 yillar1 arasinda (4 yil)
disiplin hukukuna gore hazirladiklar1 toplam 4096 sorusturma dosyasmnin 550’si aragtirma
kapsamindadir. Bagka bir anlatimla 2012-2015 yillar1 arasinda maarif miifettislerince
hazirlanan ve disiplin hukukunu ilgilendiren tiim sorusturma dosyalarindan (4096 dosya)
konusu cocuk istismari ve ihmali olan sorusturma dosyalarinin tamami (550 dosya) arastirma
kapsamina alinmis ve bdylece hedef evrenin tiimiine ulagilmistir. Arastirma hedef evreninde
en fazla 2014 yilinda (f: 199, %36.18), en az ise 2012 yilinda (f: 113, %20.55) dosya oldugu

goriilmektedir.

Cocuk istismart ve ihmali olayimni igeren toplam 550 dosya olmasina ragmen bazi
dosyalarda birden fazla olay, bazi olaylarda birden fazla fiil olmasi sebebiyle toplam fiil sayisi
893 olarak belirlenmistir. Bu dosyalarda teklif getirilen iggoren sayisinin ise toplam 696
olmasina ragmen 51 kisiyle ilgili farkli kategorilere ya da alt kategorilere giren fiillerin bir
araya toplanarak tek bir teklif getirilmesinden dolayr bu kisiler ve fiilleri kapsam disinda

tutulmustur. Sonug¢ olarak degiskenlere gore istatistiki calismalar 645 kisi hakkinda
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yiriitiilmiistiir. Yillara gore cocuk istismar1 ve ihmali fiilleri ile teklif getirilen iggdren sayisi

ve yiizdesi dagilimi1 Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5

Yillara Gére Cocuk Istismari ve Ihmali Fiili ile Teklif Getirilen Isgoren Sayisi ve

Yiizdesi

vil Dosyalardaki Fiil Sayisi Dosyaliasrgd(?r;f I;I;;C;etl rilen
Sayisi (f)  Yiizdesi (%) Sayist (f)  Yiizdesi (%)

2012 209 23.40 154 23.88

2013 187 20.94 141 21.86

2014 318 35.61 220 34.11

2015 179 20.04 130 20.16

Toplam 893 100 645 100

Tablo 5’te incelenen dosyalardan sorusturma konusu olan ¢ocuk istismari ve ihmali
fiillerinin en fazla 2014 yilinda 318 (%35.61), en az ise 2015 yilinda 179 (%20.04) yasandigi
goriilmektedir. Ayrica benzer sekilde yillara gore teklif getirilen isgoren sayilarinin en fazla
2014 yilinda 220 (%34.11), en az da 2015 yilinda 130 (%20.16) oldugu anlasilmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Bu c¢aligmada ¢ocuk istismar1 ve ihmali ile ilgili sorusturma dosyalarinda yer alan
belge, bilgi ve raporlar incelenmistir. Bu dogrultuda nitel veri toplama yontemlerinden biri
olan belge/dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Bu yontemde arastirilmasi istenen
konu hakkinda bilgi igeren yazili, gorsel ya da isitsel kayitlar incelenmektedir (Balaban Sali,
2012). Dokiiman incelemesi, 6zellikle dogrudan goriisme ve goézlem yapmanin miimkiin
olmadig1 durumlarda tek basina bir arastirma yontemi olarak kullanilmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin sistematik analizini ve degerlendirilmesini kapsar. Nitel
arastirmalarda kullanilan diger analitik yontemler gibi dokiiman incelemesi de olguya anlam
kazandirmak, olgu hakkinda anlayis gelistirmek ve amprik bilgi gelistirmek icin verilerin

incelenmesini ve yorumlanmasmi gerektirir (Corbin ve Strauss, 2008). Dokiiman
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incelemesinde veriler, bireylerin tepki gosterdigi bir diizene gore yapilmadigi i¢in nesnelligin

saglanmasini kolaylastirir (Mayring, 2011).

Aragtirma kapsaminda, aragtirmaci tarafindan gelistirilen "Sorusturma Dosyasi
Inceleme Envanteri" kullamlmistir (EK 1). Envanterin gelistirilmesi icin dncelikle literatiir
taramasi yapilmis; bu dogrultuda yurt i¢i ve yurt disinda ¢ocuk istismari ve ithmali konusunda
yiiriitiilen ¢alismalar incelenmistir. “Sorusturma Dosyas1 Inceleme Envanteri” taslagi, kapsam
gecerligi i¢in uzman goriisii ve meslektas goriisiine sunulmus, gelen uzman goriisleri® ve

meslektas goriisleri’ degerlendirilerek envantere son sekli verilmistir.

Son sekli verilen envanterin uygulanabilirliginin ve maddelerin icerik ve bi¢im
acisindan anlasilabilirliginin  degerlendirilmesi i¢cin 6n uygulama c¢alismasi yapilmasi
gerekmektedir (Gokge, 2006). Bu dogrultuda 50 sorusturma dosyasi {izerinde 6n uygulama
yapilmistir. Yapilan bu 6n uygulama c¢alismast sonucunda envanterin uygulanabilir oldugu

anlagilmistir.

Arastirma verilerinin toplanmasinda kullanilan “Sorusturma Dosyas1 Inceleme
Envanteri” giris kismiyla birlikte dort bolimden olugsmaktadir. Giris bdliimiinde incelenen
dosyanin yili, sayis1 ve klasdr numarasi yer almaktadir. Birinci boliimde basta “siibuta eren
iddia” kismi yer almaktadir. Ayrica bu béliimde siibuta eren iddianin, hangi kategoride
oldugunu belirlemek amaciyla g¢aligmanin basinda timden gelim teknigiyle belirlenen
“istismar” kategorisindeki “fiziksel”, “duygusal”, “cinsel” ve “ekonomik™ alt kategorileri ve

[P

“ithmal” kategorisindeki “fiziksel”, “duygusal”, “tibb1” ve “egitimsel” alt kategorileri kisimlar1

bulunmaktadir. Ayrica bu boliimde “fiilin gergeklestigi ay” kismina da yer verilmistir. Ikinci
boliimde ise fiili gergeklestiren isgdrenin “gdrevi”, “Ogretmense brans1”, “cinsiyeti”, “yas1” ve
“medeni durumu” kisimlar1 yer almaktadir. Ayrica ayni1 bolimde fiile maruz kalan 6grencinin
“siuft” ve “cinsiyeti” ile “ihbar ya sikayette bulunan kisiler”, “fiille ilgili adli islem yapilip-
yapilmadigr” ve “fiil i¢in teklif edilen disiplin cezas1 ve idari teklif” kisimlar1 yer almaktadir.
Ugiincii ve son boliimde ise “fiilin gergeklestigi okulun diizeyi ve tiirii” ile “fiilin ger¢eklestigi

okulun devlet ya da 6zel okul olma durumu” kisimlar1 bulunmaktadir.

6 Prof. Dr. Ali BALCI, Prof. Dr. inayet AYDIN, Prof. Dr. Figen ERES, Dog. Dr. Pelin TASKIN, Arastirma
Gorevlileri Tugba GUNER DEMIR ve Ozge ERDEMLI-

7 1l Maarif Miifettisleri Dr. Hasan YILDIZ, Dr. Talip OZDEMIR, Siikrii UMAR, Mehmet Ali GURSES ve
Mahmut ESENCELI’ye; Bakanlik Maarif Miifettisleri Mukadder ZANBURKAN, Sabri TIKEN ve Hakan
HATUNOGLU
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Verilerin Analizi

Calismada “Sorusturma Dosyas1 Inceleme Envanteri” ile incelenen sorusturma
dosyalarindan elde edilen veriler “igerik analizi” yontemi ile analiz edilmistir. Yildirim ve
Simsek’e (2008) gore icerik analizi, benzer verilerin belirli kavramlar ve temalar etrafinda bir
araya getirilmesi ve bunlarin anlasilir bir bigimde diizenlenmesidir. Patton’a (2014) gore ise
icerik analizi hacimli olan nitel materyaldeki anlami ortaya ¢ikarmayi amaglayan, nitel veri
indirgeme ve anlamlandirma siirecidir. Icerik analiz ydntemi, bir takim nicel ve nitel
gostergelerden hareketle, metinlerden elde edilen bilgilerin 6tesinde bazi sonuglara ulagsmayi
da amaglamaktadir. Analizci metindeki izler lizerinde ¢alisarak, olgular ortaya ¢ikarmaya ve
goriinenlerin disinda da bazi seyler oldugunu kesfetmeye c¢alisilir. Analizci, mantiksal bir
bicimde tiimdengelim veya ¢ikarim (inference) sayesinde birtakim bilgiler edinilebilir (Bilgin,

2006).
Bu calismada igerik analizi asagidaki asamalara gore yapilmistir:

(1) igerik analizi igin kategorilerin belirlenmesi. Kategorilerin olusturulmasi, arastirma
probleminin sistematik bir analiz yontemine doniistiiriilmesinde ilk ve en 6nemli asamadir.
Kategoriler ve alt kategoriler net ve agik bir sekilde formiile edilip soruna ya da igerige iyi bir
sekilde uygulandigi takdirde ¢alismalar deger tasir (Gokge, 2006). Bu asamada ulasilmak
istenen Ozel amacglar dogrultusunda betimleyici bilgilerin diizenlenmesi ve anlasilir hale
getirilmesinde yardimei olacak kategoriler ve alt kategoriler olusturulur (Yildiz, 2014).
Dolayisiyla aragtirma sorularindan, arastirmanin kavramsal ¢ergevesinde yer alan boyutlardan
yola c¢ikarak veri analizi icin kategoriler ve alt kategoriler olusturulacaktir. Boylelikle
verilerin hangi kategoriler ve alt kategoriler altinda diizenlenece§i ve sunulacagi

belirlenecektir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Calismanin basinda literatiir taramasi yapilarak ¢ocuk istismari ve ihmali ile ilgili yerli
ve yabanci kaynaklar gézden gegirilmistir. Literatiir taramasi sonucunda cocuk istismar
kategorisi altinda fiziksel, duygusal, cinsel ve ekonomik istismar alt kategorileri belirlenmis;
cocuk ihmali kategorisi altinda ise fiziksel, duygusal, egitimsel ve tibbi ihmal alt kategorileri
belirlenmistir. Diger bir deyisle, arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda kategoriler (veya
temalar) tiimdengelim yontemiyle olusturulmustur. Kategorilerin bir digerini kapsamayacak
sekilde ve birbirinden bagimsiz olmalarina dikkat edilmistir. Bu kategoriler ve alt kategoriler

yapilan dokiiman incelemesinde temel analiz yapisini olugturmustur.

95



(2) Kayit Biriminin Belirlenmesi. Kayit biriminin belirlenmesi, icerik analizinde
¢oziimlemenin nerede yapilacagini ifade eder. Birimlestirme ya da analiz birimi belirlenmesi
icerik analizinin 6nemli adimlarindan birini olusturur. Analiz biriminin belirlenmesinde en
onemli etkenlerden birisi arastirmanin amacinin ve arastirma sorularidir. Bu nedenle bazen
tek bir kayit birimi kullanilirken bazen de birden fazla kayit birimi kullanilabilir
(Krippendorff, 2013; Bailey, 1987°den akt. Balci, 2005). Diger bir deyisle arastirmadaki
sorulara gore bazen kayit birimi paragraf, bazen ise climle ya da kelime olabilir. Yazili dilin
yap1 tasi olan ciimle ve paragraflar siirlarinin belli olmasi nedeniyle kolayca ayirt edilebilir,
ancak birden c¢ok konuyu icerme gibi dezavantajlar1 da bulunmaktadir (Bailey, 1987 akt.
Balci, 2005; Bailey, 1982, akt. Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu calismada dosyalarda belirlenen istismar ve ihmal tiirleri “climle” analiz birimine
gore secilmistir. Ancak, incelenen bazi dosyalarda siibuta eren (dogrulanan) bir fiilin farklh
kategorileri birlikte barindirdigi ciimlelerde, her fiil kendi kategorisinde ayr1 ayri
degerlendirilmistir. Baska bir anlatimla, esas analiz birimi “ctimle” olsa da climlenin birden
fazla kategoriyi igermesi durumunda, ciimle kategorilere gore ayrilmistir. Ornek olarak
verilecek olursa, dosyada “Ogretmenin 6grenciyi dovdiigii ve hakaret ettigi anlagilmistir.” gibi
hem fiziksel hem de duygusal istismar igeren filler, tek bir climle i¢inde birlestirilmis halde

bile olsa, bu climle hem fiziksel hem de duygusal istismar kategorisinde degerlendirilmistir.

Diger taraftan, incelenen bazi dosyalarda siibuta eren (dogrulanan) fiilin ayni
kategorileri birlikte barindirdig1 ciimlelerde ise her fiil ayni kategoride degerlendirilmistir.
Bagka bir anlatimla, esas analiz birimi “ciimle” olsa da ciimlenin ayni kategoride birden fazla
fiili icermesi durumunda, ciimle kategorilere gére ayrilmamustir. Ornek olarak verilecek
olursa, dosyada “Ogretmenin 6grenciye tokat attigi ve tekme attigi anlasilmaktadir.” gibi
birden fazla fiziksel istismar i¢eren ciimle, tek bir fiziksel istismar olay1 kategorisinde
degerlendirilmistir. Ancak bu durum fiziksel istismarin tiirleri boliimiinde “tokat atmak™ ve
“tekme atmak” olarak kendi icinde ikiye ayrilmis, her bir fiill kendi tiirli iginde

degerlendirilmistir.

(3) Kategorik cergeveye gore verilerin islenmesi. Kayit birimleri ve kategoriler
saptandiktan sonra mesaj Ogelerinin ya da maddelerinin kategorilere ve alt kategorilere
yerlestirilmesine gegilir. Kategorilere ve alt kategorilere yerlestirme, biitlinii olusturan
ogelerin belirli dlciilere gore birbirinden farklilastirarak gruplandirilmasidir (Bilgin, 2006). Bu
asamada, sorusturma dosyalarinda yer alan bilgilere gore ciimle seklinde yer alan veriler
okunarak diizenlenmis; diger bir deyisle kategorilere ve alt kategorilere ve tiirlere gore

96



yerlestirilme iglemi yapilmistir (Balci, 2013). Ayrica bu asamada, veriler anlamli ve mantikli
bir bigimde bir araya getirilmistir. Dolayisiyla baz1 veriler disarida kalmistir. Ayrica bu
asamada, daha sonra bulgular yazilirken kullanilacak dogrudan alintilar da se¢ilmistir

(Yildirim ve Simsek, 2008). Dogrudan alintilar “y1l/dosya sayis1” seklinde kodlanmustir.

Her bir fiilin kategorilere, alt kategorilere ve tiirlere ayrilmasinin daha isabetli
olmasini saglamak i¢in her bir fiil tek tek ciimlelerden ayrilarak degerlendirmeye alinmistir.
Belirlenen 893 fiil 6nce kategorilere, sonra alt kategorilere ve en sonunda da her alt
kategorinin altinda yer alan tiirlere ayrilmistir. Dosyalarda belirlenen 893 fiil, istismar ve
ihmal davraniglariin gesitliligini belirlemek amaciyla eksiksiz olarak, kategori, alt kategori
ve tiirlere gore yerlestirilmistir. Ancak, 550 dosyada belirlenen fiil sayisinin 893, dosyalarda
belirtilen kisi sayisinin 696 olmasina ragmen yukarida ayrintili olarak agiklandigi tizere birden
fazla kategoriye giren fiillerin bir araya getirilerek tek bir fiilmis gibi teklif getirilen 51 dosya
cikarildiktan sonra kalan 645 kisi ve bu kisilerin fiilleri, degiskenlere (cinsiyet, yas, okul tiirii
vb.) gore yapilan istatistik degerlendirmelerinde kullanilmistir. Aksi durumda bir araya
toplanan fiillerin kategori ve alt kategorilere ayrilmasi ve degiskenlere gore yapilan istististik
hesaplamalarinda, aym kisinin birkag kez ayni degiskene dahil edilmesi gibi miikerrer bir
durum olugmasi s6z konusu olacaktir. Bu durumda da teklif sayisiyla kisi sayisi arasinda
tutarsizlik olusacaktir.

Ayrica her bir kategori, alt kategori ve tiir belirlenmesinde; Oncelikli olarak
arastirmanin hedef evrenini olusturan dosyayr hazirlayan miifettisin kanaati esas alinmistir.
Ancak dosyada siibuta eren (dogrulanan) iddianin, arasgtirma kapsaminda belirlenen
kategorilere ve alt kategorilere yerlestirilebilmesi konusunda net olmayanlarinin da bulundugu
gorlilmiigtir. Bu asamada siibuta eren fiilin kategori, alt kategoriye veya tiire gore
yerlestirilmesinde, olayin amag-eylem-sonug asamalarina dikkat edilerek kategori, alt kategori
veya tiire yerlestirilmesi yapilmistir. Ornek olarak, “6gretmenin dgrenciye sise firlattig1 ancak
isabet ettiremedigi” fiili Ogretmenin amac1 dikkate alinarak, olay fiziksel istismar
kategorisinde degerlendirilmistir. Aslinda 6gretmenin amacina gore istismar kategorisinin
belirlemesinin daha ¢ok cinsel istismar kategorisinde 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Ornek
olarak, “6gretmenin dgrencinin omzuna elini atmas1” ya da “Ogretmenin 6grencisine hitap
sirasinda  sOyledigi sozler (askim, canim vb)” Ogretmenin amacmin ortaya konulmasi
sonucunda dogru degerlendirilebilecek davranislardir. Bu noktada dosyalardaki tekliflere ve
aciklamalara gére siibuta eren fiil, uygun kategori ve alt kategoriye yerlestirilmistir. Oyle ki

bazen ayn fiilin (6gretmenin 6grencisinin omzuna elini atmasi) bir dosyada (2015/480) cinsel
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istismar, bir bagska dosyada (2014/1066) ise fiziksel istismar olarak degerlendirildigi de
goriilmiistiir. Bu noktada yukarida da belirtildigi gibi miifettisin kanaati esas alinarak siibuta

eren eylemin kategorisi, alt kategorisi veya tiirii belirlenmistir.

Bu arastirmada, icerik analizinde verileri sayisallagtirmada baslica yollarindan olan
(Bailey, 1987°den akt. Balci, 2005) (1) Kategorilerin, alt kategorilerin ve tiirlerin sorusturma
dosyalarinda goriliip-gorilmedigine ve (2) Kategorilerin, alt kategorilerin ve tiirlerin
sorusturma dosyalarinda goriilme sikhigina (frekans) gore sayisallagtirilmasi yoluna
gidilmistir. Yildiz’a (2014) gore igerik analizinin temel amaci sozel olmayan dokiimani
sayisallagtirmakdir. Baska bir anlatimla frekans ya da yilizde hesaplamalari yapilarak

dokiimani anlasilir kilma temel ¢abalardan birisidir.

Yapilan arasgtirmanin inandiricilifi, bilimsel arastirmanin en 6nemli agamalarindan
birini olusturmaktadir. Bu nedenle gecerlik ve gilivenirlik, arastirma sonuglarinin
inandiricihigimi saglamak i¢in kullanilan en yaygin iki dlgiittir (Kus, 2012). Nitel ¢alismada
diger aragtirmalarda da oldugu gibi gecerliligin 6n kosulu, arastirmacinin olabildigince yansiz
gbzlem yapmasidir. Bununla birlikte yapmis oldugu arastirma, benzer arastirma bulgulariyla
ayni olmasa bile yakin sonuglara sahip ise, arastirmanin gecerliliginde ipucu olarak
degerlendirilebilir. Arastirmada gegerliligin artirilmasi i¢in arastirma sonucunda ortaya ¢ikan
verilerin ve arastirma siirecinin ayrintili olarak rapora yansitilmas: gerekmektedir. Ayrica
arastirma sonuclarmin katilimcr teyidi ya da meslektas teyidi gibi ek yontemlerle de
arastirmanin gegerligi artirilabilir. Gegerlik konusunda nitel arastirmada i¢ ve dis gegerlik
olmak iizere iki ayr1 strateji bulunmaktadir. I¢ gegerlik, sonuglarin ya da gdzlemlenen olaylara
iligkin yorumlarin gercekleri yansitmasidir. Dig gegerlilik ise, benzer aragtirmalarla bir

dereceye kadar yakin sonuglar elde edilmesidir (Y1ildirim ve Simsek, 2008; Ekiz, 2003).

Bunun i¢in bu g¢alismada (1) Verilerin elde edilmesi ile ilgili tiim siiregler ile
kullanilan yontemler ayrintili olarak ac¢iklanmistir. (2) Arastirmanin veri kaynagi olan
sorusturma dosyalar1 yil/dosya seklinde isimlendirilmis, ayrica klasér numaralar1 envanter
formuna islenmistir. (3) Veri analizi siireci ile kategori, alt kategorileri ve tiirlerin nasil
olusturuldugu ayrintili bir sekilde agiklanmistir. (4) Arastirmada, elde edilen dosyalardaki
kategori, alt kategoriler ve tiirlerle ilgili tespitlerin tiimiine bulgular ve yorumlar bdliimiinde
yer verilmistir. (5) Kategoriler ve alt kategorilere ayrilan ham veriler meslektaslarla (Dr.
Unvanl) degerlendirilmistir. (6) Yapilan tespitler iki kategori (istismar ve ihmal) altinda yer
alan sekiz alt kategori (fiziksel, duygusal, cinsel ve ekonomik istismar; fiziksel, duygusal,
tibbi ve egitimsel ithmal) ve onlarin altinda yer alan 76 tiire (fiziksel istismar 21, duygusal
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istismar 16, cinsel istismar 16 ve ekonomik istismar 1 olmak iizere toplamda 52 tiire; fiziksel
ihmal 6, duygusal ihmal 2, tibbi ihmal 2 ve egitimsel ihmal 14 olmak {izere toplam 24 tiire)
ayrilarak yerlestirilmistir. (7) Akran degerlendirmesi sonunda ortaya ¢ikan Oneriler de dikkate
almarak veriler yeniden kategori, alt Kkategorilere ve tiirlere ayrilmistir. (8) Incelenen
sorusturma dosyalarindaki kategoriler, alt kategoriler ve tiirlerle ilgili dogrudan alintilar

yapilmis, dogrudan alint1 yapilan dosyalar yil/dosya sayisi olarak gdsterilmistir.

Patton (2014) tez izleme komitesinde bulunan alan bilim uzmanlarinin, veriler
iizerindeki goriislerinin de uzman incelemesi olarak kabul edilebilecegine vurgu yapmaktadir.
Bu acgilardan bakildiginda, tez hazirlik siirecinin ¢esitli asamalarinda uzman incelemesine yer
verildigi sOylenebilir. Kirk ve Miller (1986) giivenirlik kavramin1 zamana bagli ve gozleme
bagh giivenirlik olarak iki baslik altinda ele almaktadir. Zamana bagl giivenirlik oOlciilen
olgunun zaman icinde ayni bigimde oOlgiilebilmesi anlamina gelmektedir. Gozleme bagl
giivenirlik ise ayni zaman diliminde birden fazla aragtirmacinin bir olgu ya da olayr ayni
bicimde 6l¢mesi anlamina gelmektedir. Nitel arastirmada elde edilen verilerin ve bunlarin
analizi ile ilgili arastirmacilar arasinda olusabilecek farkliliklarin en aza indirilmesi

beklenmektedir (Akt, Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu arastirmada, giivenilirligi artirmak icin bilgisayar ortamina aktarilmis 100 ham
veri, doktor unvanl iki farkli maarif miifettisine gonderilmistir. Her iki miifettis, bu verileri
kategori, alt kategorilere ve tiirlere ayirmistir. Yapilan galigmanin giivenirligini belirlemek
icin iki farkli miifettis tarafindan kategori, alt kategorilere ve tiirlere ayrilan veriler Miles ve
Huberman (1994) tarafindan gelistirilen giivenirlik formiilii (Goriis birligi x 100 / Gortis
birligi + Goriis ayrilig1) ile hesaplanmstir. Birinci miifettis® ile goriis birligi oraninin %89;
ikinci miifettis® ile goriis birligi oranmin %85 oldugu gériilmiistir. Bu oranlara gore
arastirmaci ile akran/miifettis arasinda %70 oraninin iizerinde (Miles ve Huberman, 1994)
uyumun saglandig1 goriilmektedir. Bu sonuglara gore arastirmanin giivenilir oldugu sonucuna
ulagilmistir. Arastirma yapilan konuda verilerin kategori, alt kategori ve tiire ayrilmasinin
belli bir bilgi birikimi gerektirdigi g6zoniine alindiginda 100 fiil i¢in goériis alinmasi yeterli
olarak sayilmistir. Kald1 ki 893 fiilin tamamnin kategori, alt kategori ve tiirlere ayirmanin ¢ok
fazla zaman ve emek gerektirdigi diistintildiigiinde bu konuda ¢alismaya katki saglayacak
uzmanin bulunmasindaki zorluktan dolayr da 100 veri iizerinde yapilan giivenirlik ¢aligmasi

yeterli olarak kabul edilmistir.

8 Dr. Talip OZDEMIR
9 Dr. Hasan YILDIZ
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Icerik analizi ile yapilan arastirmalarda, bulgularin yorumlanmasinda; (1) aym
arastirmadaki diger veriler, (2) konuyla ilgili kuramsal veriler veya (3) ayn1 konuda yapilmis
diger arastirma sonuglar1 kullanilabilir (Mayring, 2011). Ayrica arastirmada elde edilen
bulgularin agiklanmasi, literatiir bilgileriyle iliskilendirilmesi bu asamada yapilmaktadir. Yine
bu asamada bulgular arasindaki nedenleri sonuglarla iliskilendirimesi, ag¢iklanmasi ve
karsilastirma yapilmasi, yorumlarin daha nitelikli olmasina yardimci olacaktir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Bu asamada da dogrudan alintilarin yani sira, farkli aragtirma sonuglart ve
kuramsal bilgiler ile istismar ve ihmal olaylarinin nedenleri ve sonuglar1 yorumlanmaya

calisilmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde il maarif mifettislerince disiplin hukukuna gore hazirlanan sorusturma
dosyalarinda yer alan okullardaki ¢ocuk istismar1 ve ihmali olaylar1 hakkindaki bulgulara ve

bu bulgularin yorumlarina yer verilmistir.

Okullarda Yasanan Cocuk Istismar1 Olaylarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan ¢ocuk
istismar1 olaylarmin fiziksel, duygusal, cinsel ve ekonomik istismar alt kategorilerine gore

frekans ve yiizde dagilimi Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Cocuk Istismart Olaylarimin Alt Kategorilere ve Yillara (2012-2015) Gére Frekans ve Yiizde
Dagilimi

Istismarin Yillar Toplam
Tiirii 2012 2013 2014 2015
f % f % f % f % f %
Fiziksel 57 36.17 43 32.82 90 37.97 41 30.83 231 35.21
Duygusal 64 41.29 60 45.80 92 38.82 51 38.35 267 40.70
Cinsel 34 2194 28 21.37 54 22.78 41 30.83 157 23.93
Ekonomik - - - - 1 042 - - 1 015
Toplam 155 100 131 100 237 100 133 100 656 100

Tablo 6’da okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda g¢ocuk istismart olaylarinin alt
kategorilere gore yasanma sikligina bakildiginda, okullarda en ¢ok duygusal istismar
olaylarinin yasandigi (f:267; %40.70), bunu sirasiyla fiziksel (f:231, %35.21), cinsel (f:157,
%23.93) ve ekonomik (f:1, %0.15) istismar olaylarinin izledigi goriilmektedir.

Diger istismar tiirleriyle karsilastirildiginda duygusal istismar olaylarmin okullarda
daha sik yasandigi anlasilmaktadir (Tablo 6). Tiirkiye’de yapilan bazi aragtirma (Aras vd.,
2016); Kefeli, 2016; Topal, 2018) sonuglarinda da bu arastirma sonuglariyla benzer bigimde
de okullarda 6grencilere uygulanan duygusal istismarin diger istismarlara gore daha fazla

oldugu bulgusuna ulagilmistir.
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Yurt disindaki arastirmalarda bu arastirma sonuglariyla benzer sonuglara ulasildigi
goriilmektedir. Theoklitou, Kabitsis ve Kabitsi (2012) tarafindan okullardaki ihmal ve
istismar olaylarinin ortaya konmasi i¢in yiiriitiilen ¢aligmada da istismar olaylar1 i¢inde en
yaygin olanmnin duygusal istismar oldugu (%33.10) goriilmistiir. Yine bu arastirma
bulgusuyla paralellik gdsteren Khoury-Kassabri (2009) tarafindan Israil’de, 7. ve 11. siiflar
arasinda O0grenim goren 16.604 Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilen arastirmada, okul
isgorenleri tarafindan okullarda 6grencilere uygulanan kotii muamelenin en yiiksek oranla
duygusal istismar (%33.20) oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica Benbenishty ve digerleri (2002a)
tarafindan yine Israil'deki dgrencilerin duygusal, fiziksel ve cinsel istismarinin yayginligini
belirlemek iizere 7. ve 11. siiflar arasinda 6grenim goren 10.410 dgrenciyle gerceklestirilen
calismada, belirtilen 6grencilerin neredeyse dortte birinin (%24.01) okuldaki bir isgorenden
duygusal olarak kotli muamele gordiigii belirlemistir. Diger taraftan Delfabbro ve digerleri
(2005) 1.284 6grencinin katilimiyla Avustralya’da yaptigi ¢calismada da okullarda en fazla
duygusal istismarin yasandigi goriilmiistiir. Ayrica Nearchou (2018) tarafindan Yunanistan’da
4., 5. ve 6. Smifa devam eden Ogrenciler arasinda yapilan arastirmada da katilimcilarin
%64'iniin O0gretmenleri tarafindan en az bir duygusal istismar olayr yasadiklarini
belirtmislerdir. Shampe (2011) {iniversite 6grencilerinin ilkokul deneyimlerini belirledigi
arastirmada, 6grencilerin istismar deneyimlerinin sirasiyla duygusal istismar, fiziksel istismar
ve cinsel istismar oldugu bulgusuna ulagmistir. Ayrica El Bcheraoui ve Kouriye (2009) ve
Benbenishty (2002b) okullarda duygusal istismarin fiziksel istismara oranla fazla goriildiigii

sonucuna ulasmislardir.

Yurt disinda yapilan aragtirmalarin bulgulart ile bu arastirmanin bulgular1 arasinda
okullarda duygusal istismarin siklikla yasandigi konusunda benzerlik bulundugu
goriilmektedir. Bu da sadece Tiirkiye’de degil diinyada, duygusal istismarn okullarda

ogrencilerin ¢ok sik maruz kaldigi bir kotii muamele tiirii oldugunu gostermektedir.

Okullardaki istismar olaylart iginde en fazla duygusal istismarin yagsanmasinin nedeni
olarak duygusal istismarin Ogretmenler tarafindan daha kolay gerceklestirmelerine
baglanabilir. Diger istismar olaylarinin aksine duygusal istismar olaylarinda fiziksel bir iz
olmamasi, diger bir deyisle, etkilerinin saptanmasinin daha giic olmasi nedeniyle anlagilmasi
veya ortaya cikarilmasi da daha zordur. Duygusal istismarin bir¢ok tiiriiniin (ayrimcilik,
kiyaslama, tecrit etme vb.) belirlenmesindeki giicliikten dolayi, istismar1 gergeklestirenler
tarafindan inkar edilmesinin daha kolay olmasi da bu istismar tiiriinlin okul isgorenlerince

daha fazla kullanilmasina yol acabilir. Ayrica, ¢cocuklarda duygusal istismarin diger istismar

102


https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0145213417304064#!

tiirlerine gore ciddi sayilmayacagi algisinin olmasi ve c¢ocuklarin da bu tiir davranislari
ebeveynlere bildirmemesinin de duygusal istismar tiirliniin yaygmligina sebep olabilecegi
sOylenebilir (Theoklitou vd., 2012).

Diger yandan, duygusal siddetin diger siddet tiirleri gore daha agirlikli oldugunu
gosteren toplumsal siddet aragtirmalari da (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2015;
Basbakanlik Aile Arastirma Kurumu Baskanligi,1997; Ilkkaracan, Giilgiir ve Arm, 1996;
Sofuoglu vd., 2014;) mevcuttur. Genel toplumun bir 6rneklemi olmasi nedeniyle okullarda en
fazla duygusal istismarin yasanmasini gozlemek sasirtict olmamaktadir. Bagka bir deyisle,
toplumda yasanan siddet olaylarinin en fazlasi olan duygusal siddet olaylarinin benzerini

toplumun bir aynasi olan okullarda da gérmek maalesef miimkiin olmaktadir.

Yillara gore bir degerlendirme yapildiginda fiziksel istismar olaylarinin en ¢ok 2014°te
(f:90, %37.97), en az 2013°te (f:43, %32.82); duygusal istismar olaylarinin en ¢ok 2014’te
(£:92, %38.82), en az 2015°te (f:51, %38.35); cinsel istismar olaylarinin en ¢ok 2014°te (f:54,
%22.78), en az 2013’te (f:28, %21.37); ekonomik istismar olaymin ise 2012-2015 yillari
arasinda sadece bir kez (2014) yasandig1 anlasilmaktadir (Tablo 6).

Ayrica Tablo 6’ya goére 2012-2015 yillar1 arasinda, okullarda g¢ocuk istismari
olaylarinin en fazla 2014 yilinda (f:237), en az ise 2013 yilinda (f:131) yasandigi
anlasilmaktadir. Biitiin istismar olaylarinin yillara gore dagilimina bakildiginda 2014 yilinda
cocuk istismart olaylarmin fazla ortaya ¢ikmasinin, 2012-2015 yillar1 arasinda incelenen
dosyalarda sorusturma konusu olan ¢ocuk istismari ve ihmali olaylarinin en fazla 2014 yilinda
(f: 99, %36.18) olmasindan kaynaklandig ileri siiriilebilir (Tablo 4). Bir baska neden olarak
da dosyalar ilgelerde muhakkikler tarafindan yapilabilmesine ragmen kimi ilge
yoneticilerinin, sorusturmanin tarafsiz olmasi ya da insiyatif almak istememeleri gibi ¢esitli
saiklerle yapilan sikdyetleri ya da tespitleri il Milli Egitim Midiirliiklerine gdndermeleri
gosterilebilir. Bu konuda il yoneticilerin de tutumu etkili olabilmektedir. Il yoneticileri de
dosyalarin, il¢elerde ya da il’de yapilmasi yoniinde sergiledigi tutumlara gore dosya sayisi
artabilecegi gibi azabilmektedir. Diger bir sebep olarak da Celebi’nin (2009) de belirttigi
{izere, zaman zaman Istanbul ilkogretim miifettisleri tarafindan ilcelerde okul miidiirlerine
verilen inceleme ve sorusturma seminerlerinden sonra ilgelerdeki disiplin islemlerinin ilge
kaymakamlari tarafindan gorevlendirilen muhakkikler tarafindan yapilmasinin da 2014 yilina

gore diger yillarda dosya sayisinin az olmasini sagladig diisiiniilebilir.

103



Okullarda Yasanan Fiziksel Istismar Olaylarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan fiziksel istismar olaylarmin tiirlerine

iliskin frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 7°de en ¢oktan en aza dogru siralanarak verilmistir.

Tablo 7°den anlagilacag tizere fiziksel istismar kapsaminda okullarda en sik yasanan
ti¢ olayin sirasiyla “Elle vurmak/tokat atmak™ (f:50, %21.65), “Aletle/cisimle vurmak” (f:23,
%9.96) ve “Kulak ¢ekmek™ (f:19, %8.23) ve “Yumruk/tekme atmak” (f:19, %8.23) oldugu
anlasilmaktadir. Fiziksel istismar kapsaminda okullarda en az ger¢eklesen ii¢ olayin ise “Ayni
hareketi ¢ok fazla tekrarlatmak (otur-kalk gibi)” (f:2, %0.87), “Baglamak (elini ve agzin1)”
(f:2, %0.87), “tutup havaya kaldirmak (kulak ve boynundan tutarak)” (f:2, %0.87),
“Yere/siraya yatirmak” (f:2, %0.87), “Swa dayagi atmak” (fi1, % 0.43) ve
“Yiirtitmek/kosturmak™ (f:1, %0.43) oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 7

Okullarda 2012-2015 Yillar: Arasindan Yasanan Fiziksel Istismar Olaylarimin Tiirlere Gore

Dagilimi
Sira  Fiziksel Istismar Tiirleri f %
1. Elle vurmak/tokat atmak 50 21.65
2. Aletle/cisimle vurmak 23 9.96
3. Belirsiz (D6vmek, vurmak, kavga etmek gibi ifadeler) 23 9.96
4. Kulak ¢ekmek 19 8.23
5. Yumruk/tekme atmak 19 8.23
6. Bekletmek (Ayakta, tek ayakiistiinde vb.) 17 7.36
7. Cekmek/itmek/sarsmak/0grenciyi atmak 17 7.36
8. Sikmak 15 6.49
9. Sag ¢cekmek 9 3.90
10. Cisim atmak/firlatmak 7 3.03
11. Ogrencileri birbirine dévdiirmek 6 2.60
12. Tirnakla ¢izmek/tirnak batirmak 6 2.60
13. Kafalarim bir yere vurmak/tokusturmak 4 1.73
14. Teneffiise ¢ikarmamak 4 1.73
15.  Ayni hareketi ¢ok fazla tekrarlatmak (otur-kalk vb.) 2 0.87

(Devam ediyor)
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Tablo 7 (Devam)

Okullarda 2012-2015 Yillari Arasindan Yasanan Fiziksel Istismar Olaylarimn Tiirlere
Gore Dagilimi

Sira  Fiziksel Istismar Tiirleri f %
16. Baglamak (Elini ve agzini) 2 0.87
17. Bastirmak 2 0.87
18. Tutup havaya kaldirmak (Kulak ve boynundan tutarak) 2 0.87
19. Yere/siraya yatirmak 2 0.87
20. Sira dayagi atmak 1 0.43
21. Yiiritmek/kosturmak 1 0.43

Toplam 231 100

Sorusturma dosyalarinda, siibuta eren fiziksel istismar tiirlerine ait olaylarindan

dogrudan alintilar asagida en sik yasanandan en az yasanana dogru siralanarak verilmistir.

“Elle vurmak/tokat atmak™ fiziksel istismar tiiriine ait dosyalarda gecen ifadelerden

ornekler sunlardir:

... Ortaokulu miizik 6gretmeni ...’nin 7. siuf 6grencisi olan ...’e tokat attigi fiili
stibuta ermektedir. (2012/801)

... Ortaokulu Fen ve Teknoloji Ogretmeni ...’nin 5. siif 6grencisi olan ... ya iki
eliyle iki yanagina vurdugu fiili siibuta ermektedir. (2014/88)

“Aletle/cisimle vurmak” fiziksel istismar tiirline ait dosyalarda gecen ifadelerden

ornekler sunlardir:

... Ortaokulu Miidiir Yardimeist ...’nin bir grup kiz 6grenciye raketle vurdugu fiili
stibuta ermektedir. (2014/149)

.. llkokulu smif 6gretmeni ...’nin 2. sif dgrencisine demir ¢ubukla vurdugu fiili
stibuta ermektedir. (2014/742)

“Belirsiz (dovmek, vurmak, kavga etmek gibi)” fiziksel istismar tiiriine ait dosyalarda

gecen ifadelerden orneklerler sunlardir:

... Ortaokulu Fen ve Teknoloji Ogretmeni ... nin dgrencileri dovdiigii iddias: siibuta
ermektedir. (2012/710)

... Ticaret Lisesi Beden Egitimi Ogretmeni ... nin dgrencilerle kavga ettigi siibuta
ermektedir. (2015/839)

“Kulak ¢ekmek” fiziksel istismar tiiriine ait dosyalarda gecen ifadelerden Ornekler

sunlardir:
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... Ilkokulu Sinif Ogretmeni ... nin 1. siif 8grencisi ... nin kulagmi ¢ektigi siibuta
ermektedir. (2013/726)

... Ilkokulu Smif Ogretmeni ... nin 4. simf dgrencilerinin kulaklarini cektigi siibuta
ermektedir. (2014/172)

“Yumruk/tekme atmak™ fiziksel istismar tiirline ait dosyalarda gecen ifadelerden
ornekler sunlardir:
... Anadolu Lisesi Miidiirii ...’nin 10. sinif 6grencinin sirtina yumrukla vurdugu
siibuta ermektedir. (2012/506)

... Anadolu Lisesi Fizik Ogretmeni ... nin 9. simf kiz 6grenciye tekme attig1 siibuta
ermektedir. (2012/824)

“Bekletmek (ayakta, tek ayakiistiinde vb.)” fiziksel istismar tiirline ait dosyalarda

gecgen ifadelerden ornekler sunlardir:

... Ilkokulu Sinif Ogretmeni ... nin 2. smif 6grencisini ceza olarak tek ayakiistiinde
beklettigi iddiasi siibuta ermektedir. (2012/52)

... Ilkokulu Simif Ogretmeni ...’nin 5. smf dgrencilerini diziistii oturtup, elleri
tahtaya dayali ders boyu beklettigi iddiasi siibuta ermektedir. (2012/866)

“Cekmek/itmek/sarsmak/6grenciyi atmak™ fiziksel istismar tiirline ait dosyalarda
gegen ifadelerden ornekler sunlardir:
... Ortaokulu Miidiir Yardimeisi ... nin 6grencinin kolundan tutup, tahtaya dogru
firlattig1 iddiasi stibuta ermektedir. (2014/989)

. Meslekli ve Teknik Lisesi Meslek Dersleri Ogretmeni ...’nin dgrencinin
boynundan tutup sarstig1 iddiasi siibuta ermektedir. (2015/712)

“Sikmak” fiziksel istismar tiiriine ait dosyalarda gecen ifadelerden 6rnekler sunlardir:

. Anadolu Lisesi Matematik Ogretmeni ...’nin 10. Smif Ogrencisi ... nin
¢enesini ve agzini siktig1 iddiast siibuta ermektedir. (2013/760)

... Anadolu Lisesi Matematik Ogretmeni ... nin grencinin bogazin siktig1 iddiasi
siibuta ermektedir. (2013/885)

“Sa¢ cekmek” fiziksel istismar tiiriine ait dosyalarda gecen ifadelerden oOrnekler

sunlardir:

... Ilkokulu Simif Ogretmeni ... nin dgrenci ... nin sacin cektigi iddias1 siibuta
ermektedir. (2012/896)

... Ortaokulu Ingilizce Ogretmeni ...’nin &grenci ...’nin sagin ¢ektigi iddiasi
siibuta ermektedir. (2013/846)

“Cisim atmak/firlatmak™ fiziksel istismar tiirline ait dosyalarda gecen ifadelerden

ornekler sunlardir:

... Ortaokulu Fen ve Teknoloji Ogretmeni ... nin dgrencilere pet sise ve silgi attig1
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iddiasi siibuta ermektedir. (2013/504)

... Endiistri Meslek Lisesi Biyoloji Ogretmeni ...’min derste dgrencinin yiiziine
tebesir firlattig1 iddiasi siibuta ermektedir. (2014/471)

“Ogrencileri birbirine dovdiirmek” fiziksel istismar tiiriine ait dosyalarda gegen

ifadelerden 6rnekler sunlardir:

Ortaokulu Fen ve Teknoloji Ogretmeni ... nin dgrenciyi arkadaslarina dévdiirdiigii
iddias1 siibuta ermektedir. (2012/312)

... Ortaokulu Bilisim Teknolojisi Ogretmeni ...’ nin erkek dgrencilerinin birbirinin
ensesine tokat attirdigi iddiasi siibuta ermektedir. (2013/304)

“Tirnakla ¢izmek/tirnak batirmak™ fiziksel istismar tliriine ait dosyalarda gecen
ifadelerden 6rnekler sunlardir:
... Anadolu Lisesi Ingilizce Ogretmeni ... nin 6grencinin kollarin1 ve gogiis kismini
tirnaklariyla ¢izdigi iddiasi siibuta ermektedir. (2014/794)

... Endiistri Meslek Lisesi Meslek Dersleri Ogretmeni ... nin 10. simf dgrencisinin
boynuna tirnaklarini batirdig1 iddias1 siibuta ermektedir. (2015/712)

“Kafalarimi bir yere vurmak/tokusturmak™ fiziksel istismar tiiriine ait dosyalarda gecen

ifadelerden 6rnekler sunlardir:

... Anadolu Lisesi Tarih Ogretmeni ...’nin 9. sinif dgrencisinin kafasini siraya
vurdugu iddiasi siibuta ermektedir. (2013/743)

... Imam Hatip Ortaokulu Gérsel Sanatlar Ogretmeni ... nin 6grencilerin kafalarini
tokusturdugu iddiasi siibuta ermektedir. (2014/507)

“Teneffiise ¢ikarmamak™ fiziksel istismar tiiriine ait dosyalarda gegen ifadelerden

ornekler:

... Ilkokulu Smif Ogretmeni ...’nin 4. smmf ogrencilere ceza olarak teneffiise
cikarmadigi iddiasi siibuta ermektedir. (2014/179)

. Ilkokulu Sinif Ogretmeni ...’nin ddevlerini yapmayan 2. sinif 6grencilerini
teneffiise ¢cikmadigi iddias1 siibuta ermektedir. (2015/596)

“Ayn1 hareketi (otur-kalk vb.) ¢ok fazla tekrarlatmak™ fiziksel istismar tiirline ait

dosyalarda gecen ifadelerden 6rnekler sunlardir:

... Ortaokulu Yabanci Dil Ogretmeni ... nin 8. sinifta dgrencilere komando dansi
yaptirdig1 iddiasi siibuta ermektedir. (2012/718)

... Imam Hatip Lisesi Fizik Ogretmeni ... nin dgrencilere ¢ok-kalk cezasi verdigi
iddias1 stibuta ermektedir. (2014/1019)

“Baglamak (Elini ve agzin1)” fiziksel istismar tiirline ait dosyalarda gecgen ifadelerden

ornekler:

... Ilkokulu Sinif Ogretmeni ...’nin 1. simf dgrencisi ...’nin agzin1 koli bandiyla
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bagladigi iddias1 siibuta ermektedir. (2014/719)

... Ilkokulu Simf Ogretmeni ... nin 6grencinin goziinii ve ellerini bagladig: iddias:
siibuta ermektedir. (2014/872)

“Bastirmak” fiziksel istismar tiiriine ait dosyalarda gecen ifadelerden Ornekler

sunlardir:

... Tlkokulu Smnif Ogretmeni ... nin 1. sinif ¢ocuklarmin kafasina kalemle bastirdig
iddias1 siibuta ermektedir. (2013/669)

... Ortaokulu Ingilizce Ogretmeni ... nin yaramazlik yapan dgrencileri kollarina ve
bacaklarina kalemle bastirdig1 iddiasi siibuta ermektedir. (2014/126)

“Tutup (kulak ve boynundan) havaya kaldirmak” fiziksel istismar tiiriine ait

dosyalarda gecgen ifadelerden ornekler:

... Ilkokulu Smif Ogretmeni ...’nin 1. simf dgrencisi ...’nm kulaklarindan tutarak
havaya kaldirdig: iddiasi siibuta ermektedir. (2012/836)

... Ortaokulu Tiirkge Ogretmeni ... nin. 6. sinif dgrencisinin bogazindan tutup havaya
kaldirdig1 iddias1 stibuta ermektedir. (2013/1037)

“Yere/siraya yatirmak” fiziksel istismar tiiriine ait dosyalarda gecen ifadelerden

ornekler sunlardir:

... Endiistri Meslek Lisesi Fizik Ogretmeni ...’ ninn 9. dgrencisi ... y1 siranm {istiine
yatirip, dovdiigii, iddias1 siibuta ermektedir. (2012/289)

... Ilkokulu Smf Ogretmeni ...’nin 2. smf dgrencisi ..."yi yere yatirp, dovdiigii
iddias1 siibuta ermektedir. (2015/593)

“Sira dayag1 atmak”™ fiziksel istismar tiirline ait dosyalarda gecen ifadelerden 6rnek
sudur: “... Ilkokulu Smmif Ogretmeni ... nin 2. sinif dgrencilerini sira dayagia cektigi, iddiast

stibuta ermektedir. (2014/742)”

“Yiirtitmek/kosturmak™ fiziksel istismar tiiriine ait dosyalarda gecen ifadelerden 6rnek

13

sudur: “... Imam Hatip Lisesi Kimya Ogretmeni ...’nin dgrencilere alt1 tur yiiriime cezasi

verdigi iddiasi siibuta ermektedir. (2015/167)”

Tablo 7’den fiziksel istismar tiirlerinden “Elle vurmak/tokat atmak” (f:50, %21.65) ve
“Aletle/cisimle vurmak” (f:23, %9.96) davranislarinin okullarda en fazla uygulanan fiziksel
istismar tiirleri oldugu anlasilmaktadir. Gershoff’a (2017) gore fiziksel siddetin bir bi¢imi
olan dayagin, diinya genelindeki 132 iilkede okullarda uygulanmasinin yasaklandigi, ancak 68
tilkede ise okullarda dayak konusunda herhangi bir yasagin olmadigini belirtmistir. Dayagin
yasaklandigi 29 iilkenin de yer aldig1 toplam 63 {ilkede yaptig1 arastirmada, okullarda dayagin
halen varligini siirdiirdiigii bulgusuna ulagmistir. Bununla birlikte ayn1 arastirmada dayagin

yasaklandig1 yerlerde, okulda bedensel ceza géren 6grencilerin oraninin dokuz iilkede %90
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veya daha fazla, 11 {ilkede %70-89 ve 43 iilkede de ise %13-69 arasinda oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Gershoff ve Font (2016) tarafindan Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) yapilan bir
baska calisma ise 19 eyalette okullarda 6grencilerin bedensel cezalandirilmasinin halen yasal
oldugu bu eyaletlerdeki 160.000'den fazla ¢ocugun her yil okullarda bedensel cezaya maruz
kaldigi, yine ABD genelindeki okullarin %14’iinde ise bedensel cezanin yasandigi ileri
stiriilmiistiir. Ayrica Gershoff ve Fontun (2016) arastirmasinda yer alan dikkat ¢ekici bir
baska bulgu da ABD’de okullarda, 6gretmen ya da ydneticiler tarafindan genellikle biiytik bir
tahta sopa kullanarak ¢ocugun kalg¢asina vurmak seklinde bedensel ceza uygulanmasidir.
Hatta Teksas Egitim Kanunu'nu okul isgorenlerine ¢ocuklara disiplin adina oldugu siirece,
belirlenmis olan tahta aragla vurulmasina, izin verdigini, baz1 okul bolgelerinde ise disiplin
igin kullamlacak tahta araglarin tam boyutlarinin bile belirlendigini ifade etmektedir. Ornegin,
Alabama, Pickens County'deki Egitim Kurulunca, okullarin catlaklari, kiymiklar1 veya
iistiinde diger yabancit maddeleri olmayan “yaklasik 24 in¢ uzunlugunda, 3 in¢ genisliginde ve

Y in¢ kalinliginda” tahta bir sopa kullanmasini bile tavsiye ettigini belirtmektedir.

Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin evrensel diizeyde onaylanmasina ragmen diinya
capindaki cocuklarin sadece %81 i¢in tiim ortamlarda fiziksel veya bedensel cezalandirilmasi
yasaktir. Bedensel cezanin cocuklara elle veya bir aletle (kirbagla, sopa, kemer, ayakkabi,
tahta kasik) vurmanin yani sira tekme atmak, sallamak/sarsmak, bir sey firlatmak, tirmalamak,
cimdiklemek, yakmak ve zorla bir sey yutturmayr da kapsadigir goriilmektedir (Oganda
Portela ve Pells, 2015). Chen ve digerleri (2006) tarafindan Cin’de yapilan arastirmada
ogrencilerin %57.60'1 en az bir kez 16 yasindan Once Ogretmenler tarafindan bedensel
cezalara maruz kaldigi belirtilmektedir. Ayni1 aragtirmaya gore ¢ocuklarin okullarda maruz
kaldiklar fiziksel istismarlarin ilk sirasinda, 6grencileri ayakta ya da diz ¢okerek bekletmek
ve dgrencileri kigin digartya gondermek olaylarinin (%53.40) oldugu anlagilmaktadir. Bunlari
sirastyla Ogrencilere elle vurmak ve yumruk atmak, Ogrencileri tekmelemek ve itmek
(%16.10), 6grencilere bir nesneyle vurmak (%10.20) ve son olarak da 6grencileri kii¢iik bir
alana kilitlemek veya iple bir yere baglamak (%0.20) seklinde olaylarin oldugu dikkat
cekicidir.

Gershoff (2017) basta ilkokullar olmak iizere her diizeydeki Ogrencinin fiziksel
istismara maruz kaldigimi belirtmistir. Okulda fiziksel istismar uygulamalarinda genellikle
nesnelerin kullanildigini ve bunlar arasinda ahsap tahtalarin, ¢ubuklarin ve kayislarin
oldugunu vurgulamistir. Genellikle ellerine, kollarina, bas ve kalcalarina vurulmasina ragmen,
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cocuklar bedenlerinin hemen hemen her yerine el veya nesnelerle vuruldugunu da ileri
stirmektedir. Bununla birlikte okullarda 6grencilere okul iggdrenleri tarafindan uygulanan pek
cok bedensel cezalar oldugu bilinmektedir. Bunlar arasinda kulak g¢ekme, sag¢ g¢ekme,
nesneleri firlatma, ac1 verici pozisyonlarda durdurma, uzun siire giineste bekletme, uzun siire
goriinmez bir sandalyeye oturmaya pozisyonunda bekletme, agir nesneleri tutturma veya
tasittirma, diz ¢oktiirme, dinlenmeden veya su olmadan egzersiz yaptirma ve zararli maddeleri
(sigara vb.) yutturma gibi pek c¢ok kotii muameleler sayilabilir. Fiziksel ceza konusunda
Shumba (2002) Zimbabve’nin Masvingo schrindeki ilkokuldaki 150 6gretmen adaylariyla
yaptig1 bir ¢alismada, 6grencilerin %24,3’lniin fiziksel cezaya maruz kaldigi bulgusuna
ulagmistir. Ayrica ayni ¢alismada ilkokullarda fiziksel cezalar arasinda dayak olaylarinin
%19.7 oldugu, bu dayagin %1.4’{inlin ise O6grencileri yumrukla dévmenin olusturdugunu

belirtmistir.

Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda da benzer sonuglarin ortaya ¢iktigi goriilmektedir.
Omegin Goziitok (1993) tarafindan yapilan bir arastirmada okullarda 6grencilere uygulanan
fiziksel istismar tiirleri soyle siralamigtir: “Tokat atma” (%57.55), “kulak ¢ekme” (%45.97),
“sa¢c cekme” (%30.87), “tebesir, silgi firlatma” (%25), “sopayla vurma” (%14.59), “tekme
atma” (%11.57), “cok siddetli dovme” (%10.40), “basini siraya ya da duvara vurma” (%7.71).

Ayrica Mahiroglu ve Bulu¢ (2003) tarafindan yapilan bir arastirmaya katilan
ogrencilerin  %59.50’si lise egitimleri sirasinda kendilerine fiziksel ceza uygulandigini
belirtirken, %40.50’s1 kendilerine hi¢ fiziksel ceza uygulanmadigimi belirtmislerdir. Fiziksel
ceza uygulamalarinda en c¢ok basvurulan yontemlerin basinda %352,60 ile tokat atma
gelmekte, bunu %17,90 ile kulak ¢ekme ve %14.80 ile sopayla vurma izlemektedir. Bununla
birlikte ayn1 aragtirmada okullarda kullanilan diger fiziksel istismar tiirleri olarak “cetvelle
vurma” (%4,60), “itme, kakma, sarsma” (%?2), “yumruklama” (%1), “tekmeleme” (%0.50),
“sa¢ cekme” (%0.50), “eller havada tek ayakiistiinde bekletme” (%0.50), “okul bahgesinde
kosturma” (%0.50), “iki ¢ocugu birbirine tokatlatma” (%0.50) oldugu ortaya ¢ikmistir.

Gozitok, Er ve Karacaoglu (2006) tarafindan yapilan c¢alismada ise okullarda
gerceklesen fiziksel istismar olaylarinin sirasiyla “kulak ¢ekme” (%43.83), “tokat atma”
(%38.17), “sa¢ cekme” (%28.67), “tebesir, silgi firlatma” (%28.67), “tekme atma” (%13),
“sopayla vurma” (%11.67), “cok siddetli dovme” (% 5.83) ve “basini siraya ya da duvara
vurma” (%4.61) oldugu belirtilmistir. Ayn1 aragtirmada ulasilan diger fiziksel istismar
bi¢imlerinin ise O6grencileri kafa kafaya tokusturma, ayakta bekletme, yumruk atma ve
cetvelle vurma oldugu ileri siiriilmiistiir. Goziitok (2008) tarafindan yapilan ¢ocuk istismari

110



konulu bir baska aragtirmada da okullarda en sik kullanilan fiziksel istismar (bedensel ceza)
tiirlerinin basinda “tokat atma” oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayni ¢alismada okullarda ikinci
sirada uygulanan fiziksel istismar tiiriiniin ise “Ogrenciye cisimle vurma” oldugu ortaya
cikmugtir. Aras ve digerleri (2016) yapilan ¢alismada da okullarda yasanan fiziksel istismar
tirlerinin “kulak c¢ekme” (%34,80), “cetvel, sopa vb. ile vurma” (%24,40), “dovme”
(%23,50), “bir yere kapatma ya da disartya atma” (%13,60) ve “bir sey firlatma” (%13,10)
oldugu belirtilmistir.

Tiirkiye’de 1930 yilinda (1702 sayili Kanun) ve 1943 yilinda (4357 Sayili Kanun)
yiirlirliige giren iki farkli kanun bulunmaktadir. Bu kanunlarla 6grencilere fiziksel ve
duygusal istismar uygulamak yasaklanmis olmasina ragmen okullarda halen bu iki istismar
tirlinin -~ varligimi  devam  ettiriyor olmast  okul isgbrenlerinin  bu  kanunlar
icsellestiremediklerini ve sadece yasal diizenlemelere dayali olarak olumsuz bir durumun
onlenemeyecegini gostermektedir. Bu arada hemen belirtmek gerekir ki 1702 sayili Kanun ile
4357 sayili Kanun’un disiplin hiikiimleri 14/03/2014 tarihli ve 28941 sayili Resmi Gazete’de
yayimlanan Milli Egitim Temel Kanunu ile Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde

Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina Dair 6528 sayili Kanun ile yiiriirliikkten kaldirilmistir.

Diger yandan Tan’in (1991) arastirmasinda 1979-1989 wyillar1 arasinda “Ogretmen
dayag1” konusunda sadece ii¢ ¢aligmaya rastladigini belirtmis olmasi da bu konunun uzun
yillar boyunca sorun olarak goriilmedigini gostermektedir. Bu tlir olumsuz uygulamalara
yillarca maruz kalarak yetisen bir neslin, bu uygulamalar1 da devam ettirmesi sasirtici bir
durum degildir. Akyiiz (2003) 6grencilere uygulanan bedensel cezalarda, 1923 yilina kadar
okullarda okutulan Sadi’nin “Bostan ve Giilistan” adli eserlerinin etkisinin oldugunu
belirtmektedir. Sadi’nin disiplin konusundaki goriislerini sdyle 6zetlemektedir:

Okula yeni baslayan ¢cocugun gdziinii korkutmamak i¢in 6gretmenin onu ‘aferin’, ‘ne

giizel” gibi sozlerle oksamasi gerekir. Fakat ¢ocuk Ogretmene ve okula alistiktan

sonra ona kars1 fazla yumusak davranmak dogru degildir. Ciinkii nazli yetistirilen
cocuk biiyliyiince sikinti ¢ekecegi gibi disiplin altina alinmayan cocuk da terbiye
edilemez. Bugiin dgretmeninden tokat yemeyen cocuk yarin felekten tokat yer. Bu
nedenle Ogretmenin cefas1 babanin sefkatinden daha 1iyidir. Hatta ogretmen,

hiikiimdar c¢ocuklarint halk cocuklarindan daha iyi yetismeleri i¢in daha ¢ok
dévmelidir.

Bu caligmanin fiziksel istismar ile ilgili Onemli bir bulgusu da “Ggrenciye
yumruk/tekme atmak”, 6grenciyi tutup (kulak ve boynundan tutarak) havaya kaldirmak”,
“Ogrenciyi yere/siraya yatirmak™ ve “Ogrencilerin kafalarini bir yere vurmak/tokusturmak”

gibi diigmanca ve Ogrenciyi hayati tehlikeye sokabilecek davraniglarin okullarda halen
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uygulaniyor olmasidir. Okul isgorenlerinin 6fke kontrollerinin veya simif yonetimi
becerilerinin yetersizliginden kaynaklanabilen bu tiir davraniglarin, tedbir alinmadig1 takdirde
son derece vahim olaylarin yasanmasina sebep olabilecegi sdylenebilir. Eng (1949) tarafindan
da bu tir davranis gosteren Ogretmenlerin duygularimi kontrol edemeyen Ogretmenler
oldugunu, devamli gergin olduklarin1 ve ne zaman neye sinirleneceklerinin anlasilmayan

kisiler oldugunu belirtmistir.

Ayrica az da olsa uygulanan 6grenciyi “teneffiise ¢ikarmamak™ (%1.73) davranisinin
ise Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nin 24. maddesinde herkesin dinlenme hakkinin oldugu
hiikmii ve Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin 31. maddesindeki ¢ocuklarin dinlenme hakkinin
bulundugu hiikmiine aykirilik teskil ettifi sOylenebilir. Aktay, Arat ve Atalay (2019) da
tenefflisti 6grencilerin okul yasamlar1 siiresince ders aralarinda yer alan ve Ogrencilerin
dersteki yorgunluklarim1 attiklari, beslenme etkinliklerini gergeklestirdikleri, oyun vb.
bicimlerde eglendikleri, temel ihtiyaglarini giderdikleri ve psikolojik olarak rahatladiklar1 bir
dinlenme molas1 seklinde nitelendirmislerdir. Teneffiislerin Ogrencilere fiziksel -etkililik
diizeylerini artirmak; hafizalarini, dikkatlerini ve konsantrasyonlarimi iyilestirmek; sinifta
gorevlerini siirdlirmelerine yardime1 olmak; sosyal ve duygusal gelisimlerini iyilestirmek gibi
faydalariin oldugu belirtilmistir (American Academy of Pediatrics, 2013; US Dept of Health
and Human Services, 2017; Jarrett, 2019). Bu nedenlerle, 6grenciyi teneffiise ¢ikarmama
cezas1 vermesinin okul isgorenlerinin 6grencilere uyguladig: fiziksel bir istismar tiirii oldugu
ve okul isgorenlerinin yetkilerini kotiiye kullanilarak 6grencinin hak kaybina sebep olduklart

sOylenebilir.

Bu arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bir baska dikkat ¢ekici davranis da “Ogrencileri
birbirine dovdiirmek™tir. Zira burada iki tiirlii istismar davranisinin orata ¢iktigindan so6z
etmek miimkiindiir. Birincisi doviilen ¢ocuk fiziksel olarak istismara ugramakta, ikincisi ise
doven/vuran ¢ocukta arkadasina siddet uygulamak zorunda kalmis olmasindan dolay:
duygusal istismara maruz kalmaktadir. Boyle bir davranig 6grencilerin arasindaki iliskilerin
bozulmasima ve aynm1 okulda ya da smifta 6grenim gormeleri durumunda da ileride sorunlar
yasamalarmma yol agabilecektir. Sonu¢ olarak, “Tirk Milli Egitiminin Genel Amaglari”
arasinda yer alan &grencileri beden, zihin, ahlak ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli
bireyler olarak yetistirmek, hedefine ulasilabilmesi i¢in okullarda bu hedefe uygun ortamlarin
olmas1 gerektigi agiktir. Boyle saglikli ortamlarin olmadigi, ¢ocuga kotii muamelenin oldugu

ortamlarda bu hedefe ulasmak gii¢ olabilecektir.
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Tan’a (1991) gore O6gretmenler gegmis yasantilarinda kendilerine nasil uygulama
yapildiysa, 6grencilerine de o sekilde davranis sergilemektedirler. Fiziksel istismar uygulayan
ogretmenlerin gegmiste kendileri de fiziksel istismara maruz kaldiklar saptanmistir. Ozellikle
evde siddet uygulayan ebeveynin, ¢cocugun okulda siddet gérmesini normal karsiladigi,
cocugun bu durumu hak ettigi goriisiinde oldugu da gozlenmistir. Ciiceloglu’na (2018) gore
de dgretmenin yetisme tarzi kendi davranisina yansimaktadir. Ogretmen, kendi dgrencilik
yillarinda 6gretmeni korkulmasi gereken bir gii¢ olarak gordiiyse, kendi 6gretmen oldugunda
da davranisi ona gore sekillenecektir. Baska bir anlatimla denetim “odakli korku kiiltiirii”
icinde yetisen 6gretmenin, yetistigi sartlara uygun davranis gostermesi muhtemeldir. Hatta bu
sartlarda yetisen deneyimli 6gretmenlerin meslege yeni baslayan ogretmenlere Ggrencinin
gOziinii ilk baglarda korkutmak gerektigine dair tavsiyelerde bile bulunduklar1 bilinmektedir.
UNICEF’e (2013) gore de okullarda fiziksel ceza halen yoneticiler ve 6gretmenler tarafindan
disiplin araci, denetim ve ofkelerini gosterme yontemi olarak goriildiigiinden, fiziksel ceza
uygulanmaya devam etmektedir. Ogretmenlerin, disiplin saglamanin pozitif ydntemleri

konusunda, egitime ihtiyag¢lar1 bulunmaktadir.

Belki diisiindiiriicli olan bir bagka konu da egitim diizeyi yliksek olan isgorenlerin
calistig1 okullarda bu tiir davranislarin gerceklesmis olmasidir. Bu noktada topluma ornek
olmasi ve toplumu yonlendirmesi gereken bir grubun, ¢ocuk istismari gibi olumsuz bir
davranis icinde olmasinin ve ¢ocuga hangi sartlarda olursa olsun profesyonelce davranis

sergilememesinin dnemli bir sorun oldugu sdylenebilir.

Okullarda Yasanan Duygusal Istismar Olaylarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan duygusal istismar olaylarinin tiirlerine

iliskin frekans ve ylizde dagilimlar1 Tablo 8’de en ¢oktan en aza dogru siralanarak verilmistir.

Tablo 8

Okullarda 2012-2015 Yillar1 Arasindan Yasanan Duygusal Istismar Olaylarimin Tiirlere Gore
Dagilimi

Sira  Duygusal Istismar Tiirleri f %
1. Hakaret etmek 101 37.83
2. Kendi goriislerini (Dini, siyasi) dayatmak (empoze etmek) 25 9.36

(Devam ediyor)
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Tablo 8 (Devam)

Okullarda 2012-2015 Yillar: Arasindan Yasanan Duygusal Istismar Olaylarimn Tiirlere
Gore Dagilimi

Sira pyyousal istismar Tiirleri f %
3. Kiifiir etmek 25 9.36
4. Kiiciik distriicii harekette bulunmak 18 6.74
5. Ayrimcilik/Kiyaslama yapmak 16 5.99
6. Dalga gegmek/Rencide etmek/Utandirmak/Kiigiimsemek 16 5.99
7. Tehdit etmek /Baski yapmak 15 5.62
8. Bagirmak/azarlamak 13 4.87
9. Nefret soyleminde bulunmak 9 3.37
10. Belirsiz (Argo, kaba s6z vb.) 6 2.25
11. Kendi ¢ikarma kullanmak, yonlendirmek/suca siiriiklemek 4 1.50
12. Soylenti/Dedikodu ¢ikarmak 4 1.50
13. Korkutmak/Y1ildirmak 4 1.50
14. Tecrit etmek/Soyutlamak 4 1.50
15. Lakap takmak 4 1.50
16. Beddua etmek 3 1.12
Toplam 267 100

Tablo 8’den anlasilacagr iizere duygusal istismar kapsaminda okullarda en sik yasanan
iic olayin sirasiyla “Hakaret etmek” (f: 101, %37.83), “Kendi goriislerini (Dini, siyasi)
dayatmak (empoze etmek)” (f:25, %9.36), “Kiifiir etmek” (f:25, %9.36) ve “Kii¢iik diisiiriicii
harekette bulunmak” (f:18, %6.74) oldugu anlasilmaktadir. Duygusal istismar kapsaminda
okullarda en az gergeklesen ii¢ olayin ise “Nefret s0yleminde bulunmak” (f:9, %3.37) “Kendi
cikarina kullanmak, yonlendirmek/suca stiriiklemek” (f:4, %1.50), “Soylenti/Dedikodu
cikarmak” (f:4, %1.50), “Korkutmak/Yildirmak” (f:4, %1.50), “Tecrit etmek/Soyutlamak”
(f:4, %1.50), “Lakap takmak (f:i4, %1.50) ve “Beddua etmek” (f:3, %1.12) oldugu

anlagilmaktadir.

Sorusturma dosyalarinda, siibuta eren duygusal istismar tiirlerine ait olaylardan

dogrudan alintilar agagida en sik yasanandan en az yasanana dogru siralanarak verilmistir.

“Hakaret etmek” duygusal istismar tiirline ait dosyalarda gecen ifadelerden ornekler

sunlardir:
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... Imam Hatip Lisesi Tarih Ogretmeni...’nin 6grencilere "kaypaklar, azgin siiriisii,
yavsamayin, serefsizler" dedigi, siibuta ermektedir. (2012/19)

... Mesleki Teknik Anadolu Tarih Ogretmeni ... nin 8grenciler "Okiizler, serefsizler"
dedigi, siibuta ermektedir. (2014/462)

“Kendi goriislerini (Dini, siyasi) dayatmak (empoze etmek)” duygusal istismar tiiriine
ait dosyalarda gecen ifadelerden 6rnekler sunlardir:
. Ortaokulu Yabanci Dil Ogretmeni...’nin 8. Smnuflar icin hazirladigi ¢alisma
yapraklarmin siyasi igerikli oldugu, siibuta ermektedir. (2014/571)

. Anadolu Lisesi Yabanci Dil Ogretmeni ...’mmn 9. Siniflarda dini degerleri
asagilayan konusmalar yaptig1 (Peygamber sizofrendir, her seyi kendi uydurmustur.)
stibuta ermektedir. (2015/321)

“Kiifiir etmek” duygusal istismar tiiriine ait dosyalarda gecen ifadelerden ornekler
sunlardir:

... Meslek Lisesi Miidiirii... nin kantinde Ogrencilere " A... koydugum" dedigi,

siibuta ermektedir. (2013/778)

... Anadolu Lisesi Felsefe Ogretmeni 12. smif kiz 6grencisine "orospu ¢ocugu
anandir" dedigi, ... nin siibuta ermektedir. (2014/693)

“Kiigiik diisiiriicii harekette bulunmak” duygusal istismar tiiriine ait dosyalarda gecen

ifadelerden 6rnekler sunlardir:

. Ortaokulu Sosyal Bilgiler Ogretmeni... tahtaya sisman insan resmi ¢izerek
smuftaki bir 6grenciye benzettigi; tokat attig1; 6grenciye "geber" dedigi, iddias: siibuta
ermektedir. (2012/12)

... Imam Hatip Lisesi Tiirk Dili ve Edebiyat:i Ogretmeni ... nin artan peyniri ¢ope
atan cocuga peyniri ¢opten aldirip, yedirdigi, iddias: siibuta ermektedir. (2012/520)

“Ayrimcilik/Kiyaslama yapmak” duygusal istismar tiirline ait dosyalarda gegen
ifadelerden 6rnekler sunlardir:

... Ilkokulu Sinif Ogretmeni... nin 6grencinin annesiyle sorun yasadig1 i¢in herkesin

karnesini verdigi halde Ogrencinin karnesini vermedigi, siibuta ermektedir.
(2015/304)

... Imam Hatip Okulu Meslek Dersleri Ogretmeni ... nm 6grenciler arasinda ayirim
yaptig1 (Bas1 agik kiz 6grencilere kotii davrandig) stibuta ermektedir. (2015/715)

“Dalga ge¢cmek/Rencide etmek/Utandirmak/Kiigiimsemek” duygusal istismar tiiriine
ait dosyalarda gecen ifadelerden 6rnekler sunlardir:
. Anadolu Lisesi Biyoloji Ogretmeni...’nin &grencinin yazili kagidin1 sosyal

medyada (facebook) yayinladigi, kendisi ve diger insanlarin alay etmesine neden
oldugu, siibuta ermektedir. (2014/436)

... Ilkokulu Sinif Ogretmeni ...’nin 4. Sinmifta 6grencinin annesiyle olan tartisma
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sirasinda telefonun hoparloriinii acarak smifa dinlettigi, 6grenciyi rencide ettigi,
stibuta ermektedir. (2015/539)

“Tehdit etmek /Baski yapmak” duygusal istismar tiirline ait dosyalarda gecen
ifadelerden 6rnekler sunlardir:

. Meslek Lisesi Midiir Yardimcist Lisesi ...’nin 10. Smif 6grencisine parmak

sallayarak "Seninle ugrasacagim, giinlinii gdsterecegim" dedigi, siibuta ermektedir.
(2014/176)

... Anadolu Lisesi Beden Egitimi Ogretmeni ... nin 6grenciye "Seninle okul disinda
goriisecegiz" diyerek, tehdit ettigi, siibuta ermektedir. (2015/212)

“Bagirmak/azarlamak” duygusal istismar tiiriine ait dosyalarda gecgen ifadelerden
ornekler sunlardir:

... Ortaokulu Fen ve Teknoloji Ogretmeni...’nin dgrencilere bagirdigi, azarladigi,

siibbuta ermektedir. (2012/690)

... Imam Hatip Ortaokulu Gérsel Sanatlar Ogretmeni ...’nin dgrencilere bagirdigi,
kaba s6z sdyledigi (b.k), siibuta ermektedir. (2014/507)

“Nefret soyleminde bulunmak™ duygusal istismar tiiriine ait dosyalarda gegen
ifadelerden 6rnekler sunlardir:

... Anadolu Lisesi Kimya Ogretmeni ...’nm &grencilere "Istemeyen defolur gider,

serseri velilerin ¢ocuklar1" dedigi, siibuta ermektedir.

(2014/115)

... Tlkokulu Sinif Ogretmeni... ni dgrenciye tokat att1g1, sizden "Nefret ediyorum"
dedigi, siibuta ermektedir. (2015/328)

. Meslek Lisesi Matematik Ogretmeni ...’nm 12. smif kiz dgrenciye "Senden
igreniyorum" dedigi; siibuta ermektedir. (2015/768)

“Belirsiz (Argo, kaba soz vb.)” duygusal istismar tiiriine ait dosyalarda gecen
ifadelerden 6rnekler sunlardir:

... llkokulu Smif Ogretmeni... nin 6grencilere tokat attig1; lakap taktig1; argo sozler

sOyledigi; siibuta ermektedir. (2014/449)

... Meslek Lisesi Meslek Dersleri 6gretmeni ...’nin &grencilere kaba davrandigi;
ogrenciyi disar1 attig1 siibuta ermektedir. (2014/1025)

“Kendi ¢ikarina kullanmak, yonlendirmek/suca siiriiklemek™ duygusal istismar tiiriine
ait dosyalarda gecen ifadelerden 6rnekler sunlardir:
. Meslek Lisesi Biyoloji Ogretmeni...’nin dgrencileri okul ydnetimi aleyhine

dilekce yazmaya zorladigi; yonetim aleyhine kendi yazdigi tutanagi imzalamaya
zorladigi, siibuta ermektedir. (2014/478)

... Meslek Lisesi Fizik Ogretmeni ...’nm grencileri, bir grenciye olumsuz tavir
almas1 konusunda yonlendirdigi; stibuta ermektedir. (2015/541)
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“Soylenti/Dedikodu ¢ikarmak™ duygusal istismar tiiriine ait dosyalarda gecen
ifadelerden 6rnekler sunlardir:

. Ortaokulu Matematik Ogretmeni ...’nin kiz &grencinin adim vererek, erkek

Ogrenciyle sarmas dolas gordigiinii baskalarina soyledigi; slibuta ermektedir.
(2013/441)

... Anadolu Lisesi Beden Egitimi Ogretmeni ...’nmn 11. sinif kiz dgrenciyle ilgili 4
Erkek ve 1 kizin aynm1 odada masa tenisi oynamasina, farkli anlamlar yikleyerek
sosyal medyada soylenti ¢ikardigi, siibuta ermektedir. (2015/871)

“Korkutmak/Yildirmak” duygusal istismar tiiriine ait dosyalarda gecen ifadelerden
ornekler sunlardir:
. Ortaokulu Sosyal Bilgiler Ogretmeni...’nin simf defterini masaya vurdugu,
masaya tekme attig1, 6grencilere hakaret ettigi, siibuta ermektedir. (2012/738)

... Ortaokulu Kantin Calisaninin kantinde ¢ocuklarinin topunu gozleri dniinde déner
bicagiyla parcaladigi; siibuta ermektedir. (2013/759)

“Tecrit etmek/Soyutlamak™ duygusal istismar tiiriine ait dosyalarda gecen ifadelerden
ornekler sunlardir:

e llkokulu ~ Smf  Ogretmeni...’nin  engelli  Ogrenciyi etkinliklere

almadig1/gotiirmedigi (film izlemeye), soyutladigi; siibuta ermektedir. (2013/267)

. Meslek Lisesi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni ...’nin dgrencilere

"Arkadasimizi benimsemeyin, zaten buradan gidecek" diyerek disladigi, siibuta
ermektedir. (2014/66)

“Lakap takmak” duygusal istismar tiirline ait dosyalarda gecen ifadelerden 6rnekler
sunlardir:

... Ortaokulu Fen ve Teknoloji Ogretmeni... nin dogustan yiizii lekeli olan dgrenciye

"dalmagyali" dedigi, slibuta ermektedir. (2013/504)

... Tlkokulu Sinif Ogretmeni ...’nin dgrenciye "Sisko" dedigi, siibuta ermektedir.
(2014/706)

“Beddua etmek” duygusal istismar tiiriine ait dosyalarda gecen ifadelerden ornekler

sunlardir:

Ortaokulu Matematik Ogretmeni...’nin  6grencilere "Allah cezamizi versin,
Allah'in cezas1" dedigi, siibuta ermektedir. (2013/52)

... Ilkokulu Sinif Ogretmeni ... nin dgrencilere "Allah'in belasi; yarim akilli; Allah
belan1 versin; aptal" dedigi, stibuta ermektedir. (2014/311)

Tablo 8’den duygusal istismar tiirlerinden “Hakaret etmek™ (f:101, %37.83), “Kendi
gortslerini (Dini, siyasi) dayatmak (empoze etmek)” (f:25, %9.36) ve “Kiifiir etmek” (f:25,
%9.36) davraniglarinin okullarda en fazla uygulanan duygusal istismar tiirleri oldugu

anlasilmaktadir. Aras ve digerleri (2016) tarafindan ortaokul &grencileri arasinda yapilan
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calismada okullarda uygulanan duygusal istismar tiirleri olarak; bagirip cagirma (%45.50),
korkutma (%28.60), ayrim yapma (%23.30), kiigiik diistirme (%20.70), arkadaslariyla
kiyaslayip yetersiz bulma (%18.70), alay etme veya dalga gegme (%8.80), lakap veya isim
takma (%9.20) oldugu bulgularina ulagilmistir.

Tiirkiye disinda yapilan arastirmalara bakildiginda her ne kadar istismar tiirlerindeki
oranlar arasinda farkliliklar olsa da bu aragtirmayla benzer istismar tiirlerinin tespit edildigi
anlasilmaktadir. Shumba (2002, 2007) Zimbabve’de ilkokul 6grencileri arasinda yaptigi
calismalarda, okullarda dgretmenlerin uyguladigi duygusal istismar tiirleri olarak, 6grenciye
bagirmak, azarlamak, kotii dil kullanmak, 6grenciyi herkesin iginde kiigiik diisiirmek, isim
takmak oldugu bulgusuna ulasmigtir. Ba-Saddik ve Hattab (2012) tarafindan Yemen’de
yapilan arastirmada da okullarda Ggrencilerin yasadigi duygusal istismar tiirleri sirasiyla,
bagirmak (%48.1), lakap takmak, (%36.1), kotii notla tehdit etmek (%31.9), okuldan atmakla
tehdit etmek (%31.2), asagilamak (%28.4), izole etmek (%6.9), fakir olmaktan utandirmak
(%5.3), saglik sorunlariyla utandirmak (% 4.8) ve yetim olmalariyla utandirmak (%]1.7)
oldugu belirtilmistir. Sharpe (2011) Kanada’da temel egitim diizeyindeki 6grencilerle ilgili
yaptig1 caligmada, 6gretmenlerin okullarda uyguladiklar1 duygusal istismar tiirlerinin basinda,
ogrencilere asir1 bagirmak (%55.7) ve 6grencileri kotiilemek (%55.7) oldugu daha sonra ise
sirasiyla alay etme (%17.2), 6grencileri korkutmak/tehdit etmek (%14.8), 6grenci hakkinda
kotli yorumlarda bulunmak (%9.0), kiifiir etmek (%2.5), 6grenciye isim takmak (%1.6),
cinsiyetci tavirlar takinmak (%1.6), alay etmek (%0.8) ve irk¢1 sdylemlerde bulunmak (%0.8)

oldugu bulgusuna ulagmustir.

Diger taraftan bu konuya etik olmayan davranislar agisindan bakan aragtirmacilarin da
bu arastirmayla benzer tiirde bulgulara ulastiklar1 gériilmektedir. Altinkurt ve Yilmaz (2011)
tarafindan yapilan her iki ¢alismada da 6gretmenlerin 6grencilere karsi etik dis1 davraniglari
belirlenmeye calisilmistir. Bu davranislarin;  6grencilere sozlii tacizde bulunmak (kiifiirlii
konugma vb.), 6grenciyi sinif igerisinde asagilamak, 6grencileri kendi siyasi goriisiine gore
yonlendirmek, belirli dinlerin ya da bu dinler ig¢indeki gruplarin (mezheplerin vb) dnemsiz
oldugunu 6gretmek, 6grencilere etnik kokenleri nedeniyle ayricalikli davranmak, 6grenciler
arasinda zengin-fakir ayrimi yapmak, Ogrencilerine ideolojik nedenlerle ayricalikli
davranmak, Ogrencilere dinsel inanglari nedeniyle ayricalikli davranmak, 6grencilere dini
konularda baski yapmak, smiftaki bazi gruplarin baski kurmasina goéz yummak ve
meslektaslar1 hakkinda kasith ve kotii niyetli agiklamalarda bulunmak oldugu belirlenmistir.

Ayrica Goziitok (1999) ise “Ogretmen adaylarmin etik davramslar” adli arastirmasinda
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ogretmenlerin, derste ideolojik goriisiinii yansitmak, Ogrencilerle iliskilerinde ayrimcilik
yapmak, 6grenciye sevgisiz saygisiz davranmak, 6grencilere -fiziksel olmayan- ceza vermek,
ogrenciye baskict davranmak davranislarini az da olsa sergilediklerini belirlemistir. Aydogan
(2011) Kayseri ilinde ortadgretim 6gretmenlerinin mesleki etik ilkelere uyma diizeylerini
belirledigi ¢alismasinda da Ogretmenlerin; Ogrencilerini  kiigiik distiriici  konugmalar
yapmamasi, 0grencilerin goriiglerine deger vermesi, 0grenciler arasindaki anlagmazliklarda
taraf tutmamasi, ders i¢inde, 6grencilerin goriislerine deger vermesi, tim 6grencileri derse
dahil etmeye ¢alismasi, notu bir baski araci olarak kullanmamasi ilkelerine ¢gogunlukla uysalar

da az da olsa uymadiklar1 bulgusuna ulagmustir.

Oztep’e (2010) gore duygusal ve fiziksel istismar, toplumun kiiltiiriiyle baglantili
olarak yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu durum, “Babanin / 6gretmenin vurdugu yerde giil
biter”, “kizim1 dovmeyen dizini dover”, “Tekdirle uslanmayanin hakki kotektir” gibi
atasozlerine yansimistir. Cocuk Ogretmene teslim edilirken sdylenen “eti senin, kemigi
benim” gibi deyimler de toplumun fiziksel ve duygusal istismara karst bakis agisini
gostermektedir. Hem duygusal hem de fiziksel istismar iceren davranislar, yaygin olarak
disiplin sorunlarinda kullanilmaktadir. Akytiz de (1991) toplumun geleneksel egitim anlayisi
ve denetim eksikliginden dolay1 okullarda ¢ocuga kotlii muamele davraniglarinin halen devam
ettigini belirtmistir. Bu tiir davranislarin azaltilmasmin bir yolunun da Isvigre Medeni
Kanun’unda yer aldig1 gibi TMK’da da ailelere ¢ocuk egitimi sirasinda okullarla is birligi
yapmalarinin zorunlu hale getirilmesidir. Ailelerin, ¢ocugun egitimi sirasinda ortaya
cikabilecek sorunlar1 okul ile birlikte ¢oziimlemelerinin, ¢ocugun egitimine katki saglayacagi
gibi 6gretmen davranislarmin da ailenin yakin ilgisinden dolayr ¢ocugun yararina gore
sekillenecegi ve veliler tarafindan Ogretmen davranislarinin denetlenmesinin saglanacagi

sOylenebilir.

Bu arastirma bulgularina goére “Kendi goriislerini (Dini, siyasi) dayatmak (empoze
etmek)” duygusal istismari, okullarda 2. sirada en fazla (%9.36) goriilen duygusal istismar
tirtidiir. Aydin ‘a (2011) gore mesleki etik agisindan 6gretmenin tarafsiz olmasi son derece
onemlidir. Birgok meslege nazaran 6gretmenlik mesleginde kisisel deger, inan¢ ve tutumlar
mesleki faaliyetlere yansima riskine sahiptir. Ogretmen okulda uygulamak zorunda oldugu
resmi programin yani sira kendi kisisel deger, inang ve tutumlarini kapsayan “gizli programi”
(ortiik programi) Ogrenciler iizerinde uygulamak isteyebilir. Bu nedenle &gretmenin
tarafsizligint korumasit i¢in gizli programlar1 uygulamaktan kaginarak, resmi programi

uygulamas1 gerekmektedir. Ozellikle de dinsel ve politik inanglar1 yansitan sdylem ve
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davraniglardan kaginmalidir. Yine Gokege’ye (2017) gore “Kendi goriislerini (Dini, siyasi)
dayatmak (empoze etmek)” davranisi, 6grenci ve Ogretmen arasinda sozlii ¢atigmalardan
baslayarak fiziksel catismalara kadar varan bir¢ok olumsuz davranisa yol acacaktir. Boyle bir
okul ortaminda da saygi, hosgorii, uzlasma gibi davranislar olmayacaktir. S6nmez’e (2002)
gore Ogretmen higbir goriisiin, diislincenin savunucusu olmamali, 6grencilerine goriis ve
diistincesini empoze etmemelidir. Belli agiklamalardan sonra goriislerin ve diisiincelerin kabul

ya da ret edilmesini 6grenciye birakmalidir

Bu konuda sdylenmesi gereken bir baska 6nemli konu da ¢ocugun bizzat kendisi
maruz kalmasa da, arkadasinin herhangi bir istismara maruz kalmasi durumuna tanik
olmasidir. Holden (2003) ¢ocuklarin siddete maruz kalma durumlarini su sekilde kategorize
etmistir. Cocugun siddet olayina aktif olarak dahil olmasi, siddet olaymi gézlemlemesi ve
yasanmis bir olay1 sonradan duymasini bile ¢ocuga uygulanan siddet olarak degerlendirmistir.
MacMuillan, Wathen ve Varcoe (2013) gore de ¢ocuklarin siddete tanik olmasi, diger istismar
ve ihmal tiirlerine benzer bir diizeyde ¢ocuk iizerinde olumsuz etkilere sahiptir. Hatta ¢ocuga
kotli muamele davranisi olarak goriilmesi de giderek daha fazla kabul goérmektedir.
DePanfilis’a (2006) gore de cocugun siddet olaylarina tanik olmasi ayni zamanda ¢ocuk

ihmali olarak da degerlendirilmelidir.

UNICEF’e (2013) gore de okulda yasanan siddetin olumsuz etkileri, yalnizca magdur
cocukla smirli kalmaz, ayn1 zamanda 6grenme ile bagdasmayan bir kaygi ve giivensizlik
atmosferi yaratarak, tanik olan Ogrencilerin de hayatlarin1 olumsuz etkiler. Sonug¢ olarak
bireye ve topluma en onemlisi de egitim firsatinin kullanilmasina ciddi bir bi¢imde zarar
verir. Cocuklar, siddeti yasadiklarinda ya da tanik olduklarinda siddetin bir sorun ¢dzme
yontemi oldugunu, siddetin iligkilerin normal bir parcasi oldugunu ve siddetin diger insanlari
kontrol etmenin bir yolu oldugunu 6grenmeye baslarlar Osofsky (1995). Gelecekte uygun
ortam bulduklarinda ise siddetin uygulayicilar1 olmalart muhtemeldir. Cocuklar siddeti
yetigkinlerden 6grenmektedir. (Davarci ve Kayiklik, 2016; Vahip ve Doganavsargil, 2006).
Her tiirlii siddet olayma tanik olan ya da siddete dogrudan maruz kalan ¢ocuklarda, okul
basarisizlig1 ve 6grenme giicliigii basta olmak tlizere anksiyete, depresyon, duygu ve davranis
bozukluklari, gibi pek ¢ok sorunlar goriilmektedir (Lok, Basogul ve Oncel, 2016; Ibioglu,
2012).

Okullarda yasanan duygusal istismarlar olaylarinin fiziksel istismar olaylarinda da
aciklandig1 lizere en basta gelen sebebinin, 6gretmenlerin bu durumu ¢ocuk yetisme yontemi
olarak gormesi oldugu sdylenebilir. Baska bir anlatimla okullardaki duygusal istismar
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olaylarmin sebebi, 6gretmenlerin kendilerinin yetistigi sekliyle 6grencilerini de yetistirmeye
caligmalar1 gosterilebilir. Bu duruma sebep olan diger nedenler olarak dgretmenlerin sinif
yonetimi konusunda yetersiz olmasi (bilgi, beceri ve tutum eksiklikleri), okul kiiltiiriiniin ve
okulun bulundugu c¢evrenin kiiltiirliniin ¢ocuga kotii muameleye karsi duyarli olmamasi,
ogrencinin Ve ebeveynin okuldan beklentilerinin diisiik olmasi sonucu ebeveynin, okulla ya da
cocukla ¢ok fazla ilgilenmemesi, 6gretmenlerin isleriyle ilgili yeterince psikolojik doyum elde
edememesi, smifin O6grenci sayisinin  kalabalik olmasi gibi Ggretmenlerin  ¢alisma

ortamlarindaki diger stres faktorlerinin fazlaligi gosterilebilir.

Okullarda Yasanan Cinsel Istismar Olaylarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan cinsel istismar olaylarinin tiirlerine

iliskin frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 9’da en ¢oktan en aza dogru siralanarak verilmistir.

Tablo 9

Okullarda 2012-2015 Yillar: Arasindan Yasanan Cinsel Istismar Olaylarimn Tiirlere Gore
Dagilimi

Sira  Cinsel Istismar Tiirleri f %
1. Yiiz yiize sozel cinsel istismarda bulunmak 32 20.38
2. Dokunmak/sikmak/ellemek/oksamak 26 16.56
3 }lctelt;izranr ggaglljﬁlgé?a(ksosyal medya, telefon vb.) sdzel cinsel 29 14.01
4. Opmek (yanak, dudak, vb.) 17 10.83
5. Sarilmak/kucaklamak/kucagina oturtmak/yaslanmak 16 10.19
6. Cinsel bolgelere (cinsel organ, gogiis, kalga) dokunmak 13 8.28
7. Ustii kapal cinsel davranista bulunmak 11 7.01
8. Cinsel iligkiye girmek 5 318
9. Miistehcen goriintii ve fotograf gdstermek 4 255

10. Rontgencilik yapmak/bakmak 3 191
11. Teshircilik yapmak 3 1.91

(Devam ediyor)
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Tablo 9

Okullarda 2012-2015 Yillar: Arasindan Yasanan Cinsel Istismar Olaylarimn Tiirlere
Gore Dagilimi

Sira  Cinsel Istismar Tiirleri f %
12. Cinsel organini degdirmek 2 1.27
13. Kendi cinsel bolgelerine dokunmak 2 1.27
14. Elektronik ortamda miistehcen ¢ocuk goriintiileri bulundurmak 1 064

Toplam 157 100

Tablo 9°dan anlasilacagi ilizere cinsel istismar kapsaminda okullarda en sik yasanan ii¢
olayin swrastyla “Yiiz yiize sozel cinsel istismarda bulunmak” (f:32, 9%20.38),
“Dokunmak/sikmak/ellemek/oksamak” (£:26, %16.56) ve “Iletisim araglariyla (sosyal medya,
telefon vb.) sozel cinsel istismarda bulunmak™ (f:22, %14.01) oldugu anlasilmaktadir. Cinsel
istismar kapsaminda okullarda en az gergeklesen 1i¢ oOlayin ise “Rontgencilik
yapmak/bakmak” (f:3, %1.91), “Teshircilik yapmak” (f:3, %1.91), “Cinsel organini
degdirmek” (f:2, %1.27), “Kendi cinsel bolgelerine dokunmak™ (f:2, %1.27) ve “Elektronik

ortamlarda miistehcen ¢ocuk goriintiileri bulundurmak” (f:1, %0.64) oldugu anlasilmaktadir.

Sorusturma dosyalarinda, siibuta eren cinsel istismar tiirlerine ait olaylardan dogrudan

alintilar asagida en sik yasanandan en az yasanana dogru siralanarak verilmistir.

“Yiiz ylize sozel cinsel istismarda bulunmak” cinsel istismar tiirline ait dosyalarda
gecen ifadelerden ornekler sunlardir:

... Ticaret Lisesi Tarih Ogretmeni ...’nin derste cinsel igerikli konusmalar yaptig

(Senin ki uzun mu? vb.) siibuta ermektedir. (2014/634)

... Anadolu Lisesi Matematik Ogretmeni ... nm sinifta zaman zaman gocuklara "Sen
arkadan seviyorsun, gecirecegim, zevk aldi1 vb." cinsel icerikli szler sdyledigi, siibuta
ermektedir. (2014/779)

“Dokunmak/sikmak/ellemek/oksamak™ cinsel istismar tliriine ait dosyalarda gecen
ifadelerden 6rnekler sunlardir:
. Ortaokul Fen ve Teknoloji Ogretmeni...’nmn kiz &grencilerin yanaklarini ve
bacaklarini sikt181, bellerine dokundugu iddialar1 siibuta ermektedir. (2013/505)

... Ortaokul Matematik Ogretmeni ...’nin evde &zel ders sirasinda &grencinin
bacaklarini elledigi ortaya ¢ikmaktadir. (2015/464)
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“Iletisim araglariyla (sosyal medya, telefon vb.) sdzel cinsel istismarda bulunmak”

cinsel istismar tiirline ait dosyalarda gecen ifadelerden 6rnekler sunlardir:

. Anadolu Lisesi Yabanci Dil Ogretmeni...’nin sosyal medya iizerinden kiz
ogrencilere "Yiirekleri hoplattin, bana da gel, ben seni yasitim olarak goriiyorum gibi"
mesajlar1 génderdigi ortaya ¢ikmaktadir. (2015/577)

... Anadolu Lisesi Kantin Isletmecisi ...’nin erkek ogrencilerle sosyal medya
tizerinden (gay) sohbeti yaptig1 anlasilmaktadir. (2015/605)

“Opmek (yanak, dudak, vb.)” cinsel istismar tiiriine ait dosyalarda gecen ifadelerden

ornekler sunlardir:
... Anadolu Lisesi Miidiir Yardimcisi...’nin kiz 6grencilere sarildigi, ellerini ve
yanaklarini optiigi fiili siibuta ermektedir. (2012/422)

... Anadolu Lisesi Biyoloji Ogretmeni ...’nin kiz 6grencisiyle AVM'de &piisiirken
goriildiigl, siibuta ermektedir. (2015/974)

“Sarilmak/kucaklamak/kucagina oturtmak/yaslanmak™” cinsel istismar tiiriine ait

dosyalarda gecen ifadelerden 6rnekler sunlardir:
... Cok Programli Lisesi Miidiir Yardimcist ... nin dgrencilere sarildigi, 6grencilerin
gogiislerini, kalcalarini elledigi, siibuta ermektedir. (2015/236)

. Ilkokul Sinif Ogretmeni ...’nin kiz Ogrencileri, kucagina oturttugu, arkadan
sarilldig1, kiz 6grencilerin gdgiislerini, mahrem yerlerini elledigi, siibuta ermektedir.

(2015/507)

“Cinsel bolgelere (cinsel organ, gogiis, kalca) dokunmak”™ cinsel istismar tiiriine ait

dosyalarda gecen ifadelerden ornekler sunlardir:
Ortaokul Matematik ...’nin kiz 06grencilerin gogiislerine ve bacaklarina
dokundugu; kiz 6grencilerin beline sarildigi, stibuta ermektedir. (2013/155)

... Tlkokulu (erkek) Smif Ogretmeni ...’min erkek 6grencilerin cinsel organlariyla
oynadigi, dudaklarindan 6ptiigi, siibuta ermektedir. (2014/701)

“Ustii kapali cinsel davranigta bulunmak” cinsel istismar tiiriine ait dosyalarda gecen

ifadelerden 6rnekler sunlardir:

Meslek Lisesi (kadin) Tarih Ogretmeni ...’nin kiz &grencilerin telefon
numaralarini aldig; kiz 68rencilere "Disarida bulusabiliriz, evime de gelebilirsiniz"
dedigi; siibuta ermektedir. (2014/810)

... Anadolu Lisesi (erkek) Biyoloji Ogretmeni ...’nin kiz &grencilere kadin ig
camasir1 hediye ettigi; siibuta ermektedir. (2015/579)
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“Cinsel iligkiye girmek™ cinsel istismar tiirline ait dosyalarda gecen ifadelerden

ornekler sunlardir:

...... Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretmeni ...’nin kiz 6grenciyi sik sik
telefonla aradigi; mesaj attigr; yazhigina gotiirdiigl; iliski yasadiklari, siibuta
ermektedir. (2013/38)

... Meslek Lisesi (kadin) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni ... nin &grenciyle
ask hayat1 yasadiklari; cinsel iliskiye girdikleri; kari-koca hayati yasadiklari, stibuta
ermektedir. (2014/430)

“Miistehcen goriintii ve fotograf gostermek™ cinsel istismar tiiriine ait dosyalarda
gecen ifadelerden ornekler sunlardir:
... Ortaokulu Tiirkge Ogretmeni... nin dgrencilere ders saatinde ¢iplak kadin resmi

gosterdigi; kendi riiyasinda gordigi, ciplak kadimi cizerek ogrencilere gosterdigi,
siibuta ermektedir. (2012/740)

... Ortaokulu Sosyal Bilgiler Ogretmeni ... nin derste cinsel organim tuttugu; sosyal
medyadan ¢ocuklara agik resim gonderdigi, siibuta ermektedir. (2013/785)

“Rontgencilik  yapmak/bakmak™ cinsel istismar tiirline ait dosyalarda gecen
ifadelerden 6rnekler sunlardir:
flkokulu Smmif Ogretmeni...’nin beden dersinde kiz o6grencilerin {istlerini
degistirdigi sirada siniftan ¢gtkmadig, siibuta ermektedir. (2012/866)

. Meslek Lisesi Cografya Ogretmeni ...’nin kiz &grencilerin gdgiislerine ve
bacaklara baktig1; kizlara erkek arkadaslari olup olmadigint sordugu; Kendi elini
kendi cinsel organinin iistiine koydugu; stibuta ermektedir. (2013/63)

“Teshircilik yapmak™ cinsel istismar tiiriine ait dosyalarda gegen ifadelerden drnekler

sunlardir:

... Imam Hatip Lisesi Edebiyat Ogretmeni ... nin kiz dgrenciye evine aldig; cinsel
organini gosterdigi; yaninda mastiirbasyon yaptigi; siibuta ermektedir. (2014/1067)

... Meslek Lisesi Felsefe Ogretmeni ... nm facebooktan 6grencilere ahlaksiz yazilar
yazdigt; okulda kizlarin gogsiine dokunmaya calistify; kizlart 6pmeye calistigi;
facebookta cinsel organini gosterdigi, siibuta ermektedir. (2015/463)

“Cinsel organin1 degdirmek” cinsel istismar tiiriine ait dosyalarda gegen ifadelerden
ornekler sunlardir:
Ortaokul Miidiir Yardimcist ...’nin Okul Aile Birligi odasinda 6grencinin

pantolonunu indirdigi, odada cinsel organint 6grencinin basma siirttigii, 6grencinin
boynunu 6ptiigii, parmagini poposuna soktugu, siibuta ermektedir. (2012/933)

... Ortaokul Miizik Ogretmeni ...’nin dgrencilerin arkadan belini kavradigi, cinsel

124



organini degdirdigi; siibuta ermektedir. (2015/9)

“Kendi cinsel bolgelerine dokunmak™ cinsel istismar tiiriine ait dosyalarda gecen
ifadelerden 6rnekler sunlardir:
Meslek Lisesi Cografya Ogretmeni...’nin kiz ogrencilerin gdgiislerine ve

bacaklarina baktigi; kizlara erkek arkadagslari olup olmadigini sordugu; kendi elini
kendi cinsel organinin iistiine koydugu; siibuta ermektedir. (2013/63)

... Ortaokulu Sosyal Bilgiler Ogretmeni ... nin derste cinsel organini tuttugu; sosyal
medyadan ¢ocuklara agik resim gonderdigi, siibuta ermektedir. (2013/785)

“Elektronik ortamlarda miistehcen ¢ocuk goriintiileri bulundurmak™ cinsel istismar
tiiriine ait dosyalarda gegen ifadelerden 6rnekler sunlardir: ... Ilkokulu Smif Ogretmeni... nin

bilgisayarinda ¢ocuk miistehcen goriintiilerinin oldugu, siibuta ermektedir. (2012/556)

Amerika Birlesik Devletleri’nde, egitimcilerin cinsel istismarina ugrayan tiim iilkedeki
ogrenci sayist belirlemek i¢in, yapilan calismada cinsel istismar yasadiklarini bildiren
ogrencilerin yiizdesi, tiim K-12 6grencilerinin sayisina uygulanmistir. Sonug olarak yaklasik
4,5 milyondan fazla Ggrencinin, okullarda egitimcilerin cinsel istismarina maruz kaldigi
tahmin edilmigtir. Olaymn ciddiyetinin anlagilmas1 agisindan bu tespitin 6nem tasidigi

diisiiniilmektedir (Shakeshaft, 2003).

Okul iggorenleri tarafindan 6grencilere uygulanan cinsel istismar tiirlerinin belirtildigi
bu calismayla benzer sonuglara ulasilan arastirmalarin bulundugu goriilmektedir. Jaffe,
Straatman, Bryanne, Vink ve Reif (2013) tarafindan yapilan bir g¢alismada okullarda
ogrencilere karsi uygulanan cinsel davranislar olarak ‘“oksama” (%61.8), “cinsel iliski”
(%32.7), “oplisme” (%31.8), “sarilma” (%25), “oral iliski” (%13.6), “siirtinme” (%10.0),
“teshir etme” (%9.1), “cevrimici cinsel davranis” (%6.4), “mastiirbasyon” (%7.3), “anal
iliski” (%2.7), “taklit edilmis iliski” (%3.6) ve “gidiklama” (%1.8) oldugu belirlenmistir.
Aynmi aragtirmada Ogretmenlerin 12'sinin ¢ocuk pornografisine sahip oldugu bulgusuna
ulasilmistir. Moulden, Firestone, Kingston ve Wexler, (2010) tarafindan Kanada’da yapilan
bir arastirmada 6gretmenlerin 6grencilere karsi cinsel davraniglar olarak “oksama (%75)”,
“mastiirbasyon (%32)”, “Opiisme (%23)”, “siirtiinme (%15)”, “dijital araglarla uygunsuz
goriintii (%13)”, “anal iliski (%10)”, “taklit iliski (%8)”, “vajinal iliski (%7)”, “kurbanin
goguslerine dokunmak (%4)”, “oral seks (%4)”, “gidiklama (%]1)” oldugu belirlenmistir.

Mototsune (2015) tarafindan Kanada'da yapilan bagka bir g¢alisma da Ogretmenlerin
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ogrencilere karsi cinsel istismarmnin %45°2 sinin, “sarilma”, “Opiisme”, “oral, anal veya
vajinal iligki” igeren fiziksel temas igerdigi belirlenmistir. Bununla birlikte Shumba (2002)
Zimbabve Masvingo sehrindeki yaptigi bir ¢aligmada, okullarda yasanan cinsel istismar
tirlerini “6grencilerle ask yasamak (%9.0)”, “6grencilerin gogiislerine, kalgalarina ve 6zel
bolgelerine dokunmak (%8.3)”, “kiz Ogrencilerine arkadaslik teklif etmek (%4.7)” ve
“ogrencilere cinsel sdylemlerde bulunmak (%3.3)” olarak belirlemistir. Bu ¢aligmalar sadece

Tiirkiye’de degil bir¢ok iilkedeki okullarda cinsel istismarin bulundugunu gostermektedir.

Tablo 9’a gore bu arastirmada, okullarda okul isgoérenlerince, 6grencilere karsi islenen
cinsel istismar davranislar1 arasinda yer alan “Iletisim araclariyla (sosyal medya, telefon vb.)
sozel cinsel istismarda bulunmak” davranisinin 3. sirada en fazla islenen cinsel istismar
davranist oldugu goriilmektedir. Pekdogan ve Bozgiin (2018) tarafindan yapilan ¢alismada da
bu calismaya benzer bir bicimde 6grencilerin “sosyal medya” {izerinden istismara ugradiklar

bulgularina ulagilmistir.

Jaffe ve digerlerine (2013) goére okullarda meydana gelen cinsel istismar, genellikle
ogretmenle giivene dayali bir iligki baglaminda meydana gelmektedir. Okullarda meydana
gelen cinsel istismarlarda genel olarak siddet igeren davraniglara rastlanmamaktadir.
Ogretmenlerin, dgrenciye cinsel istismar davramslar1 genel olarak “grooming” (istismar
stireci) olarak nitelendirilmektedir. Mcalindon ‘a (2006) gore “grooming” ifadesi, tacizciyle
cocuk arasinda, cinsel taciz iliskileri baslatma ve siirdliirme siirecini tanimlamak icin
kullanilan bir terimdir. Bu siire¢ suglu tarafindan kullanilan bilingli, kasithi ve dikkatli bir
sekilde diizenlenmis yaklasimlari igerir. Bu siirecte suclunun amaci ¢ocuk ile cinsel slirece
girmek ve bunu bir sir olarak saklanmasini saglamaktir. Asama asama devam eden bir
stirectir. Cinsel istismarin hazirlik asamasi suglu tarafindan kullanilan cesitli yontemleri
kapsar. Shakeshaft ve Cohan’a (1994) gore bu yontemler ¢ocuklara yalan sdyleyeme, ¢ocukla
yalniz bagbasa kalma ve c¢ocugun kendisini suglu hissetmesini saglama seklinde
olabilmektedir. Ayrica Ogretmenler agisindan olaya bakildiginda istismarct Ggretmenler
ozellikle savunmasiz ve marjinal 6grencileri kurban olarak se¢mektedirler. Okullarda marjinal
olarak goriilen Ggrencilerin, sevilen bir 6gretmene karsi giivenilir sikayet¢i olarak kabul
edilmemesinden dolayi, ¢ogu zaman istismarci Ogretmenler, marjinal Ogrencileri
hedeflemektedirler. Okullarda 6gretmenlerin ve diger egitimcilerin 6grencilere karsi giic ve
statii farkliligindan dolayi, herhangi bir olayda ogrenciden daha ¢ok Ogretmenlerin
sOylediklerine inanilmaktadir. US Department of Education’a (2004) gore “grooming”,

istismarcinin  6grencinin sessizligini her adimda test etmesini saglar. Ayrica Ogrenciyi
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etkilemeye hizmet eder ve cocuklarin “dur demedim” bu sebeple bu durumdan ben de

sorumluyum, algisina inanmalarina neden olur.

Elliot, Browne ve Kilcoyne’e (1995) gore de suglu tarafindan cinsel istismarin hazirlik
asamasinda magdur ¢ocuk belirlenirken genel olarak, kendine giiveni olmayan, diisiikk benlik
saygisi olan savunmasiz ¢ocuklar, daha az ebeveyn gozetimine sahip gocuklar, sosyal olarak
yalitilmis veya duygusal olarak muhta¢ olan ¢ocuklar segilmektedir. Istismar siirecinde
(grooming) istismarcilar tarafindan kullanilan stratejilerin ise yakin olma (6rnegin; bebek
bakimi, 6zel ders), 6zel ilgi, ebeveynlerin giivenini kazanma, hediyeler alma, oyunlar oynama,
yalitm (yalnmiz kalmasmi saglama), cocuga cevresi tarafindan sevilmedigini/takdir
edilmedigini hissettirme, c¢ocukla duygusal bag kurma ve giiven insa etme, cinsel
duyarsizlastirma (Ornegin; cinsel konularda konusmalar yapma, resimler ve pornografik

videolar gosterme), magdurun dogal cinsel merakini kullanma seklinde oldugu belirtilmistir.

Jaffe ve digerleri (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada, istismara hazirlama siirecinde
ogretmenlerin, biiyikk Ol¢iide kurban olarak segilen Ogrencilere fazladan akademik veya
duygusal destek sagladiklart ortaya ¢ikmistir. Yine ayni arastirmada ozel ilgi kullanilarak
yapilan istismarin (%73) oldugu, bu siiregte iletisim kaynagi olarak ise biiyiik oranda (%45)
elektronik haberlesmenin kullanildigi bulunmustur.  Failler tarafindan kullanilan diger
istismara hazirlama davranislarinin ise hediye verme (%8), 0grenci savunmasizligindan
faydalanma (%30), romantik bir iliski vaat etme (%24), uyusturucu veya alkole erisim
saglama (%10), kurbanin ailesiyle yakinlagsma (%3) olarak belirlenmistir. Elliot ve digerleri
(1995) de yaptigi ¢alismada, istismarcilarin iletisim i¢inde olduklari magdurlara karsi en fazla
kullandiklar stratejilerin cinsellik igeren konusmalar yapma, yanlislikla dokunuslar, hediyeler

verme, baski ya da kandirma oldugunu belirtmislerdir.

Cinsel istismar konusunda Jones and Espey (2008) Afrika’da yaptiklari bir ¢alismada
ilging bir sonuca ulasmiglardir. Bahsi gegen arastirmaya gore diistik ticret alan ya da hig ticret
almadan, zor yasam kosullarinda ve kotii calisma sartlarinda gorev yapan Ogretmenlerin, bu
zorluklara katlandiklari i¢in 6grencilerden gelen cinsel igerikli davranislart bir hak olarak

gormeleri, bir tazminat bigimi olarak algilamalari da ilgingtir.

Cinsel istismar olaylar1 yapisi geregince gizli kalan olaylar oldugu bilinmektedir
(Sugar, 1990). Ortaya ¢ikanlar buzdaginin goriinen yiizii gibidir (Jaffe, Straatman, Bryanne,
Vink ve Reif, 2013). Bu sebeple okullarda basta okul yoneticileri olmak iizere tiim egitim

isgorenlerinin bu konuya duyarli olmasi1 gerektigi belirtilebilir. Shakeshaft’a (2013) gore
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okullarda cinsel istismar olaylarina kars1 alinmasi gereken 6nlemler: (1) Gozlem yapmak.
Giivenli bir ortam yaratmak i¢in potansiyel risk alanlar1 belirlenmelidir. Sinif kapilarin cam
pencereleri olmali, smif kapilarinin kilitlenmemesi gerekir. Cevresel izleme ayni zamanda
isgorenlerin davraniglarimiyla da ilgilidir. (2) Egitim faaliyetleri yapmak. Egitim, tiim
isgorenler, 6grenciler ve velilerle yapilmalidir ve egitim her yil tekrarlanmalidir. (3) Kararlilik
mesajt vermek. Okulda cinsel istismar konusunda taviz verilmeyeceginin isgérenlere ve

ogrencilere belirtilmesidir.

Grant, Wilkerson, Pelton, Cosby ve Henschel (2017) goére okul isgérenlerinin, cinsel
istismart Onleme ve bunlara miidahale etme konusunda proaktif olmasi gerekmektedir.
Proaktif olmak icin de (1) okulun bir 6nleme planina sahip olmasi, (2) istismar olay1 olmadan
once istismar konusunun okulda tartisilmasi ve (3) olay meydana geldiginde medyay1 ve diger
sorunlar1 yonetmek i¢in bir siirece sahip olmak gerekmektedir. Aksoy ve Aksoy’a (2003) gore
de okullarda olusacak bu gibi olaylar i¢in okulun hazirlikli olmasi, kriz yonetimi ¢alismalarini
onceden planlamasi gerekmektedir. Kriz dncesinde, krize hazirlik amaciyla kriz miidahale
takimlar1 kurmak ve egitim vermek, yapilmasi gereken islerin basinda gelmektedir. Kriz
miidahale planlarinin 6nceden hazirlanmis olmasi krizi yonetmek adina atilacak adimlardan

biridir. Yapilacak hazirliklarda yorenin ve kurumun 6zelliklerine dikkat edilmelidir.

Okullarda Yasanan Ekonomik Istismar Olaylarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ekonomik istismar olaymin tiiriine

iliskin frekans Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 100

2012-2015 Yillart Arasindan Okullarda Yasanan Ekonomik Istismar Olaylarinin Tiirlere

Gore Dagilimi

Sira Ekonomik istismar Tiirleri f
1  Okul diginda kendi 6zel iglerini yaptirmak 1

Toplam 1
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Tablo 10’dan anlasilacag iizere ekonomik istismar kapsaminda okullarda 2012-2014
yillar1 arasinda “Okul disinda kendi 6zel islerini yaptirmak™ konulu sadece bir olayla ilgili

sorusturma yapildig1 goriilmektedir

“Okul disinda kendi 6zel islerini yaptirmak™ ekonomik istismar tiiriine ait dosyada
gecen ifadede soyle yer almaktadir: «... imam Hatip Lisesi (kadin) Miidiirii ... nin kendi ev
islerini yaptirmak ig¢in okulun 12. smif kiz 6grencisi... ‘i yatili olarak evine aldig1 ortaya

cikmaktadir” (2014/224)

Shumba (2002) Zimbabve Masvingo sehrindeki 150 ilkokul 6gretmen adaylariyla
yaptig1 bir ¢alismada, okullarda 6grencilerin %21.7’sinin, 6gretmenin evine su veya yakacak
getirme, 6gretmenlerin evlerini siipiirme, bulasiklar1 yikama, yemek pisirmek gibi 6gretmenin
ev islerinde kullandigi, bulgusuna ulasilmistir. Ayrica Gudyanga (2014) ¢ocuga ya da okula
faydasi olmayan islerin Ogrenciye yaptirilmasi olarak tanimladigi bu isleri soyle
siralamaktadir: 6gretmenin evlerinde ev isleri veya gocuk isciligi yaptirmak, 6gretmen igin
satis yapmak, okul saatlerinde 6gretmenin bahgesinde ¢alismak, 6grencileri okul saatlerinde
ogretmen icin yiyecek, icecek almak iizere marketlere gondermek, Ogretmenin yapmast
gereken resmi yazi islemlerini dgrencilere yaptirmak. Bu durum ¢ogunlukla kirsal kesimde
gerceklesmektedir. Ogrencilerin grenme siirelerinden ¢alindigi zaman &grencinin egitimine
zarar verilmekte, bazen de bu tiir istismarlar 6grencilerin kazalara maruz kalmasina sebep
olmaktadir. Ogrencilerin kisisel islerde kullanilmasini, Aydm (2011), Altmkurt ve Yilmaz
(2011) da bu tiir davranislarda bulunan Ogretmenlerin, etik davranis ihlali yaptiklarini

belirtmektedirler.

Aragtirma kapsaminda okullarda ¢ocuklarin ekonomik istismar1 olgusuna ¢ok
rastlamamis olmas1 olumlu bir durum olarak goriilmelidir. Ancak arastirmanin Istanbul ilinde
yapilmis olmasindan dolay1 sehir yasamimin bu olaylarin az olmasina etki etmis olmasi
muhtemeldir. Shumba (2011) ve Gudyanga (2014) bu istismar tiiriiniin kirsal bolgelerde
yaygin oldugunu belirtmistir. Zira sehir yasaminda iliskilerin daha formal olmasi, okul
isgorenlerinin evlerinin genellikle okul bolgesine yakin olmamasi gibi durumlarin
ogrencilerin ekonomik olarak istismarmin az ¢ikmasini sagladigi degerlendirilebilir. Bunun
bir baska sebebi de toplumda 6gretmenligin saygi duyulan bir meslek olmasi ve toplum olarak
Tiirk milletinin yardimsever olmasi nedeniyle 6gretmenin kisisel islerinin yapilmasi, sikayet

konusu yapilmamasinda etkili olabilecegi sdylenebilir.
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Okullarda Yasanan Cocuk Istismar1 Olaylarimin Cesitli Degiskenlere Gore

Incelenmesi

Bu baglik altinda arastirmada tespit edilen istismar olaylar1 ¢esitli degiskenlere gore

incelenmis, elde edilen bulgular alt basliklar halinde sunulmus ve yorumlanmustir.

Istismar Kapsamindaki Olaylarin Zamanina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan ¢ocuk
istismar1 olaylarinin gerceklestigi aylara gore frekans ve yiizde dagilimi Tablo 11°de

gosterilmistir.

Tablo 11

Istismar Olaylarimin Gergeklestigi Aylara Gére Frekans ve Yiizde Dagilimi

Istismarin Istismarin Kategorisi

Gergeklestigi Fiziksel Duygusal Cinsel Ekonomik Toplam
Ay f % f % f % f % f %
Eyliil 6 3.85 9 503 2 190 - ; 17 385
Ekim 11 7.05 4 223 1 095 - ; 16 3.63
Kasim 11  7.05 6 3.35 2 190 - - 19 4.31
Aralik 7 4.49 6 3.35 - - - 13 295
Ocak 6 3.85 3 1.68 4 381 - ; 13 295
Subat 10 6.41 4 223 1 095 - ; 15 3.40
Mart 12 7.69 14 7.82 2 190 - - 28 635
Nisan 12 7.69 5  2.79 3 286 - - 20 454
Mayis 16 10.26 9 5.03 7 667 - ; 32 726
Haziran 2 1.8 5  2.79 - 000 - - 7 159
Uzun Siireli 37 23.72 74 4134 53 5048 1 - 165 3741
Belirsiz 26 16.67 40 2235 30 2857 - - 96 21.77
(Yazilmamis vb.)
Toplam 156 100 179 100 105 100 1 441 100

Fiziksel istismar olaylariyla ilgili Tablo 11 incelendiginde, tespit edilen 156 fiziksel
istismar olaymdan, 37’sinin (%23.72) birden fazla ay1 kapsadigi i¢in uzun siireli, 26’sinda
(%16.67) ise olaym gergeklestigi aym belirsiz oldugu goriilmektedir. Geriye kalan 93 olayin
aylara gore dagiliminin ise eyliil (f:6, % 3.85), ekim (f:11, %7.05), kasim (f:11, %7.05), aralik
(f:7, %4.49), ocak (f:6, %3.85), subat (f:10, %6.41), mart (f:12, %7.69), nisan (f:12, %7.69),
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mayis (f:16, %10.26) ve haziran (f:2, %1.28) oldugu anlasilmaktadir. Okullarda fiziksel
istismarin en fazla mayis (f:16, %10.26) ayinda gerceklestigi goriilmektedir.

Duygusal istismar olaylariyla ilgili Tablo 11 incelendiginde, tespit edilen 179
duygusal istismar olaymndan, 74’{iniin (%41.34) birden fazla ay1 kapsadigi i¢in uzun siireli,
40’1nda (%22.35) ise olayin gerceklestigi aym belirsiz oldugu goriilmektedir. Geriye kalan 65
olaymn aylara gore dagiliminin ise eyliil (f:9, % 5.03), ekim (f:4, %2.23), kasim (f:6, %3.35),
aralik (f:6, %3.35), ocak (f:3, %1.68), subat (f:4, %2.23), mart (f:14, %7.82), nisan (f:5,
%2.79), mayis (f:9, %5.03) ve haziran (f:5, %2.79) oldugu anlasilmaktadir.  Okullarda
duygusal istismarin en fazla mart (f:14, %7.82) ayinda gergeklestigi goriilmektedir.

Cinsel istismar olaylariyla ilgili Tablo 11 incelendiginde, tespit edilen 105 cinsel
istismar olayindan, 53’iiniin (%50.48) birden fazla ay1 kapsadigi i¢in uzun siireli, 30’unda
(%28.57) ise olaymn gergeklestigi ayimn belirsiz oldugu goriilmektedir. Geriye kalan 22 olayin
aylara gore dagilimimin ise eyliil (f:2, %1.90), ekim (f:1, %0.95), kasim (f:2, %1.90), ocak
(f:4, %3.81), subat (f:1, %0.95), mart (f:2, %1.90), nisan (f:3, %2.86) ve mayis (f7, %6.67)
oldugu anlasilmaktadir. Okullarda fiziksel istismarin en fazla mayis (f:7, %6.67) ayinda
gercgeklestigi goriilmektedir.

Ekonomik istismar olaylariyla ilgili Tablo 11 incelendiginde ise, okullarda sadece 1
ekonomik istismar olaymin belirlendigi anlagilmaktadir. Bu olaymn da birden fazla ayi

kapsadig1 i¢in uzun siireli oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 11’den, okullarda tespit edilen toplam 441 istismar olayinin, en sik yasandigi ii¢
aym sirastyla mayis (f:32, %7.26), mart (f:28, %6.35) ve nisan (f:20, %6.35) oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte okullarda istismar olaylarinin en az gergeklestigi {i¢ ayin ise
sirastyla ekim (f:16, %3.63), aralik (f:13, %2.95), ocak (f:13, %2.95) ve haziran (f:7, %1.59)

oldugu anlagilmaktadir.

Literatiirde bu arastirmanin bulgulariyla Ortlisen arastirmalar bulunmaktadir.
Bunlardan biri olan Ozer, Biitiin, Yiicel, Beyaztas ve Engin (2007) tarafindan Adli Tip
Kurumuna gelen 18 yasin altindaki 11 cinsel istismar olaymi degerlendirildigi calismada da
sekiz olaym (%72.72) yaz, iki olayin (%18.18) ilkbahar, bir olaymn ise (%9.09) kis aylarinda
gerceklestigi, dolasiyla olaylarin ¢ogunlugunun (%90.91) yaz ve ilkbahar aylarinda
gerceklestigi sonucuna ulasmiglardir. Ayrica Akkaya, Karbeyaz ve Toygar (2013) tarafindan
Eskisehir Adli Tip Kurumu cinsel su¢ magduru 52 erkek bireyle yaptiklari ¢alismada da

olaylarin en fazla yaz mevsiminde (%42.3) gergeklestigi belirlenmistir. Buna karsin bu
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arastirma bulgulariyla Ortiismeyen ¢alismalarda bulunmaktadir. Grossin ve digerleri (2003)
tarafindan 418 cinsel saldir1 olayiyla ilgili yapilan ¢aligmada, saldirilarin en fazla eyliil ayinda

gerceklestigi bulgusuna ulagilmiglardir.

Her ne kadar belli bir kanaate ulasmak igin olay sayisi (f:22) az olsa da okullarda
ilkbahar ve yaz aylarinda cinsel istismar olaylarin artmasinin sebebi olarak, kis boyunca
kapali mekanlarda kalan 6grencilerin kontroliiniin kolay oldugu oysa havalarin 1sinmasiyla,
belli mekanlarda kalmalarinin azalmasi, kontroliin bu anlamda zor olmasindan kaynaklandigi

sOylenebilir.

Okullardaki fiziksel ve duygusal istismar olaylarmin en fazla bahar aylarinda
gerceklesmesinin nedeni olarak; kis aylarinda ¢ocuklarin daha ¢ok kapali mekénlarda zaman
gecirmis olmalar1 nedeniyle bahar ayiyla birlikte havalarin iyilesmesiyle ¢cocuklarin da kapali
mekanlardan ¢ikma arzusunun artmasinin neden oldugu sdylenebilir. Cocuklarin kontroliiniin
zorlagmasiyla Ogretmenlerin ¢ocuklart kontrol i¢in daha c¢ok fiziksel ve duygusal istismar

iceren yontemler kullandiklar1 sdylenebilir.

Bulgulardan okullarda meydana gelen duygusal, fiziksel ve cinsel istismar olaylarinin
uzun siire devam ettigi de goriilmektedir. Buradan ¢ikarilmasi gereken bir sonucun da,
olaylara zamaninda miidahale edilmedigidir. Bunun da okullarda rehberlik ve denetim

faaliyetlerinin yetersizliginden kaynakli olabilecegi diisiiniilmelidir.

Istismar Olaylarinin Gergeklestigi Okul Kademelerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan gocuk
istismart olaylarinin okul kademeleri ile devlet ve 6zel okula gore frekans ve yiizde dagilimi

Tablo 12°de gosterilmistir.

Fiziksel istismar olaylariyla ilgili Tablo 12 incelendiginde, tespit edilen 156 fiziksel
istismar olayinin, en fazla -6zel ve devletokul toplami- ortaokulda (f:71, %45.51) yasandigi,
daha sonra ise sirastyla ilkokul (f:43, %27.56), lise (f:40, %25.64) ve okul Oncesi egitimde
(F:2, %1.28) yasandig1 anlasilmaktadir. Ayrica yine yasanan 156 fiziksel istismar olayindan
152’sinin (%97.44) devlet okullarinda, dordiiniin (%2.56) ise 6zel okullarda meydana geldigi
anlasilmaktadir. Duygusal istismar olaylariyla ilgili tespit edilen 179 duygusal istismar

olaymin, en fazla liselerde (f:96, %53.63) yasandigi, daha sonra ise sirasiyla ortaokul (f:52,
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%29.05), ilkokul (f:30, %16.76) ve okul oncesi egitimde (fi1, %0.56) yasandig1
anlasilmaktadir. Ayrica yine yasanan 179 duygusal istismar olayindan 175’inin (%97.77)
devlet okullarinda, dordiiniin (%2.23) ise 6zel okullarda meydana geldigi anlasilmaktadir.
Cinsel istismar olaylariyla ilgili tespit edilen 105 cinsel istismar olayinin, en fazla liselerde
(f:66, %62.86) yasandigi, daha sonra ise sirasiyla ortaokul (f:33, %31.43) ve ilkokulda (f:6,
%35.71) yasandigi anlasilmaktadir. Ayrica tablodan okul oncesi egitimde cinsel istismar
olaymna rastlanmadig1 anlagilmaktadir. Ayrica yine yasanan 105 cinsel istismar olaylarinin
103’iiniin (%98.10) devlet okullarinda, ikisinin (%1.90) ise 6zel okullarda meydana geldigi
goriilmektedir. Ekonomik istismar olaylariyla ilgili ise okullarda tespit edilen bir ekonomik

istismar olayinin devlet lisesinde meydana geldigi anlasilmaktadir.

Tablo 12°den, okullardaki toplam istismar olaylar1 incelendiginde, tespit edilen 441
istismar olaylarinin, en fazla lisede (f:203, % 46.03) daha sonra ise sirasiyla ortaokulda (f:156,
%35.38), ilkokulda (f:79, %17.91) ve okul oOncesi egitimde (f:3, %0.68) oldugu
goriilmektedir. Ayrica tablodan okullarda yasanan 441 istismar olayinin devlet okullarinda

(f:431, %97.73) ve 6zel okullarda ise (f:10, %2.27) oldugu goriilmektedir.

Bu calisma bulgulariyla paralellik gosteren arastirmalar bulunmaktadir. Gershoff
(2000) fiziksel istismarla ilgili ¢alismasinda, yasla fiziksel cezanin ters orantili oldugu,
ergenlik cagma giren c¢ocuklarda bedensel cezalarin azaldigimi belirtmistir. Yine Shumba
(2002) calismasinda da duygusal istismarin fiziksel istismara goére yasla birlikte arttigini
belirtmistir. Bir baska ¢alismada Ba-Saddik ve Hattab (2012) simif seviyesine gore duygusal
istismarin azda olsa arttig1 bulgusuna ulasmistir. Ayrica El Bcheraoui ve Kouri (2009), yas
yiikseldik¢e dolayisiyla simif yiikseldikge, duygusal istismara oranla fiziksel istismarin
azaldig1 bulgusuna ulagsmislardir. Benbenishty ve digerleri (2002a) ise yaptiklart ¢calisma da,
liselere oranla ortaokullarda daha fazla fiziksel ve duygusal istismar olaylarinin yasandigi
bulgusuna ulagsmislardir. Bununla birlikte Benbenishty ve digerlerinin (2002b) ilkokullar
kapsayan bir bagka ¢aligmasinda da sinif seviyesi yiikseldik¢e duygusal ve fiziksel istismarin

azaldig1 bulgularina ulagsmislardir.
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Tablo 122

Istismar Olaylarimin Okul Kademeleri ile Devlet ve Ozel Okula Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi

Istismar Kategorisi

Okul Tiirii Fiziksel " Duygusal " Cinsel .. Ekonomjk Toplam "
Devlet Ozel Devlet Ozel Devlet Ozel Devlet  Ozel Devlet Ozel
f % f % f % f % f % f % f % f % f % f %
Okul Oncesi 2 128 - - 1 056 - - - - - - - - 3 0.68 - -
Ilkokul 43 2756 - - 30 16.76 - - 6 571 - - - - 79 1791 - -
Ortaokul 67 4295 4 256 48 26.82 4 223 31 2952 2 190 - - 146 3311 10 2.27
Lise 40 2564 - - 96 53.63 - - 66 62.86 - - 1 - 203  46.03 - -
Toplam 152 9744 4 256 175 9777 4 223 103 9810 2 1.90 1 - - 431 97.73 10 227
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Jaffe ve digerlerinin (2013) 6gretmenlerin cinsel istismarlarini belirlemek amaciyla
yaptiklar arastirmada da cinsel istismar bulgulart dagilimimin ortadgretim %56.4, ilkogretim
ise % 38.2 oldugu belirtilmistir. Ayrica Shakeshaft ve Cohan (1994) tarafindan yapilan
calismada da cinsel istismara yonelik bulgularin %38'1 ilkokulda, %20'si ortaokulda, %36's1
lisede ve % 6'sinin ise belirsiz oldugu bulgusuna ulasmislardir. Diger bir ¢alisma olan Kanada
Cocuk Esirgeme Merkezi (Canadian Centre for Child Protection) (2019) tarafindan yapilan
aragtirmada da cinsel istismara ugrayan kadin magdurlarin %14'iniin ilkokul, %17'sinin
ortaokul ve % 69'unun lise ¢aginda oldugu, erkek magdurlar icin de dagilimin benzerlik
gostererek % 11’inin ilkokulda, %20’sinin ortaokulda ve %69'unun ise lisede oldugu
sonucuna ulasilmistir. Diger taraftan cinsel istismar bulgularinda bu arastirma bulgulariyla
ortlismeyen arastirmalara da rastlanmistir. Benbenishty ve digerlerinin (2002a) yaptiklari
caligmada, liselere oranla ortaokullarda daha fazla cinsel istismar olaylarinin yasandig

bulgusunun ise, bu arastirma sonugclariyla ortiismedigi goriilmektedir.

Diger taraftan istismar olaylarinin 6zel okul ve devlet okuluna dagilimi konusunda da
bu ¢alisma bulgulariyla paralellik gosteren arastirma bulgularina rastlanmaktadir. El
Bcheraoui ve Kouriye (2009) tarafindan Liibnan’da yapilan calismada fiziksel ve duygusal
istismarin devlet okullarina gore 6zel okullarda daha az goriildiigii bulgusuna ulagilmistir.
Jaffe ve digerleri (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada, tespit edilen cinsel istismar olaylarinin
devlet okullarinda %66.4, 6zel okullarda %6.4, diger ve bilinmeyen oraninin ise %27.2
seklinde dagilim gosterdigi belirtilmistir. Ayrica Kanada Cocuk Esirgeme Merkezi (Canadian
Centre for Child Protection) (2019) tarafindan tespit edilen cinsel istismar olaylarinin
dagiliminin, devlet okullarinda %67, 6zel okullarda %7, diger okullarda ise bu oranin %26
oldugu sonucuna ulagmistir. Fiziksel istismar konusunda da sonu¢ benzerdir. Parkay ve
Conoley (1982) yaptig1 calismasinda da o6zel okullardaki 6gretmenlerin (%9.27), devlet
okullarindaki  6gretmenlere (%90.73) gore Ogrencilere daha az fiziksel istismar
uyguladiklarini belirtmislerdir. Yine Ogando Portela ve Pells (2015) Etyopya, Hindistan, Peru
ve Vietnam’1 kapsayan c¢aligmalarinda, Vietnam hari¢, diger iilkelerde 6zel okullardaki
ogretmenlerin devlet okullarindaki 6gretmenlere gore ogrencilere daha az fiziksel istismar
uyguladiklar1 bulgusuna ulagmislardir. Diger taraftan, bu ¢alismada okul 6ncesi egitimde hig
cinsel istismar olayina rastlanmamasina ragmen, Kefeli ve Haktanir (2018) tarafindan yapilan
arastirmada, 27 veliyle yapilan goriismede sekiz velinin, okul Oncesi Ogretmenlerinin,

ogrencilere cinsel istismar davranig1 gosterdigini belirttigi bulgusuna ulasilmistir.
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Okullarda gerek fiziksel gerekse duygusal istismar olaylarinin yaganmasinin esas
nedeni, okuldaki 6grenci disiplin sorunlarinin 6gretmenlerce, bu yontemlerle ¢dzmeye
caligmalar1 oldugu bilinmektedir (Aydin, 2004; Goziitok, 1993; Kagar, 2018; Mahiroglu ve
Bulug, 2003; Taskimn, 2014;). Ogretmenlerin disiplin sorunlarmi ¢ézmek icin fiziksel ve
duygusal istismar yontemlerini, ¢ocuklarin gelisim diizeyine gore sectikleri anlasilmaktadir.
Bu sebeple de fiziksel istismar olaylarinin ortaokullarda, duygusal istismar olaylarinin da
liselerde daha yaygin olarak kullanildigi soylenebilir. Oganda Portela and Pells (2015)
tarafindan yapilan calismada da Ogrencilerin yaslar1 biiyiiylince fiziksel istismar tiirlerinin
azaldigi, ancak duygusal istismar tiirlerinin arttii, sekizli yaslardaki bedensel cezalarin
oraninin onbesli yaglara gore iki kati oldugu yoniindeki bulgulart bu ¢alisma bulgulariyla
ortismektedir. Ayrica Bilir, Ari, Donmez, Atik ve San (1991) tarafindan yapilan ¢alismada
da yas biiylidiikkge fiziksel istismarin azaldigt sonucuna ulasilmigtir. Bu c¢alismada da
ortaokullar hari¢ tutuldugunda benzer sonuca ulasilmistir. Burada dikkat ¢eken bir sonugta —
ortokullar hari¢- yasa bagli olarak fiziksel ceza azalirken, duygusal ceza arttigidir. Bu
sonuglara gore fiziksel istismar olaylarinda okul 6ncesi egitimden sonra en az olayin liselerde
goriilmesine sebep olarak dgrencilerin yaslarinin biiylik olmasi nedeniyle herhangi bir fiziksel
istismar olayina miidahale edebilecek, kars1 koyabilecek fiziksel giice sahip olmalarinin okul
isgdrenlerini caydirdigi sdylenebilir.

Cinsel istismar olaylarinin liselerde en fazla goriilmesinin sebebi olarak Satiroglu
(2008) ergenlik donemindeki ¢ocuklarin pek cok seyi deneme istegi i¢inde olmalari, ayrica
ergenlik donemindeki ¢ocuklar i¢in en 6nemli duygulardan birisinin “sevgili olmak” oldugu,
bu duygunun i¢inde cinsel meraklarin da yer aldigimi belirtmistir. Bununla birlikte ergenlikte
cinsellik kavrami iizerinde diistintildiigiinde dikkat edilmesi gereken en 6nemli olgunun “risk
almak” olarak goriilmesi gerekmektedir. Ergenler yetiskinlere oranla daha fazla “risk almak”
egilimindedirler. Go6zii kara davranirlar, istelikte bu durumdan heyecan duyarlar. Ayrica
Alpaslan’a (2014) gore ¢ocuklarin ¢evresine karsi dogal olarak meraklar1 vardir. Cocuklar
biiytidiikce de meraklar1 degismekte, en 6nemli merak konusu olarak da cinsellik gelmektedir.
Ancak cinsel konularin toplumda bir tabu olarak goriilmesi nedeniyle ¢ocugun yakin
cevresinden bu konuda bilgi alamamas1 merak duygusunu daha da artirir. Cocugun dogal
meraki ve bu meraki giderecek bilgilerinin olmamasi, ¢ocugu bu konuda saldirilara agik
birakabilir. Saldirganlarda c¢ocugun bu durumundan faydalanacagimi bildiklerinden
davraniglarin1 ona gore sekillendireceklerdir. Ayrica ¢ocugun ilgi ve sevgi ihtiyacinin da
cinsel saldir1 i¢in yiiksek risk icerdigi soylenebilir. Cocuklarin ilgi ve sevgiye ihtiyaci oldugu

icin ailesinden goremedigi ilgi ve sevgi ihtiyacini disarida aramasi cinsel istismar agisindan
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risk tagimasina neden olmaktadir. Bu risk ailesinden uzak olan ¢ocuklarda daha fazla ortaya
cikmaktadir. Diger taraftan addlesan donemindeki ¢cocuklarda olay: gizleme egilimi de cinsel
istismar riskini artirmaktadir. Cocuklar bu donemde biiyiidiiklerini ve bagimsiz olduklarini
gostermek icin anne babasinin dediklerinin tam ziddin1 yapma egilimindedirler. Bu durum
saldirgan tarafindan kullanilabilmektedir. Cinsel istismara ugrayan cocuk, 6zgiirliigliniin
kisitlanmasi korkusuyla da olay1 gizleyebilmektedir.

Tablo 13’e¢ gore 6zel okullardaki (%2.27) istismar olaylarmin devlet okullarina
(%97.73) oranla daha az olmasinin basta gelen sebebinin, istanbul genelinde dgrenim goren
ogrencilerin %90.58’1 devlet okullarinda, %9.42’sinin ise 6zel okullarda bulunmasindan
(Istanbul MEM, 2015), yani 6zel okullarda bulunan dgrenci sayisinin devlet okullarmdaki
Ogrenci sayisina gore az olmasindan kaynakli olabilecegi soylenebilir. Ayrica 6zel okullarin
rekabete dayali bir ¢aligma yiiriitiiyor olmasi ve egitim isgoreninin sézlesmelerinin devami
icin performanslarinin yiiksek olmasi ile etik dist davranislarinin bulunmamast 6nemli
oldugundan, istismar olaylarin 6zel okul isgdrenlerinde daha az olmasini sagladigi

sOylenebilir.

Istismar Olaylarinin Gerceklestigi Lise Tiirlerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Lise kademesinde okul tiirleri farklilagtigindan, okul tiirline gore istismar olaylarinin
farklilasip farklilagmadigini belirlemek amaglanmistir. Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda
yasanan ve sorusturma konusu olan ¢ocuk istismar1 olaylarinin lise tiirii ile devlet ve 6zel
okula gore frekans ve yiizde dagilimi1 Tablo 13’te gosterilmistir.

Fiziksel istismar olaylariyla ilgili Tablo 13 incelendiginde, liselerde tespit edilen 40
fiziksel istismar olaylarinin, en fazla meslek liselerinde (f:23, %57.50), daha sonra sirasiyla
Anadolu liselerinde (f:13, %32.50) ve imam hatip liselerinde (f:4, %10.00) gerceklestigi
gorilmektedir. Bu istismar olaylarinin  tamamimin devlet okullarinda gerceklestigi
anlagilmaktadir. Ayrica tablodan fen ve sosyal bilimler lisesinde ve diger liselerde (spor,
glizel sanatlar vb.) higbir fiziksel istismar olayma rastlanmadigi da goriilmektedir. Duygusal
istismar olaylariyla ilgili liselerde tespit edilen 96 duygusal istismar olaylarinin en fazla
meslek liselerinde (f:48, %50.00), daha sonra ise sirastyla Anadolu liselerinde (f:35, %36.46),
imam hatip liselerinde (f:11, %11.46), fen ve sosyal bilimler lisesinde (f:1, %1.04) ve diger
liselerde (spor, glizel sanatlar vb.) (f:1, %1.04), yasandig1 anlagilmaktadir. Bu istismar

olaylarinin tamaminin devlet okullarinda gergeklestigi anlagilmaktadir. Cinsel istismar
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olaylartyla ilgili liselerde tespit edilen 66 cinsel istismar olayinin en fazla Anadolu liselerinde
(f:36, %54.55) daha sonra ise sirasiyla meslek liselerinde (fi21, %31.82), imam hatip
liselerinde (f:8, %12.12) ve diger liselerde (spor, giizel sanatlar vb.) (f:1, %1.51) yasandig
anlasilmaktadir. Bu istismar olaylarinin tamaminin devlet okullarinda gergeklestigi
goriilmektedir. Yine tablodan, fen ve sosyal bilimler lisesinde higbir cinsel istismar olayina
rastlanmadigi da ortaya c¢ikmaktadir. Ekonomik istismar olaylariyla ilgili liselerde tespit
edilen sadece bir ekonomik istismar olaymin bulundugu, bu olayinda imam hatip lisesinde
meydana geldigi anlagilmaktadir.

Tablo 13’te, liselerdeki toplam istismar olaylar1 incelendiginde, liselerde tespit edilen
toplam 203 istismar olaymin en fazla meslek liselerinde (f:92, %45.32), daha sonra sirasiyla
Anadolu liselerinde (f:84, %41.38), imam hatip liselerinde (f:24, %11.82), diger liselerde
(spor, giizel sanatlar vb.) (f:2, %0.99), fen lisesi ve sosyal bilimler lisesinde (f:1, %0.49)
meydana geldigi anlasilmaktadir. Ayrica tablodan liselerde tespit edilen istismar olaylarinin
tamaminin devlet okullarinda meydana geldigi goriilmektedir.

Okullarda gerek fiziksel gerekse duygusal istismarlar olaylarinin yasanmasinin esas
nedeni okuldaki 6grenci disiplin sorunlarinin 6gretmenlerce bu yontemlerle ¢dzmeye
caligmalar1 oldugu bilinmektedir (Aydin, 2004; Goziitok, 1993; Kagar, 2018; Mahiroglu ve
Bulug, 2003). Bu arastirmada, Ogretmenlerin disiplin sorunlarini ¢dzmek ig¢in fiziksel ve
duygusal istismar yontemlerinin daha ¢ok meslek liselerinde uygulandigi, bu sonuglarin lise
tiirlerine gore disiplin olaylarinin belirlendigi arastirmalarla ortiistiigi goriilmektedir. Glimiis
(2013) tarafindan Istanbul ilinde yapilan arastirma verilerine bakildiginda, liselerde disiplin
sorunlarinin en az imam hatip liselerinde goriildiigii, bunu Anadolu liselerinin takip ettigi,
meslek liselerinde ise okul tiirleri arasinda en fazla disiplin sorunlarinin yasandigi
anlagilmaktadir. Diger taraftan Unlii, Evcin, Burakgazi Yilmaz ve Dalkilig (2013) tarafindan
Istanbul ilinde liselerde farkli sug tiirlerinin okullara goére dagiliminin karsilastirildig
arastirmada, en c¢ok suc isleyenlerin meslek lisesi Ogrencileri, en az sug isleyenlerin ise
Anadolu lisesi 6grencileri oldugu goriilmektedir. Bu durumda disiplin sorunlari arttiginda,
Ogretmenlerin de bu sorunlarla basa ¢ikmak i¢in daha kat1 disiplin 6nlemleri olan fiziksel ve

duygusal istismar davranislarina bagvurduklar1 sonucuna ulasilabilir.
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Tablo 13

Istismar Olaylarimn Lise Tiirii ile Devlet ve Ozel Okula Gére Frekans ve Yiizde Dagilimi

Istismarin Kategorisi

Lise Tiirti Fiziksel Duygusal Cinsel Ekonomik Toplam
Devlet Ozel Devlet Ozel Devlet Ozel Devlet Ozel
f % f % f % f % f % f % f % f % f %
Anadolu Lisesi 13 32,50 - 35 36.46 - - 36 54.55 - - - - - 84 41.38
Meslek Lisesi 23 57.50 - 48 50.00 - - 21 31.82 - - - - - 92 45.32
IHL 4 10.00 - 11  11.46 - - 8 1212 - - 1 - - 24 1182
Fen ve Sosyal i . 1 104 - - . . i A 1 049
Bilimler Lisesi
Diger Liseler - - - 1 1.04 - - 1 151 - - - - - 2 099
Toplam 40 100 - 96 100 - - 66 100 - - 1 - - - 203 100

139



Cinsel istismar olaylarmin en fazla Anadolu liselerinde ¢ikmis olmasinin sebebini
daha iyi anlamak icin Oncelikli olarak neden fen lisesi ya da sosyal bilimler lisesinde bu
olaylarin daha az olduguna deginmek gerekmektedir. Anadolu liselerindeki 6grenci sayisinin,
fen lisesi ve sosyal bilimler liselerindeki 6grenci sayisinin yaklasik 12 kat1 daha (MEB, 2015)
fazla olmasinin, bu duruma etkisi oldugu sdylenebilir. Ayrica fen ve sosyal bilimler
liselerindeki Ogrencilerin akademik basarilarindan dolay1 bir hedefinin olmasmin da bu
durumun olusmasinda etkisi olabilecegi sOylenebilir. Zira ortaokul sonrasi girdikleri merkezi
sistem sinavinda aldiklar1 {ist diizey puanlarla fen ve sosyal bilimler liselerine
yerlesmektedirler. Bu liselere yerlesemeyen ¢ocuklar ise orgiin egitim kapsaminda Anadolu
Lisesi ya da meslek liselerine yerlesebilmekteler. Meslek liselerine yerlesen 6grencilerin de
yine bir hedefinin olmasi, bir meslegi segmis olmalarindan dolay1 Anadolu lisesi 6grencilerine
gore hayata daha gilivenle bakabilmelerini sagladigindan, farkli arayis i¢cine daha az girdikleri
bu sebeple cinsel istismarlara daha az maruz kaldiklar1 s6ylenebilir.

Istismarcilar agisindan durum degerlendirildiginde ise, fen lisesi ya da sosyal bilimler
lisesindeki 6grencilerin daha bilingli, ailelerinde gocuga karsi daha ilgili olmasi sebebiyle,
cinsel istismar davranmiglarina cesaret edemedikleri sdylenebilir. Meslek liselerinde ise
yasanan disiplin sorunlarinin ¢oklugundan dolay1 6gretmenlerin 6grencileriyle daha mesafeli

durmalarmin cinsel istismar olaylarinin az yasanmasina etkili olabilecegi sdylenebilir.

Istismar Olaylarim Gergeklestirenlerin Cinsiyetine Tliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan g¢ocuk
istismart olaylarin1 gergeklestiren okul iggorenlerinin cinsiyetine gore frekans ve yiizde

dagilimi1 Tablo 14’°te gosterilmistir.

Tablo 14 incelendiginde fiziksel istismar olaylariyla ilgili okullarda tespit edilen 156
fiziksel istismar olayinda, erkeklerin (f:111, %71.15) kadinlardan (f:44, %28.21) daha fazla
ogrencilere fiziksel istismar uyguladigi anlagilmaktadir. Ayrica dosyalarda cinsiyeti
yazilmayan (f:1, %0,64) sadece bir olay oldugu goriilmektedir. Duygusal istismar olaylariyla
ilgili tespit edilen 179 duygusal istismar olayinda, erkeklerin (f:108, %60.34) kadinlardan
(f:71, %39.66) daha fazla 6grencilere duygusal istismar uyguladigi anlasilmaktadir. Cinsel
istismar olaylariyla ilgili tespit edilen 105 cinsel istismar olayinda, erkeklerin (f:100, %95.24)

kadinlardan (f:5, %4.76) daha fazla 6grencilere cinsel istismar uyguladigi goriilmektedir.

140



Ekonomik istismar olaylariyla ilgili tespit edilen sadece bir ekonomik istismar olaymin, kadin

isgdren tarafindan islendigi anlasilmaktadir.

Tablo 14

Istismar olaylarini Gergeklestiren Okul Isgorenlerinin Cinsiyetine Gére Frekans ve Yiizde
Dagilimi

Istismarin Kategorisi

Cinsiyet Fiziksel Duygusal Cinsel Ekonomik Toplam

f % f % f % f % f %
Erkek 111 71.15 108 60.34 100 95.24 - - 319 7234
Kadin 44 28.21 71 39.66 5 476 1 - 121 27.44
Yazilmamig 1 0,64 - - - - - - 1 0.23
Toplam 156 100 179 100 105 100 1 - 441 100

Tablo 14’te toplam istismar olaylar1 incelendiginde, tespit edilen toplam 441 istismar
olayinda erkeklerin (f:319, %72.34) kadmlardan (f:121, %27.44) daha fazla Ggrencilere
istismar uyguladigi anlasilmaktadir. Ayrica dosyalarda cinsiyeti yazilmayan sadece bir
(%0.23) olay oldugu goriilmektedir. Hem fiziksel (%71.15) hem de duygusal istismar
(%60.34) olaylarinin erkek isgdrenler tarafindan daha fazla islendigi goriilmektedir. Bu
arastirmanin aksine Goziitok un (2008) yaptigi arastirmada bedensel ceza tutumlar1 arasinda
kadin ve erkek 0gretmenler arasinda bir fark olmadigi; Celik ve Giil (2018) tarafindan yapilan
aragtirmada, okullarda hem fiziksel hem de duygusal istismar uygulayan isgdrenlerin cinsiyete
gore degismedigi; Theoklitou vd. (2012) fiziksel ve duygusal istismar1 kapsayan calisma
sonucunda da, 6gretmenlerin cinsiyeti ile herhangi bir istismar tiirii arasinda anlamli bir iliski
bulunmadigini; Aras ve digerleri (2016) tarafindan yapilan c¢alismada ise, kadin
ogretmenlerin, erkek ogretmenlere gore daha fazla duygusal istismar uyguladiklari; Shumba
(2002) tarafindan duygusal istismarlarin arastirildigr ¢alismada da, kadin 6gretmenlerin erkek
ogretmenlere gore daha fazla duygusal istismar uyguladiklart bulgusuna ulasmislardir. Yine
Sharpe (2011) duygusal ve fiziksel istismar olaylarini kapsayan c¢aligmasinda istismar

uygulayan 6gretmenlerin % 41'inin erkek, % 59'unun ise kadin oldugu bulgusuna ulagmistir.

Diger taraftan literatiirde fiziksel istismar uygulayan erkek 6gretmen oraninin kadin
ogretmenlere gore daha fazla oldugu bulgusunu destekleyen arastirmalar da vardir. Matofari

(2019) ile Parkay ve Conoley (1982) tarafindan yapilan arastimada, erkek &gretmenlerin
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kadin 6gretmenlere gore daha fazla fiziksel istismar uyguladiklarini belirtmislerdir. Ayrica
United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO, 2019)
tarafindan Kambogya, Haiti, Malavi, Nijerya ve Tanzanya Birlesik Cumhuriyeti’ni kapsayan
calismada da erkek Ogretmenlerin kadin Ogretmenlere gore daha fazla fiziksel istismar
uyguladiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Bu konuda yapilan bir baska ¢alisma olan Chen ve
digerleri (2006) tarafindan Cin’de yapilan arastirmada, erkek 6gretmenlerin (%66.4), kadin
ogretmenlere (%46.6) oranla daha fazla fiziksel istismar uyguladiklar1 bulgusunun da bu
calisma bulgularina paralellik gosterdigi soylenebilir. Bununla birlikte Tiirk (2010) tarafindan
yapilan ¢alismada, cinsiyet degiskeni ile istismar arasinda anlamli bir fark olmadigi, ancak az
da olsa erkek iggorenlerin daha fazla istismar potansiyelinde oldugu bulgusu da bu arastirma

sonucunu destekler niteliktedir.

Arastirmalar arasinda bu kadar farkliliklarin olmasmin nedeni olarak, istismar
olgusuna etki eden pek ¢ok bagimsiz degiskenin olmasi gosterilebilir. Bu durumda istismar
olgusunun incelenirken olayin gectigi yer, zaman, olayin baglami ve bireylerin 6zellikleri gibi
degiskenlerle birlikte olaymn incelenmesinin ve degerlendirilmesinin dogru sonuglara

ulasilmasina katki saglayacagi sdylenebilir.

Bu arastirmada okullarda erkek isgorenlerin hem fiziksel hem de duygusal istismar
olaylarini fazla islemis olmasmin nedeni olarak, Istanbul gibi bir metropolde yasamanin
zorluklarinin erkeklerde daha fazla stres olusturmasi, olusan stresin (Sugar, 1990; Fortson vd.,
2016) sonucunda da ogrencilere duygusal ve fiziksel istismar olaylarmma yol agtig
sOylenebilir. Ayrica Sharkin (1993)’in de belirttigi gibi kadinlarin aksine, erkeklerin birincil
erkek duygu olarak kabul edilen 6fkeyi, ¢esitli davranislarla sergileme egiliminde olmalarinin
bu duruma sebep oldugu belirtilebilir. Akgiin’e (2009) gore de kadinlarin erkeklere gore dtke
duygusunu igte yasadiklari, 6fkenin sosyal iliskilerini olumsuz etkilememesi igin erkeklere
gore daha kontrollii davranislar sergiledigi, yine kadinlarin toplum igindeki rol ve
sorumluluklarinin da 6fkelerini bastirmalarii kolaylastirdigi bunun sonucu olarak da kadin
isgorenlerin erkek isgérenlere nazaran daha az fiziksel ve duygusal istismar davranigi

sergiledikleri s6ylenebilir.

Bu arastirma sonuglarinda ortaya cikan, okullarda erkek isgdrenin kadin isgérenlere
gore daha fazla cinsel istismar olaymin faili olma bulgusunu destekleyen pek ¢ok arastirma
sonuglart bulunmaktadir. Bu arastirmalardan biri olan Gallagher (2000), okullarda cinsel
istismarlarin %96’simin erkek, %4’liniin kadin isgdrenler tarafindan islendigini belirtmistir.
Bir bagka calismada Shakeshaft ve Cohan (1994) da calismasinda, okullardaki 6grencilere
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cinsel istismar uygulayan egitimcilerin %96’simnin erkek, %4'liniin ise kadin oldugunu
bulgusuna ulagmislardir. Ayrica Mototsune (2015) ise yaptigi caligmada, okullardaki cinsel
istismar olaylarinin  %91.5’inin erkek, 9%8.5’inin ise kadin isgorenlerce gergeklestigi
bulgusuna ulagsmistir. Bir baska calismada ise Jaffe ve digerlerine (2013) gore okullardaki
cinsel istismar olaylarin1 %90.9’unun erkek, %9.1’inin ise kadin isgérenlerin uyguladigini
bulmuslardir. Kanada Cocuk Esirgeme Merkezi (Canadian Centre for Child
Protection) (2019) yaptig1 bir ¢alismada da okullarda cinsel istismar faili olan isgdrenlerin

%87’s1 erkek, %13 ise kadin oldugu bulgusuna ulagmistir.

Gerek bu arastirma gerekse yukarida siralanan diger aragtirma sonuglarindan
anlasilacagr iizere, okullarda yasanan cinsel istismar olaylarinin biiylik cogunlugu erkek
isgorenler tarafindan uygulanmaktadir. Bunun nedeni olarak erkeklerde cinsel diirtiiniin
kontrol edilememesinin etkili oldugunu belirten ¢aligmalar bulunmaktadir (Benson, Charlton
ve Goodhart, 1992; Black, Kehrberg, Flumerfelt ve Schlosser, 1997; Kaplan ve Krueger,
2010). Diger taraftan yapilan g¢aligmalarda cinsel davraniglarini kontrol edemeyerek bu
konuda tedaviye bagvuran hastalarin %78’ini erkekler, %22’sini ise kadinlarin olusturdugu

belirtilmistir (Black vd., 1997).

Ancak burada sunu da belirtmek gerekir ki, okullarda kadin isgérenlerce uygulanan
cinsel istismar olaylar1 da mevcuttur. Freel (2003) tarafindan Ingiltere'de 183 ¢ocuk bakim
igsgoreni ile yapilan bir arasgtirmada, erkeklerin %15'inin, kadmlarin ise %4'liniin ¢ocuklara
karst cinsel ilgisinin oldugunu ifade ettikleri, yine aym c¢alismada sorulan “Kimsenin
ogrenemeyeceginden ve cezalandirilmayacagindan eminseniz bir ¢ocukla cinsel birliktelik
yasaylp yasamayacaklar1” sorusuna ise erkeklerin %4'lniin ve kadinlarin ise %2'sinin “cinsel

birliktelik yagsayabileceklerini” ifade ettikleri bulgular1 da dikkat ¢ekicidir.

Kadmlarin gergeklestirdigi cinsel istismar olaylariyla ilgili ¢aligmalarin az olmasi
(Mototsune, 2015), ayrica konuya dikkat ¢ekmek amaciyla bu aragtirmada ortaya g¢ikan

kadinlarin gerceklestirdigi cinsel istismar olaylarinin tamami Tablo 16°da verilmistir.
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Tablo 15

Kadin Isgérenler Tarafindan Uygulanan Cinsel Istismar Olaylari

Yil Dosya Cinsel Istismar Olaylar Istismarin Tiirii

Kadin 6gretmenin erkek dgrencisiyle 6gretmenin evinde, yakinin

2013 168 evinde bulustuklari; kari-koca hayat1 yasadiklari Istismar-Cinsel
Siifta sise ¢evirmece oynatarak, "Kiz 6grenciler 6piissiin, kizlar
2013 404 gdgiislerini tutsun, erkek kizin kulagim yalasin gibi" cezalar Istismar-Cinsel
verdigi
2014 430 Ogrenciyle ask hayati yasadiklari; cinsel iliskiye girdikleri; kari- istismar-Cinsel
koca hayat1 yasadiklari
2014 810 Kiz 6grencilerin telefon numaralarini aldigi; Kiz 6grencilere istismar-Cinsel

"Disarida bulasabiliriz, evime de gelebilirsiniz" dedigi

Ogretmen ve dgrencinin kar kizaginda kucak kucaga olduklarr;
2015 209 sosyal medyada sarilarak ve kol kola fotograflari oldugu; alkol Istismar-Cinsel
masasinda olduklari; birlikte kadin 6gretmenin evine gittikleri

Tablo 15’te yer alan okullarda kadin 6gretmenler tarafindan uygulanan bes cinsel
istismar olayindan {iigiiniin cinsel istismar kategorisinin “Cinsel iligkiye girmek” alt tiiriinde
olmasi, olaylarin ciddiyetini gostermesi agisindan dikkat g¢ekicidir. Bu durum Kaplan ve
Green’e (1995) gore kadnlar tarafindan okullarda uygulanan cinsel istismar olaylarinin ¢ok
ciddi boyutlara ulagmadigi siirece ortaya c¢ikmadigi, yani bildirilmedigi ifadesiyle
aciklanabilir. Benzer aciklamalar Sugar (1990) tarafindan da dile getirilmis, kadinlar
konusunda daha hassas ve korumaci olundugu i¢in, bildirim oraninin daha yiiksek oldugunu
belirtmistir. Erkeklerin ise bildirilmesinin genellikle siddetli bir sekilde istismara maruz

kalmasi durumunda gergeklestigini agiklamistir.

Jones ve Espey’e (2008) gore okullarda her tiirlii istismar olayinda erkeklerin
kadinlardan daha fazla istismar gergeklestirmesinin asil nedeni olarak toplumun ataerkil
yapisindan kaynakli otoriter okul kiiltiiriiniin etkili olmasiyla agiklanabilir. Bu kiiltiirel yapiya
gore erkeklerin saldirgan, kadinlarin ise pasif rol iistlenmesi yoniindeki deger ve normlarin
varlig1 sebebiyle erkek isgdrenlerin daha fazla istismar olaylarii gergeklestirdikleri

sOylenebilir.
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Istismar Olaylarim Gerceklestirenlerin Medeni Durumuna iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan g¢ocuk
istismar1 olaylarinin okul iggorenlerinin medeni durumuna gore frekans ve yiizde dagilimi

Tablo 16°da gosterilmistir.

Tablo 16

Istismar Olaylarim Gergeklestiren Okul Isgérenlerinin Medeni Durumuna Gére Frekans ve
Yiizde Dagilimi

Istismarin Kategorisi

Medeni Fiziksel Duygusal Cinsel Ekonomik Toplam
Durum
f % f % f % f % f %
Evli 85 54.49 78 43.58 51 48.57 - - 214  48.53
Bekar 37 23.72 57 31.84 34 32.38 1 - 129  29.25
Yazilmamis 34 21.79 44 24.58 20 19.05 - - 98 2222
Toplam 156 100 179 100 105 100 1 - 441 100

Fiziksel istismar olaylariyla ilgili Tablo 16 incelendiginde, tespit edilen 156 fiziksel
istismar olayinda evli olanlarin (f:85, %54,49) bekarlara (f:37, %23.72) gore daha fazla
fiziksel istismar uyguladigi anlasilmaktadir. Ayrica dosyalarda medeni durumu
yazilmayanlarin (f:34, %21.79) sayisinin da az olmadig1 goriilmektedir. Duygusal istismar
olaylariyla ilgili tespit edilen 179 duygusal istismar olaymnda evli olanlarin (f:78, %43.58)
bekarlara (f:57, %31.84) gore daha fazla duygusal istismar uyguladig1 anlasilmaktadir. Yine
dosyalarda medeni durumu yazilmayanlarin (f:44, 9%24.58) sayisinin da az olmadigi
goriilmektedir. Cinsel istismar olaylariyla ilgili tespit edilen 105 cinsel istismar olayinda evli
olanlarin (f:51, %48.57) bekarlara (f:34, %32.38) gore daha fazla cinsel istismar uyguladig
anlagilmaktadir. Bununla birlikte dosyalarda medeni durumu yazilmayanlarin (f:20, %19.05)
sayisinin da az olmadigi goriilmektedir. Ekonomik istismar olaylariyla ilgili tespit edilen

sadece bir ekonomik istismar olaymin bekar isgoren tarafindan islendigi anlagilmaktadir.

Tablo 16°da, toplam istismar olaylar1 incelendiginde, tespit edilen toplam 441 istismar
olayinda evli olanlarin (f:214, %48.53) bekarlara (f:129, %29.25) gore daha fazla istismar

145



uyguladigi anlagilmaktadir. Ayrica dosyalarda medeni durumu yazilmayanlarin (f:98,

%22.22) sayisinin da az olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 16°daki sonuglar incelendiginde ekonomik istismar hari¢ tiim istismar
olaylarinda evli isgdrenlerin bekarlara gore daha fazla istismar olaylarinin faili oldugu
goriilmektedir. Bu calisma bulgulariyla paralelik gosteren bulgulara sahip olan Soysiiren
Yasar (2009) tarafindan yapilan ¢alismada da evli 6gretmenlerin bekar 6gretmenlere goére
daha fazla 6grencilere duygusal istismar uyguladigi bulgusuna ulasilmistir. Bu calismanin
aksine Cebeci ve Sirin (2017) tarafindan 6gretmenlerin, 6grencilerin davranislarina goére
sergilemis olduklart olumsuz tutumlar1 ve davraniglart belirledikleri ¢alismada, bekar olan
Ogretmenlerin evli 6gretmenlere gore Ogrencilere daha fazla olumsuz tutum sergiledikleri
bulgusuna ulagmislardir. Yine cinsel istismar olaylariyla ilgili de bu aragtirmanin bulgularinin
aksine bulgulara ulasilan arastirmalarda bulunmaktadir. Elliot ve digerleri (1995) tarafindan
yapilan ¢aligmada ¢ocuklara yonelik cinsel suglardan hiikiim giymis olanlarin %48 evli, %52

bekar oldugunu bulgusuna ulagsmislardir.

Bu aragtirma sonucunda ortaya ¢ikan evli O6gretmenlerin bekar Ogretmenlere gore
fiziksel ve duygusal istismar olaylarini fazla islemis olmalarinda, bekar 6gretmenlerden farkli
olarak evli 6gretmenlerin aile i¢i sorumluluklarinin daha fazla olmasi nedeniyle islerinin yani
sira aile i¢i iligkilere ve sorunlara da zaman ayrilmalar1 gerektiginden, bu durumda yasadiklari
stresin (Pehlivan, 1995; Sugar, 1990) islerine olumsuz olarak yansidigi belirtilebilir. Evlilikte
yasanan sorunlarin mesleki tiikenmisligi etkiledigi (Ergin, 1992) dolayisiyla bu durumun
isgdrenin isine de olumsuz yansidigi sdylenebilir. Istanbul gibi biiyiik sehirlerde ulagim
zorluklari, niifus kalabaliklig1 ve sosyal iliskilerin yiizeyselligi gibi olumsuz etkenlerin varligi
gdz Oniine alindiginda en kiiciik sorunlarin ¢éziimiiniin bile ¢ok fazla zaman almasi evli
isgorenlerin, ailesiyle ilgili sorunlar1 ¢6zmekte zorlanmalarina neden olacagindan bunun da

islerini olumsuz etkiledigi sdylenebilir.

Arastirmanin yapildig1 bolgedeki bireylerin demografik (yas, kidem, medeni durum
vb.) 6zelliklerinin arastirma sonuglarina yansiyabilecegi diistiniildiigiinde, bu arastirmada da
Istanbul ilinde gdrev yapan dgretmenlerin evli olanlarmin fazla olmasmin bu sonuca etki
etmis olabilecegi sdylenebilir. Nitekim bu aragtirmanin ihmal kategorisinde de biitiin ihmal
tiirlerinde evli 6gretmenlerin sayisinin bekar 6gretmenlerin sayisindan fazla ¢ikmis olmasit bu

durumu destekler niteligindedir.
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Istismar Olaylarim Gergeklestirenlerin Yaslarna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan g¢ocuk
istismart olaylarmi gergeklestiren okul isgdrenlerinin yas araligina gore frekans ve yilizde

dagilimi Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17

Istismar Olaylarini Gerceklestiren Okul Isgorenlerinin Yas Araligina Gore Frekans ve Yiizde
Dagilimi

Istismarin Kategorisi

Yas Araligi Fiziksel Duygusal Cinsel Ekonomik Toplam

f % f % f % f % f %
21-25 2 1.28 - - - . - - 2 0.45
26-30 15 9.62 9 5.03 9 857 - - 33 7.48
31-35 22 14.10 19 10.61 19 18.10 - - 60 13.61
36-40 24 15.38 36 20.11 23 21.90 - - 83 18.82
41-45 17 10.90 28 15.64 17 16.19 - - 62  14.06
46-50 19 12.18 33 18.44 8 7.62 1 - 61 13.83
51-55 17 10.90 25 13.97 12 1143 - - 54 1224
56-60 28 17.95 20 11.17 10 9.52 - - 58 13.15
61-65 7 4.49 5 279 1 095 - - 13 2.95
Yazilmamis 5 321 4 223 6 571 - - 15 3.40
Toplam 156 100 179 100 105 100 1 - 441 100

Fiziksel istismar olaylariyla ilgili Tablo 17 incelendiginde, tespit edilen 156 fiziksel
istismar olayinda, okul isgoérenlerinin yas araligma gore en fazla istismar olaylarimi
gergeklestirenden Ticiinlin sirasiyla “56-60” (f:28, %17.95), “36-40” (f:24, %15.38) ve “31-
35”7 (£:122, %14.10) oldugu anlasilmaktadir. Okul isgorenlerinden yas araligina gore en az
istismar olaylarin1 gergeklestirenlerden tigtiniin sirasiyla “26-30” (f:15, %9.62), “61-65” (f:7,
%4.49), “21-25” (f:2, %1.28) oldugu anlasilmaktadir. Bunun yaninda az sayida yasi
yazilmayan isgorenlerin (f:5, %3.21) bulundugu goriilmektedir. Duygusal istismar olaylariyla
ilgili tespit edilen 179 duygusal istismar olayinda, okul isgorenlerinden yas araligina gére en
fazla duygusal istismar olaylarini gergeklestirenden tigiiniin sirasiyla “36-40” (f:36, %20.11),
“46-507(f:33, %18,44) ve “41-45” (£:128, %15.64) oldugu anlasilmaktadir. Okul
isgorenlerinden yas araligina gore en az istismar olaylarini gergeklestirenlerden {igiiniin

sirastyla “31-35” (£:19, %10.61) “26-30” (£9, %5.03) ve “61-65” (£:5, %2.79) oldugu
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anlasilmaktadir. Bunun yaninda “21-25” yas araligindaki isgorenlerin hi¢cbir duygusal istismar
olay1 gerceklestirmedigi ve az sayida yasi yazilmayan isgorenlerin (fi4, %2.23) bulundugu
goriilmektedir. Cinsel istismar olaylariyla ilgili tespit edilen 105 cinsel istismar olayinda, okul
isgorenlerinden yas araligina gore en fazla cinsel istismar olaylarin1 gergeklestirenden tigiiniin
sirastyla “36-40” (£:23, %21.90), “31-35” (f:19, %18.10) ve “41-45” (f:17, %16.19) oldugu
anlagilmaktadir. Okul isgorenlerinden yas araligina gore en az cinsel istismar olaylarini
gerceklestirenlerden {igiiniin sirastyla “26-30” (f:9, %8.57) “46-50” (f:8, %7.62) ve “61-65”
(f:1, %0.95) oldugu anlasilmaktadir. Bunun yaninda “21-25” yas araligindaki isgorenlerin
higbir cinsel istismar olay1r gergeklestirmedigi ve az sayida da olsa yasi yazilmayan
isgorenlerin (f:6, %5.71) bulundugu goriilmektedir. Ekonomik istismar olaylariyla ilgili tespit
edilen sadece bir ekonomik istismar olayinin “46-50” yas araligindaki isgoren tarafindan

islendigi anlagilmaktadir.

Tablo 17°de, okullardaki toplam istismar olaylari incelendiginde, tespit edilen toplam
441 istismar olaymda, okul isgorenlerinden yas araligina gore en fazla istismar olaylarini
gerceklestirenden iicliniin sirasiyla “36-40” (£:83, %18.82), “41-45” (£:62, %14.06) ve “46-
50” (f:61, %13.83) oldugu anlasilmaktadir. Okul isgorenlerinden yas araliina gdre en az
istismar olaylarimi gergeklestirenlerden iigiiniin sirasiyla “26-30” (f:33, %7.48), “61-65” (f:13,
%2.95) ve “21-25” (f:2, %0.45) “oldugu anlagilmaktadir. Ayrica yasi yazilmayan isgdrenlerin
(f:15, %3.40) bulundugu goriilmektedir. Sharpe (2011) duygusal ve fiziksel istismar olaylarini
kapsayan calismasinda istismar uygulayan 6gretmenlerin yas ortalamasinin 41.54 oldugunu
belirtmektedir. Matofari (2019) tarafindan yas degiskenine gore degil ancak kidem yili
degiskenine gore Kenya’da yaptiklar1 caligmada, 5-12 yil arasinda deneyime sahip
ogretmenlerin en fazla fiziksel istismara bagvuranlar oldugu, en az fiziksel istismarin ise 5

yildan az deneyime sahip olan 6gretmenler tarafindan uygulandigi bulgusuna ulasilmistir.

Tablo 17°deki sonuglar incelendiginde bu arastirmada fiziksel istismar tiiriinde en
fazla (%17.95) istismar olaylarin1 gergeklestiren iggérenlerin yas araliginin “56-60” olmasi
durumlan, Tirk egitim sisteminde ge¢cmisten gelen bir davranis (Akyiiz, 2003) sekli olan
fiziksel istismarm bir yansimasi oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin kendi 6grencilik
yillarindaki 6gretmen yaklagimlarini, bugiin 6grencilerine uyguladiklari anlagilmaktadir. Zira
pek ¢ok arastirma (Sugar, 1990) sonucu gostermistir ki ¢ocuklugunda istismara ugrayan
kisilerin kendileri de gelecekte ayni istismar1 baskasina uygulayabilmektedirler. Duygusal

istismar tiirlinde de en fazla (%20.61) istismar uygulayan yas araliginin “36-40” olmasi da
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yine ayni gerekceyle, bireylerin kendi 6grencilik yillarindaki sinif ortaminin benzerini, kendi

ogrencilerine de sunmus olmalarindan kaynakli olabilecegi sdylenebilir.

Duygusal isismar konusunda g¢alisma yapan Soysiiren Yasar (2009) da ¢alismasinda
genc yastaki (30 yas ve alt1) Ogretmenlerin %62.9’unun, orta yastaki (31-40 yas)
ogretmenlerin %52’sinin ve yagli (41 yas ve Uistii) 6gretmenlerinin ise %70.6’sinin dgrencilere
duygusal istismar uyguladigi bulgulari, bu arastirma bulgulariyla benzerlik gosterdigi

sOylenebilir.

Tablo 17°ye gore 6grencilere en fazla (%21.90) cinsel istismar uygulayan isgorenlerin
yas araliginin “36-40” oldugu goriilmektedir. Motosune’nin (2015) yaptig1r calismada,
ogretmenlerin yas ortalamasini 37 olarak belirtmesi; yine Kanada Cocuk Esirgeme Merkezi
(Canadian Centre for Child Protection) (2019) tarafindan yapilan arastirmada da yas
ortalamasiin 34-42 olarak bulunmasi bu arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir.
Ayrica bu galisma bulgularina paralel olarak Topgu (2009a) yaptigi ¢alismada da, cinsel
istismar davranisinin daha ¢ok “35-40” yaslarinda ortaya ¢iktigini belirtmistir. Tirk (2010)
tarafindan yapilan bir ¢calismada da 45 ve lizeri yasta olan 6gretmenlerin istismar potansiyeli
Ol¢iimlerinin daha yiiksek oldugu sonucu da bu arastirma sonuglarina yakin oldugu

sOylenebilir.

Istismar Olaylarim Gerceklestirenlerin Gorevine fliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan g¢ocuk
istismar1 olaylarin1 gergeklestiren okul isgorenlerinin gorevlerine gore frekans ve yiizde

dagilimi Tablo 18°de gosterilmistir.

Fiziksel istismar olaylariyla ilgili Tablo 18 incelendiginde, tespit edilen 156 fiziksel
istismar olayinin, okul iggdrenlerine gore dagilimi incelendiginde en fazla &gretmenlerin
(f:130, %83.33) daha sonra ise yoneticilerin (f:26, %16.67) gerceklestirdigi anlasilmaktadir.
Ayrica yine tabloda, diger isgorenlerle ilgili herhangi bir bulguya rastlanmadigi
gortiilmektedir. Duygusal istismar olaylariyla ilgili tespit edilen 179 duygusal istismar olayimin
okul iggorenlerine gore dagilimi incelendiginde en fazla 6gretmenlerin (f:159, %88.83) daha
sonra ise sirastyla yoneticilerin (f:17, %9.50) ve diger isgorenlerin (f:3, %1.68) siralandig1
anlasilmaktadir. Cinsel istismar olaylaryla ilgili tespit edilen 105 cinsel istismar olayinin okul

isgorenlerine gore dagilimi incelendiginde en fazla 6gretmenlerin (f:93, %88.57) daha sonra
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ise sirastyla yoneticilerin (f:8, %7.62) ve diger isgorenlerin (f:4, %3.81) gerceklestirdigi
goriilmektedir. Ekonomik istismar olaylariyla ilgili tespit edilen sadece bir ekonomik istismar

olayinin yonetici tarafindan gerceklestirildigi anlasilmaktadir.

Tablo 18

Istismar Olaylarim Gergeklestiren Okul Isgorenlerinin Gorevlerine Gore Frekans ve Yiizde
Dagilimi

Istismarin Kategorisi

Isgoren Fiziksel Duygusal Cinsel Ekonomik Toplam
f % f % f % f % f %
Ogretmen 130 83.33 159 88.83 93 88.57 - - 382  86.62
Y onetici 26 16.67 17 9.50 8 762 1 - 52 11.79
Diger - - 3 168 4 381 - - 7 1.59
Toplam 156 100 179 100 105 100 1 - 441 100

Tablo 18’deki toplam istismar olaylar1 incelendiginde, tespit edilen toplam 441
istismar olayinin okul isgorenlerine gore dagilimi incelendiginde en fazla 6gretmenlerin
(f:382, %86.62) daha sonra ise sirasiyla yoneticilerin (f:52, %11.79) ve diger isgorenlerin (f:7,
%1.59) siralandig1i anlagilmaktadir. Tablo 18’e gore ekonomik istismar hari¢ diger biitiin
istismar tiirlerinde istismar1 gerceklestiren okul isgdrenleri arasinda dgretmenlerin oraninin

cok fazla oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Bu arastirmanin aksine Tasar (2019) tarafindan liselerdeki fiziksel, duygusal ve cinsel
istismar tiirleriyle ilgili ¢aligmada, devlet okulunda yoneticilerin 6gretmenlerden daha fazla
ogrencilere koti muamele uyguladigt sonucuna ulasmistir. Ancak 06zel okulla ilgili
ogretmenlerin yoneticilere gore daha fazla 6grencilere kotii muamele uyguladiklart yontindeki

bulgusu bu arastirma bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Literatiire bakildiginda cinsel istismar kategorisinde yapilan ¢aligmalarin sonuglarinin
bu calisma sonuclariyla benzerlik gosterdigi sodylenebilir. Bu calismalardan biri olan
Shakeshaft (2003) calismasinda okullardaki cinsel istismar olaylarinin en fazla 6gretmenler
(%18) tarafindan gergeklestirildigi, daha sonra ise sirasiyla kog (%]15), okul tasiti siiriiciisii
(%12), 6gretmen yardimceist (%11), giivenlik gorevlisi (%10), miidiir (%6) ve danisman (%5)
tarafindan cinsel istismar gerceklestirildigini belirtmektedir. Bununla birlikte Jaffe ve

digerleri (2013) tarafindan yapilan calismada da, okuldaki iggdrenler arasinda en fazla cinsel
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istismar gerceklestirenlerin basinda magdurun sinif 6gretmeni (%81.8) geldigini, daha sonra
ise sirayla yardimer 6gretmen (%12.7), antrenor (%9.1), okul yoneticileri (%4.5), magdurun
danigsmani (%3.6), sanat egitmeni (%0.9) oldugu bulgusuna ulasmislardir. Kanada Cocuk
Esirgeme Merkezi (Canadian Centre for Child Protection) (2019) tarafindan yapilan
caligmada da okullarda en fazla cinsel istismar uygulayan isgorenlerin ilk sirasinda
ogretmenler (%86) oldugu, daha sonra ise sirasiyla okuldaki diger egitimciler (%5), destek
isgoreni (%4), bekei (%3) ve okul servisi soforiiniin (%2) oldugu sonucuna ulagilmistir. Biitiin

bu ¢alismalarin sonuglari, bu ¢alismanin sonuglariyla benzerlik géstermektedir.

Okul yoneticilerine gore Ogretmenlerin dogrudan Ogrenciyle iletisim iginde
Olmasindan dolayr daha fazla istismar davranisi icinde oldugu sdylenebilir. Oysa okul
yonetimi dgretmenlere gére daha dolayli olarak 6grencilerle calismaktadir. Ayrica okullarda

Ogretmen sayisinin yonetici sayisindan fazla olmasinin bu sonuca etki ettigi diisliniilebilir.

Istismar Olaylarim Gerceklestiren (")gretmenlerin Bransina {liskin Bulgular ve

Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan ¢ocuk
istismart olaylarin1 gergeklestiren 6gretmenlerin brangina gore frekans ve ylizde dagilimi

Tablo 19°da gosterilmistir.

Fiziksel istismar olaylariyla ilgili Tablo 19 incelendiginde, 6gretmenler tarafindan
gerceklestigi tespit edilen 130 fiziksel istismar olaymin, 6gretmenlerin bransina goére en fazla
fiziksel istismar olaylarin1 gerceklestiren iigiiniin sirasiyla “Smif Ogretmeni” (f:41, %31.54),
“Tiirkge/Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni” (f:15, %11.54) ve “Matematik Ogretmeni” (f:10,
%7.69) oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerin brangina gére en az istismar olaylarmi
gerceklestiren iigiiniin sirastyla “Bilisim Ogretmeni” (£33, %2.31), “MTAL Meslek Dersleri
Ogretmeni” (f:3, %2.31), “Tarih Ogretmeni”, (f:3, %2.31), “Okul Oncesi Egitim Ogretmeni”
(f:2, %1.54), “Kimya Ogretmeni” (f2, %1.54), “Biyoloji Ogretmeni” (f:2, %1.54),
“Cografya Ogretmeni” (f:2, %1.54), Felsefe Ogretmeni” (f:2, %1.54), “Teknoloji ve Tasarim
Ogretmeni” (f:1, %0.77), “Gorsel Sanatlar Ogretmeni” (f:1, %0.77), “IHL Meslek Dersleri
Ogretmeni” (f:1, %0.77), “Miizik Ogretmeni” (f:1, %0.77) oldugu anlasiimaktadir.

Duygusal istismar olaylariyla ilgili 6gretmenler tarafindan gerceklestigi tespit edilen

159 duygusal istismar olaymin, 6gretmenlerin bransina gore en fazla duygusal istismar
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olaylarin1 gerceklestiren iiciiniin sirastyla “Simif Ogretmeni” (£:28, %17.61), “Matematik
Ogretmeni” (26, %16.35) ve “Yabanci Dil Ogretmeni” (18, %11.32) oldugu
anlasiimaktadir. Ogretmenlerin bransina gére en az istismar olaylarmi gergeklestiren iigiiniin
sirastyla “Kimya Ogretmeni” (f:3, %1.89), “Teknoloji ve Tasarim Ogretmeni” (f:3, %1.89),
“Gorsel Sanatlar Ogretmeni”, (f:3, %1.89) “Biyoloji Ogretmeni” (f2, %1.26), “Felsefe
Ogretmeni” (f:2, %1.26), “Bilisim Ogretmeni” (f:1, %0.63), “Okul Oncesi Egitim Ogretmeni”
(f:1, %0.63), “Cografya Ogretmeni” (f:1, %0.63) ve “Rehberlik Ogretmeni” (f:1, %0.63)
oldugu anlasilmaktadir (Tablo 19).

Cinsel istismar olaylariyla ilgili 6gretmenler tarafindan gerceklestigi tespit edilen 93
cinsel istismar olaymin, O0gretmenlerin bransina gore en fazla cinsel istismar olaylarini
gerceklestiren iigiiniin sirasiyla “Tiirkge/Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni” (f:17, %18.28),
“Tarih Ogretmeni” (f:10, %10.75) ve “Yabanci Dil Ogretmeni” (f: 9, %9.68) oldugu
anlasiimaktadir. Ogretmenlerin bransina gore en az istismar olaylarmi gergeklestiren iigiiniin
sirastyla “Miizik Ogretmeni” (f:3, %3.23), “IHL Meslek Dersleri Ogretmeni” (f:3, %3.23),
“Sosyal Bilgiler Ogretmeni”, (f:3, %3.23), “Biyoloji Ogretmeni” (f:2, %2.15), “Cografya
Ogretmeni” (f:2, %2.15) “Fizik Ogretmeni” (f:1, %1.08), “Gorsel Sanatlar Ogretmeni” (f:1,
%1.08), “Felsefe Ogretmeni” (f:1, %1.08), ve “Bilisim Ogretmeni” (f:1, %1.08), oldugu
anlagilmaktadir (Tablo 19).

Ekonomik istismar olaylariyla ilgili Tablo19 incelendiginde ise 6gretmenler tarafindan

yapildig1 tespit edilen herhangi bir ekonomik istismar olaymin bulunmadigi anlasilmaktadir.

Ayrica Tablo 19°de, okullardaki toplam istismar olaylar1 incelendiginde, 6gretmenler
tarafindan gergeklestigi tespit edilen toplam 382 istismar olayinda, 6gretmenlerin bransina
gbre en fazla istismar olaylarimi gergeklestiren iigliniin sirasiyla “Smmf Ogretmeni” (f:75,
%19.63), “Matematik Ogretmeni”(f:43, %11.26) ve “Tiirk¢e/Tiirk Dili ve Edebiyati

2

Ogretmeni ” (f: 42, %10.99) oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerin brangma gore en az
istismar olaylarim gergeklestiren {iciiniin ise sirastyla “Teknoloji ve Tasarim Ogretmeni” (f34,
%1.05), “Okul Oncesi Egitim Ogretmeni” (f:3, %0.79) ve “Rehberlik Ogretmeni” (f:1,

%0.26) oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 19

Istismar Olaylarim Gerceklestiren Ogretmenlerin Bransina Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi

Istismarin Kategorisi

Ogretmenin Bransi Fiziksel Duygusal Cinsel Ekonomik Toplam

f % f % f % f % f %
Sinif Ogretmeni 41 3154 28 1761 6 6.45 - - 75  19.63
Matematik Ogretmeni 10 7.69 26 16.35 7 7.53 - - 43  11.26
Tiirkge/Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmeni 15 11.54 10 6.29 17 18.28 - - 42 10.99
Yabanci Dil Ogretmeni 8 6.15 18 11.32 9 9.68 - - 35 9.16
Tarih Ogretmeni 3 231 9 5.66 10 10.75 - - 22 5.76
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni 5 385 8 5.03 6 6.45 - - 19 4.97
MTAL Meslek Dersleri Ogretmeni 3 231 8 5.03 7 7.53 - - 18 4.71
Fen ve Teknoloji Ogretmeni 7 538 7 4.40 4 4.30 - - 18 4.71
Beden Egitimi Ogretmeni 5 385 5 3.14 5 5.38 - - 15 3.93
Fizik Ogretmeni 4 3.08 9 5.66 1 1.08 - - 14 3.66
Sosyal Bilgiler Ogretmeni 5 3.85 4 2.52 3 3.23 - - 12 3.14
Kimya Ogretmeni 2 154 3 1.89 5 5.38 - - 10 2.62
Miizik Ogretmeni 1 077 5 3.14 3 3.23 - - 9 2.36
IHL Meslek Dersleri Ogretmeni 1 077 4 2.52 3 3.23 - - 8 2.09
Belirsiz (Brans1) 7 538 1 0.63 - - - - 8 2.09
Biyoloji Ogretmeni 2 154 2 1.26 2 2.15 - - 6 1.57
Gorsel Sanatlar Ogretmeni 1 077 3 1.89 1 1.08 - - 5 1.31
Felsefe Ogretmeni 2 154 2 1.26 1 1.08 - - 5 1.31
Bilisim Ogretmeni 3 231 1 0.63 1 1.08 - - 5 131
Cografya Ogretmeni 2 154 1 0.63 2 2.15 - - 5 1.31
Teknoloji ve Tasarim Ogretmeni 1 077 3 1.89 - - - - 4 1.05
Okul Oncesi Egitim Ogretmeni 2 154 1 0.63 - - - - 3 0.79
Rehberlik Ogretmeni - - 1 0.63 - - - - 1 0.26
Toplam 130 100 159 100 93 100 - - 382 100
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Tirk (2010) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenlerin branglari ile istismar
potansiyelleri arasinda anlamli bir fark olmadigi ancak sira ortalamalarinda simif
ogretmenlerinin diger brans 6gretmenlerine gore istismar potansiyelinin daha fazla oldugu

bulgusu, bu arastirma sonuglariyla benzerlik géstermektedir.

Bu aragtirma sonuglarindan farkli olarak, Mahiroglu ve Bulu¢ (2003), okullarda
fiziksel ceza uygulayicilarinin sirasiyla miidiir ve miidiir yardimcilar1 (%51.80), atdlye ve
laboratuvar dgretmenleri (%17.40), atdlye ve laboratuvar sefleri (% 16.40), fen ve matematik
ogretmenleri (%6.70), sosyal dersler 6gretmeleri (%4.60), beden egitimi 6gretmenleri (%3.10)
oldugu bulgusuna ulagmislardir. Bu aragtirma sonuglarina goére okul Omcesi egitim
ogretmenlerinin ¢ok az sayida fiziksel (f:2, %1.54), duygusal (f:1, %0.63) istismar olaylarini
gergeklestirdikleri, hatta cinsel istismar olayina ise hi¢ rastlanmadigi bulgusuna ragmen,
Kefeli ve Haktanir (2018) tarafindan okul oncesi dgretmenleriyle yaptiklari ¢alismada, okul
oncesi 0gretmenlerin, 6grencilere fiziksel, duygusal ve cinsel istismar davranisi gésterdigi

bulgusuna ulagilmistir.

Cinsel istismar kategorisinde, yurt disinda yapilan ¢alismalarda da okuldaki
Ogretmenlerin branglarina gore cinsel istismar olaylarin1 gergeklesirme oranlarinin degistigi,
bu aragtirma bulgulariyla ortlismedigi goriilmektedir. Bu ¢alismalardan biri olan Gallagher
(2000) tarafindan yapilan ¢alismada, is tanimlar1 geregince miizik 6gretmenleri veya koclar
gibi 6grencilerle bireysel zaman gegiren 6gretmenlerin cinsel istismar olaylarini ger¢eklestime
oranlarmin diger 6gretmenlerden daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Shakeshaft
ve Cohan (1994) ve Shakeshaft (2003) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer durumlara
dikkat cekildigi, cinsel istismar konusundaki en ¢ok iddianin 6grencilerle okul sonrasi ders
dis1 faaliyetleri olan ve/veya 6grencilerle birebir temas halinde olan antrendrler, drama, sanat,
miizik ve spor gibi branslara sahip Ogretmenler oldugu belirtilmistir. Ayrica genellikle
istismar eden isgdrenlerin yerel ve eyalet kuruluslari tarafindan seckin 6gretmen olarak
bilinen ve 6diil verilen, ebeveynlerin tarafindan da cocuklarini vermek istedikleri tiirden
ogretmen dahi oldugunu belirtmislerdir. Yine bu arastirma bulgulariyla benzerlik gdsteren
Shakeshaft’in (2003) yaptig1 ¢alismada, en fazla istismar uygulayan 6gretmenlerin basinda

ogrencinin sinif 6gretmeni geldigi bulgusuna ulagilmistir.

Sinif 6gretmenligi branginin fiziksel ve duygusal istismar olaylarinda ¢ok ¢ikmasinin
nedeni olarak, 1996 ogretim yili basinda, ogretmen ihtiyacin1 karsilamak amaciyla alan
disindan yapilan yaklasik 48 bin atamanin sistemi olumsuz etkilemesi gosterilebilir
(Gurbetoglu, 2015). Hi¢ siiphesiz bu atama sonucu ogretmenlige baslayanlari biiytik
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cogunlugu, egitim sistemine katki saglamis, 6gretmenlik meslegini benimsemis ve meslege
uygun davranis sergilemis olsalar da Oral (2000) tarafindan bu sekilde atanan 6gretmenlerle
yapilan arastirmada, 6gretmenlerin % 39.6’siin “ileride mutlaka bransi ile ilgili bir meslege
gecmek” istemeleri yoniinde ki beyanlar1 da 6gretmenlige kars1 bakis agilarini ortaya koymasi
acisindan 6nem arz etmektedir. Oguzkan’a (1998) ve Ozcan’a (2011) gore 6gretmenin,
meslegine karsi icten bir baglilik duygusu icinde olmasi, davranislarini meslegin degerler
sistemine gore ayarlamasi beklenir. Ayrica bu durumun istismar olaylara etkisi oldugu
kanit1 olarak da bu arastirmada ortaya ¢ikan en fazla istismar olaylarini isleyenlerin yas
ortalamasinin “36-40” oldugu bulgusu gosterilebilir. Zira 1999 yilinda yapilan 6gretmenlik
brans disindan atamalarinin yas araligi da ortalama bu yaglara isabet etmektedir. Yine bu
aragtirmada sinif 6gretmenlerinin istismar davranisini fazla gostermis olmasinin sebebi olarak,
siif Ogretmenlerinin yasamis olduklari mesleki tiikenmislik gosterilebilir. Sencan (2019)
tarafindan yapilan bir arastirmada da sinif 6gretmenlerinin az da olsa tiikkenmislik yasadiklar
bulgusu bu durumu desteklemektedir. Diger taraftan sinif dgretmenlerinin sayisinin diger

brang 6gretmenlerine gore fazla olmasi da bu sonucun ortaya ¢ikmasini etkiledigi sdylenebilir.

Bu aragtirmada okullarda cinsel istismar uygulayan 6gretmenlerin basinda “Tiirk¢e/Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi” bransi olan dgretmenlerin gelmesi durumu, bu arastirmanin
en fazla cinsel istismarin lise kademesinde ¢ikmasi bulgusuyla oOrtiismektedir. Anadolu
liselerinde “Tiirk Dili ve Edebiyat1” dersinin, haftalik ders saatinin fazla olmasi, dolayiyla bu

brangstan 6gretmenlerin sayisinin da fazla olmasi durumunun bu sonuca etki ettigi sdylenebilir.

Istismar Olaylarina Maruz Kalan Ogrencilerin Cinsiyetine iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan g¢ocuk
istismar1 olaylarina maruz kalan 6grencilerin cinsiyetine gore frekans ve yiizde dagilimi Tablo

20’de gosterilmistir.

Fiziksel istismar olaylariyla ilgili Tablo 20 incelendiginde, tespit edilen 156 fiziksel
istismar olayinda 6grenciler arasinda erkeklerin (f:79, %50.64), kizlardan (f:19, %12.18) daha
fazla fiziksel istismara maruz kaldigi anlasilmaktadir. Ayrica her iki cinsiyete karsi islenen
olaylarin sayisinin 57 (%36.64) oldugu, dosyalarda cinsiyeti yazilmayan sadece bir (%0.64)
olay oldugu goriilmektedir. Duygusal istismar olaylariyla ilgili tespit edilen 179 duygusal
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istismar olayinda, 6grenciler arasinda erkeklerin (f: 35, %19.55), kizlardan (f:30, %16.76)
daha fazla duygusal istismara maruz kaldigi anlasilmaktadir. Yine her iki cinsiyete karsi
islenen olaylarin sayisinin 113 (%63.13) oldugu, dosyalarda cinsiyeti yazilmayan olay
sayisinin bir (%0.56) oldugu goriilmektedir. Cinsel istismar olaylariyla ilgili tespit edilen 105
cinsel istismar olayinda, Ogrenciler arasinda kizlarin (f:85, %80.95), erkeklerden (f:11,
%10.48) daha fazla cinsel istismara maruz kaldig1 anlasilmaktadir. Ayrica her iki cinsiyete
kars1 islenen olaylarin sayisinin 8 (%7.62), cinsiyeti yazilmayan olay sayisinin ise bir (%0.95)
oldugu goriilmektedir. Ekonomik istismar olaylariyla ilgili okullarda sadece bir ekonomik

istismar olayimin tespit edildigi, bu olayin da kiz 6grenciye karsi islendigi anlasilmaktadir.

Tablo 20

Istismar Olaylarina Maruz Kalan Ogrencilerin Cinsiyetine Gére Frekans ve Yiizde Dagilimi

Istismarin Kategorisi

Maruz Kalan Fiziksel Duygusal Cinsel Ekonomik Toplam

f % f % f % f % f %
Kiz 19 12.18 30 16.76 85 80.95 1 - 135  30.61
Erkek 79 50.64 35 19.55 11 10.48 - - 125 28.34
Erkek-Kiz 57 36.54 113 63.13 8 7.62 178  40.36
Yazilmamis 1 0.64 1 0.56 1 095 - - 3 0.68
Toplam 156 100 179 100 105 100 1 - 441 100

Tablo 20’deki, toplam istismar olaylari incelendiginde, tespit edilen 441 istismar
olayinda, kiz dgrencilerin (f: 135, %30.61) erkek dgrencilerden (f:125, %28.34) daha fazla
istismara maruz kaldigi anlasilmaktadir. Bununla birlikte her iki cinsiyete karsi islenen
olaylarin sayisinin 178 (%40.36), cinsiyeti yazilmayan olay sayisinin ise ii¢ (%0.63) oldugu
goriilmektedir. Kiz Ogrenciler yoniinde fazla ¢ikmasinin esas nedeninin cinsel istismar
olaylarmimn sayist oldugu, zira neredeyse kiz ogrencilerin maruz kaldigi cinsel istismar

olaymin, erkek 6grencilerin maruz kaldigi olaylarin yaklasik 8 kati oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 20’e gore fiziksel ve duygusal istismar olaylarina erkeklerin kizlara gore daha
fazla, cinsel istismar olaylarinda ise kizlarin erkeklere gore daha fazla istismar olaylarina
maruz kaldig1 anlasilmaktadir. Aras ve digerleri (2016) ve Ba-Saddik ve Hattab (2012)
tarafindan yapilan caligmada erkek Ogrencilerin, kiz 68rencilere oranla daha fazla duygusal
istismara maruz kaldiklari; El Bcheraoui ve Kouriye (2009) ve Theoklitou vd. (2012) yaptigt

caligmada da, erkek ogrencilerin kiz &grencilere gore hem duygusal ve hem de fiziksel
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istismara daha fazla maruz kaldigi; Khuwaja, Karmaliani, McFarlane, Somani, Gulzar, Ali,
Premani, Chirwa ve Jewkes (2018) tarafindan yapilan ¢alismada da, erkeklerin %91.4"iniin,
kizlarin ise %60.9'unun son 4 hafta i¢inde okulda fiziksel istismara maruz kaldigi; Gershoff
ve Font (2016) yaptig1 ¢alismada okullarda erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere oranla daha
fazla istismara maruz kaldiklari; Ogando Portela and Pells (2015) Etyopya, Hindistan, Peru
ve Vietnam’da yaptiklar1 ¢alismada da, okullarda erkeklerin kizlardan daha fazla fiziksel
istismara maruz kaldig1; Benbenishty ve digerleri (2002a, 2002b) tarafindan israil’de yapilan
arastirmada da erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore hem duygusal hem de fiziksel istismara
daha fazla maruz kaldig1; Longobardi, Settanni, Prino, ve Gastaldi (2015) tarafindan Italyada
yapilan c¢alismada da, erkek Ogrencilerin kiz Ogrencilere goére ortaokullarda daha fazla
duygusal istismara maruz kaldigt bulgulari bu arastirma bulgulariyla paralellik

gostermektedir.

Bu duruma en biiyiik etken olarak dgretmenlerin fiziksel ya da duygusal istismar1 bir
disiplin arac1 olarak kullanmalar1 ve erkek 6grencilerin de okullarda daha fazla disiplin sorunu
yaratmalarinin etkili oldugu sdylenebilir. Yine 6gretmenlerin yanlis anlagilmamas: i¢in kizlara
dokunmaktan kaginmalarinin da etkili oldugu ayrica kizlarin daha hassas yapiya sahip

olmalarinin da isgorenler tarafindan degerlendirildigi sdylenebilir.

Cinsel istismar olaylariyla ilgili literatiir incelendiginde de bu aragtirma bulgulariyla
benzer bulgulara ulasan pek cok arasgtirma bulundugu goriilmektedir. Elliot ve digerleri
(1995) tarafindan okullarda yapilan ¢alismada, cinsel istismar olaylarinda %58’inde kizlar,
%14‘linde erkekler, %28’ini ise her iki cinsiyetin birlikte hedef olarak se¢ildigi belirtilmistir.
Ayrica Jaffe ve digerlerinin (2013) Kanada’da 6 yillik verileri kapsayan calismasinda
magdurlardan ¢ogunu kiz &grencilerin olusturdugu sonucuna ulagsmistir. Yine baska
arastirmalarda da (Shakeshaft ve Cohan, 1994; Gallagher, 2000; Kanada Cocuk Esirgeme
Merkezi (Canadian Centre for Child Protection) (2019) kiz 6grencilere yonelik cinsel istismar
olaylarmin erkek Ogrencilerine yonelik cinsel istismar olaylarindan daha fazla oldugu
bulgular1 bu arastirma bulgulariyla ortiismektedir. Ayrica bu arastirma bulgulartyla Ortiisen
bir ¢alismada Ovacik’in (2008), her yi1l Amerika Birlesik Devletleri'nde kiz ¢ocuklarinin
%17'sinin ve erkek ¢ocuklarinin %8'inin cinsel istismar magduru oldugu yoniindeki
aciklamasidir. Yine ayni ¢aligmada kizlarin erkek gocuklara gore 2.5-3 kat daha fazla risk
tasidigint agiklamalarinda yer vermistir. Diger taraftan Benbenishty ve digerleri (2002a)
tarafindan yapilan arastirmada, erkek 6grencilerin (%9.9), kiz 6grencilere (%5.5) gore daha

fazla cinsel istismara maruz kaldigi1 bulgusu ise bu arastirma bulgulariyla ortiismemektedir.
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Kaplan ve Green (1995) ve Sugar (1990) kiz 6grencilerin daha fazla cinsel istismara
maruz kalmasi bulgularina baska bir bakis agis1 sunmustur. Kizlar konusunda daha hassas ve
korumaci davranilmasina ragmen, erkeklerin cinsel istismara ugradiklari olaylarinin genellikle
siddetli olmadigi zaman giinyiiziine ¢ikmadigi belirtmislerdir. Bu arastirma da erkek
ogrencilerin ugradigi toplam 11 cinsel istismar olayindan dérdiiniin cinsel iliski boyutunda

oldugu belirlenmis bu olaylar Tablo 21’de gosterilmistir.

Tablo 21

Erkek Ogrencilerin Ugradigi Cinsel Istismar Olaylar
Yil Dosya Istismar Olaylari

Ogretmen ve dgrencinin; kar kizaginda kucak kucaga olduklari, sosyal medyada
2015 209 sarilarak, kol kola fotograflar1 oldugu; alkol masasinda olduklari; birlikte eve

gittikleri,
Ogrenciyle ask hayat: yasadiklari; cinsel iliskiye girdikleri; kari-koca hayat:
2014 430
yasadiklari,
2013 168 Bayan 6gretmenin erkek 6grencisiyle 6gretmenin kendi evinde, yakinin evinde

bulustuklari; kari-koca hayati yasadiklari,

Okul Aile Birligi odasinda 6grencinin pantolonunu indirdigi, odada cinsel
2012 933 organini égrencinin basina siirttiigii, 6grencinin boynunu 6ptiigii, parmagini
poposuna soktugu,

Tablo 21°den anlasilacag: lizere erkek 6grencilere uygulanan dordiiniin ciddi boyutta
oldugu, cinsel iliski igerdigi, hukuki tabiriyle “nitelikli cinsel istismar” oldugu dikkate
alindiginda bu arastirma bulgulariyla, Kaplan ve Green (1995) ile Sugar’m (1990)

aciklamalarinin Ortlistiigii soylenebilir.

Sonug olarak, cinsel suclarda sadece okullarda degil toplumun genelinde de kadinlarin
daha ¢ok magdur oldugu bilinen bir gergekliktir. Tiirkiye'de 1994 yilinda Adli Tip Kurumu'na
cinsel istismarla ilgili rapor i¢in bagvuran 120 kisinin 109'unun kiz, 11’inin erkek olmasi
(Sezgin, Yavuz ve Yiksel, 1995) bu durumun gostergesidir. Bu gercekligin yansimasi olarak
okullarda da kiz Ogrenciler, erkek Ogrencilere gore daha fazla cinsel istismara maruz

kalmaktadir.

Bu arastirma bulgularma gore cinsel istismar olaylarinda, failin daha ¢ok (%95.24)
erkek olmasindan dolayi, kiz Ogrencilerin daha fazla magdur olmalarina sebep oldugu

sOylenebilir.
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Istismar Olaylarmin Yetkili Makamlara Bildirilme Durumuna iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan ¢ocuk
istismar1 olaylar1 i¢in disiplin sorusturmasi baslatilmasini saglayan sikayetci ya da ihbarcilarin

frekans ve yiizde dagilimi Tablo 22°de gosterilmistir.

Fiziksel istismar olaylariyla ilgili Tablo 22 incelendiginde, tespit edilen 156 fiziksel
istismar olayinda, en fazla sikayet ya da ihbarda bulunanlardan ii¢iiniin sirasiyla “anne-baba”
(f:124, %79.49), “adli birimler (savcilik, mahkeme, avukat)” (f:9, %5.77) ve “gizli” (f7,
%4.49) oldugu anlasilmaktadir. Yine en az sikdyet ya da ihbarda bulunanlarin {igiiniin ise
sirastyla “magdurun kendisi” (f:3, %1.92), “okul yonetimi”, (f:2, %1.28), “kardes” (f:2,
%1.28), “6grencinin yakim” (f:2, %1.28), “6gretmen” (f:1, %0.64), “vatandas” (f:1, %0.64)
ve “miifettis” (f:1, %0.64) oldugu anlagilmaktadir.

Duygusal istismar olaylariyla ilgili tespit edilen 179 duygusal istismar olayinda, en
fazla sikdyet ya da ihbarda bulunanlardan {igiiniin sirasiyla “anne-baba” (f:115, %64.25),
“magdurun kendisi” (f:22, %12.29) ve “gizli” (f:14, %7.82) oldugu anlasilmaktadir. Ayrica en
az sikdyet ya da ihbarda bulunanlarin Ggliniin ise sirasiyla “basmn” (f:3, %1.68), “rehberlik
ogretmeni”, (f:2, %1.12), “kardes” (f:2, %1.12), “sikayet kutusu” (f:1, %0.56), “adli birimler
(saveilik, mahkeme, avukat)” (f:1, %0.56) oldugu anlagilmaktadir (Tablo 22).

Cinsel istismar olaylartyla ilgili tespit edilen 105 cinsel istismar olayinda, en fazla
sikayet ya da ihbarda bulunanlardan ig¢iiniin sirasiyla “anne-baba” (f:25, %23.81), “rehberlik
ogretmeni” (f:25, %23.81), “magdurun kendisi” (f:22, %20.95), “gizli” (f:9, %8.57) ve “adli
birimler (savcilik, mahkeme, avukat)” (f:9, %8.57) oldugu anlasilmaktadir. Yine en az sikayet
ya da ihbarda bulunanlarin {i¢iiniin ise sirasiyla “6gretmenler” (f:3, %2.86), “okul yonetimi”
(f:2, %1.90), “basin” (f:2, %1.90), “kardes” (f:2, %1.90), “sikayet kutusu” (f:2, %1.90), “sif
rehber 6gretmeni” (f:2, %1.90) ve “vatandas” (f:1, %0.95) ve “istismarcinin yakini” (f:1,
%0.95) oldugu anlasilmaktadir (Tablo 22).

Ekonomik istismar olaylariyla ilgili Tablo 22 incelendiginde sadece bir istismar

olaymin tespit edildigi, sikdyetcinin ise “anne-baba” kategorisinde oldugu anlagilmaktadir.
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Tablo 22

Istismar Olaylar1 I¢in Disiplin Sorusturmasi Baslatilmasini Saglayan Sikdyetci/lhbarcilarin Frekans ve Yiizde Dagilimi
Istismarin Kategorisi

Sikayet/Ihbar Eden Fiziksel Duygusal Cinsel Ekonomik Toplam
f % f % f % f % f %
Anne-Baba 124 79.49 115  64.25 25 2381 1 - 265  60.09
Magdurun Kendisi 3 192 22 1229 22 20.95 - - 47  10.66
Gizli 7 449 14 7.82 9 8.57 - - 30 6.80
Rehberlik Ogretmeni - - 2 1.12 25 2381 - - 27 6.12
Adli Birimler (Savcilik, mahkeme, avukat) 9 577 1 0.56 9 8.57 - - 19 431
Okul Yo6netimi 2 1.28 13 7.26 2 1.90 - -- 17 3.85
Ogretmenler 1 0.64 6 3.35 3 2.86 - - 10 2.27
Basin 4 256 3 1.68 2 1.90 - - 9 2.04
Kardes 2 1.28 2 1.12 2 1.90 - - 6 1.36
Sikayet Kutusu - - 1 0.56 2 1.90 - - 3 0.68
Sinif Rehber Ogretmeni - - - - 2 1.90 - - 2 0.45
Vatandas 1 0.64 - - 1 0.95 - - 2 0.45
Ogrencinin Yakini 2 128 - - - - - - 2 0.45
Istismarcinin Yakini - - - - 1 0.95 - - 1 0.23
Miifettis 1 0.64 - - - - - - 1 0.23
Toplam 156 100 179 100 105 100 1 - 441 100
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Tablo 22’deki, toplam istismar olaylar1 incelendiginde, tespit edilen 441 istismar
olayinda, en fazla sikayet ya da ihbarda bulunanlardan ii¢liniin sirasiyla “anne-baba” (f:265,
%60.09), “magdurun kendisi” (f:47, %10.66) ve “gizli” (f:30, %6.80) oldugu anlagilmaktadir.
Yine en az sikayet ya da ihbarda bulunanlarin iigliniin ise sirasiyla “sikayet kutusu” (f:3,
%0.68), “sinif rehber 6gretmeni” (f:2, %0.45), “vatandas” (f:2, %0.45), “6grencinin yakini”
(f:2, %0.45), “istismarcinin yakini” (f:1, %0.23) ve “mifettis” (f:1, %0.23) oldugu

anlasilmaktadir.

Literatiirde bildirim yapan kisilerle ilgili pek fazla arastirmaya rastlanmamistir. Bu
aragtirma bulgulariyla benzerlik gosteren Konang, Zeytinoglu ve Kozcu (1988) tarafindan
yapilan 701 mahkeme kararinin incelendigi c¢alismada, istismar ve ihmal olaylarinin
%67.5’inin anne ya da babasi, %14.32’sinin magdurun kendisi, akrabasi, komsusu ve
arkadaslar tarafindan bildirildigi, ayrica olaylarin %11.41'inin polis, sadece bir olaymn ise
ogretmen tarafindan bildirildigi sonucuna ulagilmigtir. Kurumlar tarafindan bildirilen olay
sayisinin ise dokuz oldugu belirtilmistir. Bu sonuglara bakilarak devlet memurlarinin bildirim

gorevini islevsel bir bicimde yerine getirmediklerine dikkat ¢ekilmistir.

Cinsel istismar olaylarinda genellikle tanik bulmanin zorlugu disiiniildiigiinde, olayin
ortaya cikmasinda atilan ilk adimmm magdurun yasadigi olayr birisine anlatmasi oldugu
soylenebilir. Kanada Cocuk Esirgeme Merkezi (Canadian Centre for Child
Protection) (2019) tarafindan yapilan calismada da, magdurun yasadigi olayr Kimlere
bildirdigi ele alinmis, kiz magdurlarin, olayr en fazla diger okul isgoérenlerine (%33)
anlattiklari, daha sonra ise sirasiyla ebeveynler (%23), arkadaslar (%15), polis (%14) ve tip
profesyoneline (%13) anlattiklari; erkeklerin ise yasadigi olay1 en fazla arkadaslarina (%25),
daha sonra ise sirasiyla ebeveynlere (%22), diger okul isgorenlerine (%19), kiz arkadasina

(%9) ve kiz kardesine (%9) anlattiklar1 bulgusuna ulagsmislardir.

Jaffe ve digerlerine (2013) gore okullarda meydana gelen cinsel istismar olaylar
magdurlar tarafindan nadiren (%3) bildirilmektedir. Sugar’a (1990) gore yine istismar
olaylarimin  bildirimi konusunda oOgretmenler, veliler veya yoneticiler de isteksiz
davranabilmektedirler. Cilinkii olaym oOnlenememesinde sorumluluklarmin bulundugu
gerekgesiyle bildirimden kaginmaktadirlar. Ayrica veliler Ogrenciye okulda koti
davranilmasindan, yonetici ve 0gretmenler ise kisinin isini kaybetmesinden endise duyarlar.
Bu sebeple pek cok olay sakli kalabilmektedir. Hyman (1995) da benzer duruma dikkat
cekerek, okulda istismar olaylarinin ¢ogunun, cesitli faktorler nedeniyle asla ortaya
cikmadigini belirtmistir. Bunlar arasinda ebeveynlerin okul yetkilileri tarafindan sosyal ve
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ekonomik misilleme korkusu, ¢cocuklarina ve kardeslerine kars1 kotii davranma endisesi, perde
arkasinda yapilan miizakereleri sayilabilir. Bildirim azlig1 nedeniyle ¢ok az sayida istismarci
ogretmenler ceza almaktadir. Imamoglu’na (2015) gore de cinsel istismarlarin sonucunda
duygusal yikim ¢ok fazla olmasi sebebiyle agiga ¢ikarilmasi zor olmaktadir. Bu yiizden de

genellikle gizli kalmaktadir.

Olaylarin saklanmasindan dolayr faillerin c¢ogundan hesap sorulamamaktadir.
Istismarin bildirilmemesinin pek ¢ok nedeni vardir. Oncelikli olarak kiiciik cocuklar kendisine
istismar uygulayan kisiden ya da yetkililerin miidahalesine maruz kalabileceklerinden
korkmaktadirlar. Diger taraftan ¢ocuklar, belirli dereceye kadar istismart normal olarak
gorebilmektedirler. Fiziksel istismarlarda fiziksel bir hasar olmadigi takdirde, normal

sayilabilmektedir (Parlamentolararasi Birlik ve UNICEF, 2007).

Basta cinsel istismar olmak iizere diger istismar tiirlerini uygulayanlar hakkinda islem
yapilabilmesi icin yetkili, birimlere bildirilmesi ya da sikdyet¢i olunmasi gerekmektedir.
Ancak Shakeshaft ve Cohan (1994), okullarda yetkili birimlere bildirim zorunlulugu olan
cinsel istismar davranislarindan, genel olarak dokunma igeren cinsel istismar davraniglarinin,
dokunma icermeyenlere oranla daha fazla bildirilme egiliminde olundugu bulgusuna
ulagsmislardir. Bu sebeple de cinsel istismar olarak degerlendirilebilecek pek c¢ok isgdren

davranisinin hakkinda islem yapilamadigi sdylenebilir.

Tablo 22’¢ gore disiplin sorusturmasinin baslatilmasini saglayan en fazla sikayetin
(%60.09) magdurun anne ve/veya babasindan gelmis olmasi, veli ¢ocuk iletisiminin
bulundugu, velilerin ¢ocuklarina karsi ilgisini gostermesi, ¢ocugun da ailesine sorunlari
aktarabilmesi acisindan 6nemli bir bulgu oldugu sdylenebilir. Istanbul gibi biiyiiksehirlerde
ogrencinin her tiirli tehlikeye agik oldugu disiiniildiigiinde ebeveyn kontroliiniin daha da
onem arz etmesinden dolay1r olumlu bir durum olarak gérmek gerektigi sdylenebilir. Burada
dikkat ¢eken bir durum da biri bu arastirma digeri de Konang ve digerleri (1988) tarafindan
yapilan arastirma olmak lizere Tiirkiye yapilan iki arastirmada da bildirim konusunda yiiksek
bir oranda ebeveyn bulunurken, Kanada Cocuk Esirgeme Merkezi (Canadian Centre for Child
Protection) (2019) tarafindan Kanada’da yapilan arastirmada diisiik oranda (%23) yer
almasidir. Bu durumun Tiirkiye acisindan aile i¢i iletisimin daha iyi oldugunu gostermesi

acisindan énemli oldugu soylenebilir.

Bu bulgulara gore okul miidiirlerinin sorusturma agilmasindaki bildirim oraninin

(%3.85) yeterli olmadigr belirtilmelidir. Zira okul yoOnetimleri gorevleri geregince
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ogrendikleri istismar olaylar1 hakkinda sorusturma yapilmasimi istemeleri gerektigi
diisiiniildigiinde, okul ici olaylarin %96.15’lik kisminin bagkalarinca bildirilmesi, okul
yonetimlerinin okul i¢i olaylara vakif olmadiklari ya da bildirimden kagindiklarint gosterdigi
sOylenebilir. Nitekim Coskun Demirpolat, Turpgu ve Katitas (2017) tarafindan yapilan bir
calismada da Okulun adinin ¢ikmasindan endise duymak, olayin dogrulugundan siiphe etmek,
miidiirliikten alinma korkusu, istismarcinin ailesinin zor durumda kalmasi, meslektasini
korumak vb. nedenlerle okul miidiirlerinin olaylar1 bildirmedikleri ortaya ¢ikmistir. Yakut
(2006) tarafindan yapilan bir bagka ¢alismada da ilkogretim okulu miidiirlerinin gorevleriyle
ilgili yetki kullanimindan kagindiklar1 bulgusuna ulasmustir. Ayrica Keser ve Gedikoglu
(2008) da yaptiklart arastirmada, ortadgretim okulu miidiirlerinin yetkilerini tam olarak

kullanmak konusunda problemler yasadiklar1 bulgusuna ulagsmislardir.

Tablo 22°deki bulgulara gére bu konuda sdylenmesi gereken bir konunun da
miifettiglerin sorusturma agilmasindaki bildirim oranmin (%0.23) diisiik ¢cikmasidir. Sistemi
denetlemesi ve sorunlari yerinde ve zamaninda daha fazla biiyiimeden tespit etmesi gereken
miifettislerin bu derece az bildirim oranmna sahip olmasi, sistemdeki denetim eksikligini
gostermesi agisindan ilgi c¢ekici bir sonu¢ oldugu sdylenebilir. Zira denetim ve rehberlik
egitim sisteminde koruyucu hekimlik gorevini istlenmektedir. Denetim ve rehberlik
hizmetlerindeki aksama da sistemde daha biiylik sorunlarin ortaya ¢ikmasina ve ¢oziimlerinin

de daha zor olmasina neden oldugu soylenebilir.

Son yillarda yonetim kademesinin denetim hakkindaki olumsuz diisiinceleri yaymasi
ve buna bagli olarak basinda c¢ikan 6gretmenler miifettisler tarafindan denetlenmeyecegi
yaklagimlari, denetim mekanizmasinin etkisizligine yol agmaktadir (Giindiiz, 2012). Bilindigi
tizere Tiirkiye’de 14/03/2014 tarihinde yiiriirlige giren 6528 sayili Kanun’la, MEB’e bagli
kurumlarda rehberlik, denetim, inceleme ve sorusturma gorevini yiriiten “maarif
miifettiglerinin” sinif/ders denetim gorevi kaldirildi. Simif/ders denetimi gorevi maarif
miifettiglerinin en 6nemli gorevi ve meslegin sistemdeki varlik nedeni konumunda oldugu
sdylenebilir (Kaplan, 2016; Simsek, 2016). Istanbul ilinde de gerek miifettis sayisinin
yetersizligi gerekse MEB’in ders/sinif denetimine bakis agisindan dolayr 2013 yilindan beri
ders/sinif denetiminin genellikle yapilmadigi bilinmektedir. Bu sebeplerle miifettislerin sinif
ici uygulamalardan bilgilerinin az olmas1 nedeniyle sorusturma gerektiren durumlari da tespit
edemedikleri anlasilmaktadir. Aydin’a (2018a) gore “Egitimde teftis hayati bir &nem

tasimaktadir. Ciinkii ¢ocuklar kendilerini koruma ve savunmada yetersiz olduklarindan,
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sistemin ¢ocuklarin haklarin1 savunacak sekilde, 6gretmen ve diger calisanlarin 6grencilere

kars1 gorevlerini tam yapip yapmadigimin denetlemesi zorunludur.”

Devletin  okullar1 denetlemesi gerektigi konusunda Avrupa Insan Haklar
Mahkemesinin bir kararina yansiyan goriisde, denetimin Onemine vurgu yapilmaktadir.
Ayrica devletin bu konudaki eksikliginin Avrupa Insan Haklar1 Sozlesmesinin ihlali olarak
goriilmesi ve devletin tazminat 6demeye mahkiim edilmesi de ilgi c¢ekicidir. Karar 6zetle
soyledir (Irlanda davasi, Bagvuru No. 35810/09, Karar: 28/01/2014): Dava, 1970’1i yillarda
Irlanda’da bir devlet ilkokulunda meydana gelen cinsel istismar olayryla ilgilidir. Basvuru
sahibi, 1970 yilinda okulda 6grenci oldugunu ve bir 6gretmen tarafindan yaklasik 20 kez
cinsel istismarina maruz kaldig1 yoniinde, 1998 yilinda mahkemeye basvuruda bulunmustur.
Kararda mahkeme, o yillarda Irlanda’da miifettislerin gorevinin, Ogretimin kalitesini ve
okulun akademik performansini denetlemek ve raporlamak oldugunu, miifettislerin bir
ogretmenin ¢ocuklara yonelik muamelelerini sorgulama veya izleme gorevlerinin olmadigini,
cocuklarin veya ebeveynlerin dogrudan miifettis'e sikayette bulunma firsatinin bulunmadigina,
miifettis ile Ogrenciler ve/veya ebeveynleri arasindaki herhangi bir dogrudan etkilesimin
bulunmadigini vurgulamistir. Sonug olarak, karar metninde, devletin, o yillarda okulun
taninmasi, incelenmesi ve denetimi ile ilgili olarak basarisizligindan dogan ihmali bulundugu,
cocuklart korumak igin ve istismart durdurmak icin gerekli tedbirleri ve prosediirleri
isletmedigi, bu nedenle sorumlulugunun bulundugu belirtilmistir. Biitiin bunlara dayanilarak
AIHM okullardaki ¢ocuklara ydnelik istismar olaylarina kars1 etkili bir koruma mekanizmasi
saglayamadig1 gerekgesiyle Irlanda’nin Avrupa Insan Haklar1 Sozlesmesi’nin 3. maddesi
kapsamindaki pozitif ylkiimliiliikklerini (pozitif statii haklari) yerine getirmedigi sonucuna

varmistir.

Bu karardan da anlasilacagi iizere, okullarda yasanan gizli kalmis ortiik sorunlar
bulunmaktadir. Bu sorunlar egitim Ogretim siirecine zarar vermektedir. Bu Ortiilk sorunlar
¢ogu zaman sikdyet yoluyla ortaya ¢ikmaktadir (Ozkan, Cinkara ve Ibicioglu, 2011). Ancak
okul yonetimlerinin ve 6gretmenlerin ve karigtiklart birgok olay, ¢ocuklarin ve ailelerinin
sikdyette bulunmaktan c¢ekindiklerinden ortaya c¢ikmamaktadir (UNICEF, 2013). Oysa
miifettiglerce okullarda yapilan denetim ve rehberlik faaliyetleri sirasinda 6grenci, veli ve
ogretmenlerle yapilan gorlismeler sirasinda bu Ortiik sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi
saglanacaktir. Bdylelikle okullarda yapilan rehberlik ve denetimin, sorunlarin daha
biiyiimeden ve kalici hale gelmeden tespit edilmesine ve adaletin saglanmasina katkis1 olacagi

sOylenebilir.
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Bu arasirma bulgularina gére smif rehber Ogretmenlerinin bildirimde bulunma
oraninin %0.45 olmasit Ogretmenlerin gorevlerini yerine getirmekte isteksiz olduklarini
gostermektedir. Bilindigi iizere, Milli Egitim Bakanligi Rehberlik ve Psikolojik Danigsma
Hizmetleri Yonetmeligi (m.51) geregince sinif rehber 6gretmenleri, gorevlendirildigi siniftaki
Ogrencilere en yakin olmasi gereken gorevlilerden birisidir. Dolayisiyla rehber 6gretmeni
oldugu smifindaki 6grencilerin gerek bireysel gerekse toplu olarak sorunlarint 6ncelikli olarak

belirlemesi gereken arasinda olmas1 gerektigi aciktir.

Diger taraftan Tablo 22’ye gore okullarda gorev yapan diger 6gretmenlerin bildirim
orant (%2.27) da yeterli degildir. Sagir ve Gozler (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada da
ogretmenlerin %98’1 vicdani anlamda cocuk ihmal ve istismarini bildirmekten kendini
sorumlu gormedikleri bulgusu bu aragtirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Gokge de
(2014) arastirmasinda Ogretmenlerin ¢ogunun (%61) tanik olduklar1 yanlis davranislari
bildirmedikleri sonucuna ulagmistir. Diger bir deyisle, tanik olduklari sorunlarda bilgi
ucurmadiklar1 sonucuna ulagmistir. Bunun sebebi olarak da kendilerinin bu durumdan dolay1
zarar gorebileceklerinden korkmalari oldugunu belirtmistir. Gokge ve Oguz (2015) ise
ogretmenlerin en ¢ok ogrencilere istismara ugradiklarma tanik olduklarinda bu durum

hakkinda bilgi ugurulmalar1 (whistleblower) gerektigini belirtmiglerdir.

Cocuk Cinsel Istismarma Kurumsal Tepkiler Konusunda Kraliyet Komisyonu'na
(Royal Commission into Institutional Responses to Child Sexual Abuse) (2017) tarafindan
hazirlanan raporda da okullarda sikayet sisteminin 1yi islememesi ve g¢ocuklarla yeterince
iletisim kurulmamasinin, cinsel istismar riskini artiran sebepler arasinda oldugu belirtilmistir.
Parlamentolararas1 Birlik ve UNICEF’e (2007) gore de ¢ocuklara yonelik siddet olaylarinin
failleri hala hak ettikleri cezalarla karsilasmamaktadir. Bunun baslica nedeni de bu tiir
olaylarin yetkili makamlara bildirilmemesidir. Magdur c¢ocuklar sikayet sonrasinda sikayet
edilenin kendilerine misilleme yapilmasindan ve durumun kendileri i¢in daha koétiiye
gitmesinden korktuklar i¢in kendilerine yapilan kotii muameleleri bildirmemektedirler. Bu
tiir olaylarin ortaya ¢ikarilmasi i¢in devletlerin ¢ocuklara duyarli kimi siiregleri gelistirmesi

gerekmektedir.

Sonug olarak, okullarda meydana gelen her tiirlii istismarin faillerinin gerekli
yaptirimlarla karsilagmasi ancak sikayet mekanizmasinin iyi ¢aligtirilmasiyla miimkiin olacagi
soylenebilir. Bunun igin okullarin hem bu yonde kiiltiir olusturmasi hem de iletisim
kanallarim1 agik tutarak veri akisini saglamasi gerekmektedir. Gerektiginde ihbar edenin
aciklanmadigi bir ihbar mekanizmasinin kurulmasi olasabilecek misilleme korkularini ortadan
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kaldirabilecektir. Ancak bu sistem yalan iddialar gibi bazi sakincalar barindirsa da yine de
vahim olaylarin 6nlenmesi adma tercih edilebilir. Ancak hepsinden onemlisi okullarin
bagimsiz deneticiler tarafindan denetlenmesi istismar olaylarinin ortaya ¢ikmasini saglayacagi

gibi bunun etkisiyle istismarcilarin da cesaretini kiracaktir.

Istismar Olaylarinin Sonucunda Teklif Edilen Disiplin Yaptirnmlarinin Tiirlerine liskin

Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan ¢ocuk
istismart olaylar1 kapsaminda yapilan disiplin sorusturmalarinda yer alan disiplin teklif

tiirlerinin frekans ve yiizde dagilimi Tablo 23’de gdsterilmistir.

Fiziksel istismar olaylariyla ilgili Tablo 23 incelendiginde, tespit edilen 156 fiziksel
istismar olay1r hakkinda yapilan disiplin sorusturmalar1 sonucunda teklif edilen disiplin
cezalarindan en fazla iigli sirasiyla, “1702-Maas kesimi” (f:51, %32.69), “657-Ayliktan
kesme” (f:44, %28.21), “657-Uyarma” (f:16, %10.26) ve “657-Kinama” (f:16, %10.25)
oldugu anlasilmaktadir. Ayrica en az teklif edilen disiplin cezalarinin {igiiniin ise sirasiyla
“657-Kademe ilerlemesinin durdurulmas: “(f:9, %5.77), “4357-Ucret veya maas kesilmek”
(F:3, %1.92), “4357-Kidem indirmek” (f:1, %0.64) ve “4357-Kusurlu sayilma” (f:1, %0.64)
oldugu goriilmektedir. Ayrica azda olsa disiplin teklifi yapilmayip sadece idari teklif bulunan
(f:3, %1.97) olaylarin da bulundugu anlasilmaktadir.

Duygusal istismar olaylariyla ilgili tespit edilen 179 duygusal istismar olay1r hakkinda
yapilan disiplin sorusturmalar1 sonucunda teklif edilen disiplin cezalarindan en fazla {igii
sirastyla, “1702-ihtar” (f:141, %22.91), “657-Kinama” (f:37, %20.67) ve “657-Ayliktan
kesme” (f:36, %20.11) oldugu anlagilmaktadir. Ayrica en az teklif edilen disiplin cezalarinin
Uctinlin ise sirasiyla “1702-Maas kesimi” (f:19, %10.61), “657-Kademe ilerlemesinin
durdurulmasi “(f:10, %5.59), “4357-Ucret veya maas kesilmek” (f:1, %0.56), “1702-Derece
Indirilmesi” (f:1, %0.56), “4357-Kusurlu Sayilma” (f:1, %0.56) ve “1702-Tevbih” (f:1,
%0.56) oldugu goriilmektedir. Ayrica azda olsa disiplin teklifi yapilmayip sadece idari teklif
bulunan (f:3, %1.68) olaylarin bulundugu anlasilmaktadir (Tablo 23).
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Tablo 23

Istismar Olaylari Kapsaminda Yapilan Disiplin Sorusturmalarinda Yer Alan Disiplin Teklif Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi
Istismarin Kategorisi

Disiplin Cezas1 Fiziksel Duygusal Cinsel Ekonomik Toplam
f % f % f % f % f %
657-Ayliktan kesme 44 28.21 36 20.11 42  40.00 - - 122 27.66
657-Kinama 16 10.26 37 20.67 17  16.19 1 - 71  16.10
1702-Maas kesimi 51 32.69 19 10.61 1 0.95 - - 71  16.10
1702- Ihtar 12 7.69 41 22091 5 4.76 - - 58 13.15
657-Uyarma 16 10.26 29 16.20 4 3.81 - - 49 1111
657-Devlet Memurlugundan ¢ikarilma - - - - 21  20.00 - - 21 4.76
657-Kademe ilerlemesinin durdurulmasi 9 577 10 5.59 1 0.95 - - 20 4.54
Disiplin cezasi teklifi bulunmayan 3 192 3 1.68 5 4.76 - - 11 2.49
1702-Meslekten ¢ikarilma - - - - 6 571 - - 6 1.36
4357-Ucret veya maas kesilmek 3 192 1 0.56 - - - - 4 0.91
4357-Kidem indirmek 1 064 - - 1 0.95 - - 2 0.45
4357-Kusurlu sayilma 1 064 1 0.56 - - - - 2 0.45
1702-Kidem indirilmesi - - - - 1 0.95 - - 1 0.23
1702-Ders iicretlerinin kesilmesi - - - - 1 0.95 - - 1 0.23
1702-Derece Indirilmesi - - 1 0.56 - - - - 1 0.23
1702-Tevbih - - 1 0.56 - - - - 1 0.23
Toplam 156 100 179 100 105 100 1 - 441 100
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Cinsel istismar olaylariyla ilgili tespit edilen 105 cinsel istismar olayinda, cinsel
istismar olaylar1 hakkinda yapilan disiplin sorusturmalari sonucunda teklif edilen disiplin
cezalarindan en fazla l¢li sirasiyla, “657-Ayliktan kesme” (f:42, %40.00), “657-Devlet
Memurlugundan ¢ikarilma” (f:21, %?20.00) ve “657-Kinama” (f:17, %16.19) oldugu
anlasilmaktadir. Yine en az teklif edilen disiplin cezalarinin {igiiniin ise sirasiyla “1702- Ihtar”
(F:5, %4.76), “657-Uyarma “(f:4, %3.81), “1702-Maas kesimi” (f:1, %0.95), “657-Kademe
ilerlemesinin durdurulmasi1” (f:1, %0.95), “4357-Kidem indirmek” (f:1, %0.95) “1702-Kidem
indirilmesi” (f:1, %0.95) ve “1702-Ders iicretlerinin kesilmesi” (f:1, %0.95) oldugu
goriilmektedir. Ayrica az da olsa disiplin teklifi yapilmayip sadece idari teklif bulunan (f:5,
%4.76) olaylarin da bulundugu anlagilmaktadir (Tablo 23).

Ekonomik istismar olaylariyla ilgili Tablo 23 incelendiginde, tespit edilen bir istismar
olay1 hakkinda yapilan disiplin sorusturmalari sonucunda, “657-Kinama” cezasi teklif edildigi

anlasilmaktadir.

Tablo 23’deki toplam istismar olaylari incelendiginde, okullarda tespit edilen 441
istismar olayr hakkinda yapilan disiplin sorusturmalari sonucunda teklif edilen disiplin
cezalarindan en fazla iicii sirasiyla, “657-Ayliktan kesme” (f:122, %27.66), “657-Kinama”
(f:71, %16.10), “1702-Maas kesimi” (f:71, %16.10) ve “1702- Ihtar” (f:58, %13.15) oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica en az teklif edilen disiplin cezalarinin iigiiniin ise sirasiyla “4357-
Ucret veya maas kesilmek” (f:4, %0.91), “4357-Kidem indirmek “(f:2, %0.45), “4357-
Kusurlu sayilma” (f:2, %0.45), “1702-Kidem indirilmesi” (f:1, %0.23), “1702-Ders
iicretlerinin kesilmesi” (f:1, 9%0.23), “1702-Derece Indirilmesi” (f:1, %0.23) ve “1702-
Tevbih” (f:1, %0.23) oldugu goriilmektedir. Ayrica azda olsa disiplin teklifi yapilmayip
sadece idari teklif bulunan (f:11, %2.49) olaylarin da bulundugu anlasilmaktadir.

Celebi (2009) tarafindan yapilan calismada, Ogretmenlerin fiziksel istismar
davranislarindan biri olan 6grenciyi dovme fiiliyle ilgili teklif edilen 26 cezanin dagiliminin,
maas kesimi (20), Kademe ilerlemesinin durdurulmasi (2), tevbih (2), ayliktan kesme (1)
seklinde oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte ayni arastirmada cinsel istismar davranisi olan
taciz i¢in teklif edilen toplam yedi cezanin dagiliminin ise, devlet memurlugundan ¢ikarilma
(3), ayliktan kesme (2), kidem indirme (1), gérevine son verme (1) seklinde oldugu bulgusuna
ulasmistir. Bu calisma bulgulariyla benzer bir bigimde Celebi (2009) tarafindan yapilan

caligmada da, 6gretmenlerin fiziksel ve cinsel istismar fiillerine ¢cok farkli cezalar verildigi,
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devlet memurlugundan ¢ikarma cezalarinin ise sadece cinsel istismar fiillerinde uygulandigi

goriilmektedir.

Yurt disinda isgorenlere Tiirkiye’dekinden farkli bir disiplin sistemi uygulandigi
anlasildigindan, dogrudan bu ¢alismayla benzerlik gdsteren bulgulara rastlanmasa da cinsel
istismar fiillerinde, bu aragtirma bulgularina benzer sekilde isgorenin isine son verme veya
lisans/sertifika iptali gibi yaptirnmlar uygulandigi anlasilmaktadir. Bu kapsamdaki
arastirmalardan biri olan (Shakeshaft ve Cohan, 1994), okullarda cinsel istismar su¢lamasina
maruz kalan O6gretmenlerin %38,7 nin istifa ettigi, %17 sinin yazili veya sozlii olarak
kinandigi, %15’inin emekli oldugu, %11,3’liniin c¢alismasinin askiya alindig1 ve sonradan
isine devam ettigi, %8,1’inin s6zlesmesinin feshedildigi, %7,5’inin yanlis suglama oldugu ve

%1,9’unun ise sonu¢lanmadig1 bulgusuna ulagilmistir.

Jaffe ve digerlerinin (2013) yaptig1 ¢alismada, cinsel istismar suglamasiyla ilgili
faillerin %63,6’smin 6gretim lisansinin iptal edildigi, %17,3 {iniin ise emekli oldugunu ya da
istifa ettigi, %13,6’sinin uyarildig1 ve %9,1’inin hem ¢alisma lisansinin askiya alindigi hem

de uyarildig: belirtilmistir.

Benzer bir ¢alisma olan Kanada Cocuk Esirgeme Merkezi (Canadian Centre for Child
Protection) (2019) tarafindan yapilan arastirmada da cinsel istismar faillerinin %67’sinin
ogretmenlik sertifikasinin iptal edildigi, %13’line kinama, askiya alma, para cezasi1 verildigi
ve psikolojik destek almasinin onerildigi; %10 unun istifa ettigi ve 6gretmenlik sertifikasinin

iptal edildigi ve %10’unun sertifikayr birakmay1 kabul ettigi bulgusuna ulagmislardir.

Tablo 23’e gore en agir yaptirimlardan bir olan “Devlet Memurlugundan Cikarilma”
cezasmin sadece cinsel istismar kategorisinde uygulandigi goriilmektedir. En agir yaptirim
olmasi nedeniyle “Devlet Memurlugundan Cikarilma” cezasi teklif edilen isgdren

davranislarina dair 6rnekler Tablo 24°te gosterilmistir.

Tablo 24’ten anlasilacagi tizere, isgorene “Devlet Memurlugundan Cikarilma” cezasi
teklif edilen olaylarin ¢ogunlugunda dokunma yer alsa da dokunma olmayan olaylar i¢in de
“Devlet Memurlugundan Cikarilma” teklifi yapilabilmektedir. Bu da aslinda, cocuga yonelik
istismar igeren davraniglar konusunda, miifettislerce genellikle hassas olundugunu gostermesi

acisindan 6nemli bir bulgu oldugu sdylenebilir.
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Tablo 24

“Devlet Memurlugundan Cikarilma” Cezasi Teklif Edilen Isgoren Davramslart Dair
Ornekler

Yil Dosya Istismar Olaylari

2012 167 Ogrenciye (ayr1 bir okuldan) cinsel organini gosterdigi

2013 38  Ogrenciyi sik, sik aradig1; "Bana sevgilim, askim, canim diyeceksin" dedigi

2014 701 Erkek 6grencilerin cinsel organlariyla oynadigi, dudaklarindan ptiigii
Facebooktan 6grencilere ahlaksiz yazilar yazdigi; okulda kizlarin gégstine

2015 463 dokunmaya calistig; kizlar1 6pmeye ¢alistig; facebokta cinsel organini

gosterdigi
2015 464 Evde 6zel ders sirasinda 6grencinin bacaklarini elledigi

Arastirmada, iggorenlerin islemis olduklar fiziksel, duygusal ve cinsel olaylarinda
teklif edilen disiplin yaptirimlarinin, en hafif olanindan en agir olanina kadar ¢ok farklilik
gosterdigi anlagilmistir. Bu durum disiplin sorusturmalarinin yoruma dayali oldugunu
gostermektedir. Hatta ayni fiile bile ¢ok farkli cezalarin verilmis olmasi ilgi ¢ekicidir. Tablo
25’te bu duruma Ornek olarak aynmi ya da benzer fiile farkli cezalar teklif edildigi

goriilmektedir.

Tablo 25

“Hakaret etmek” Duygusal Istismar Alt Tiiriine Ait Olay ve Teklif Edilen Ceza Ornekleri

Yil Dosya Istismar Olaylar Teklif Edilen Ceza
2014 329 Ogrencilere "geri zekal, aptal" dedigi 657-Uyarma
2015 941 Ogrencilere "salak, geri zekal" dedigi 657-Kinama
2012 866 Ogrenciler "siz zaten geri zekalisiniz" dedigi 657-Ayliktan Kesme
2013 887 Ogrencilere "aptal, geri zekali" dedigi 1702-Maas Kesimi

Tablo 25’te “Hakaret etmek” duygusal istismar alt tiiriine ait ve ayni hakaret sdzlerini
iceren olaylar ile teklif edilen ceza 6rnekleri yer almaktadir. Bu 6rneklere bakildiginda, ayni
fiile “657-Ayliktan Kesme”, “1702-Maas Kesimi” gibi agir ceza teklif edildigi gibi en hafif
cezalardan biri olan “657-Uyarma” cezasi da teklif edildigi goriilmektedir. Bu durum disiplin
cezalarinin yoruma ag¢ik oldugunu, bu yoruma ac¢ik olma durumunun da adalet terazisini

bozdugunu gostermesi agisindan dikkat ¢ekicidir.
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Celebi’nin (2009) Istanbul’da yaptign calismada, 2004-2005 yillarinda yapilan
dosyalarda yer alan “Goreve ge¢ gelip erken ¢ikma” fiili i¢in, 1 uyarma, 1 ihtar, 1 ayliktan
kesme, 29 maas kesimi olmak iizere toplamda 4 farkli ceza uygulandigi sonucuna ulagmig
olmasi, bu calismayla benzerlik gostermektedir. Ayrica Gorgiili ’niin (2007) yaptigi
arastirmada O6gretmenler hakkinda yapilan disiplin sorusturmalar1 sonucunda, siibuta eren
eylemlerin ayni olmasina karsin getirilen teklifler arasinda farkliliklar bulundugu bulgusu bu
arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Beyhan (2008), arastirmasindaki bu bulguyu soyle
yorumlamaktadir. Siibuta eren her fiilin tam karsili§inin, yasalarin cezay1r Ongoren
maddelerinde yer almamasi, miifettisin isabetli teklifte bulunmasini giiglestirmektedir. Ayrica
Ozmen ve Sahin (2010) tarafindan yapilan arastirmalarda da, soruna baska acidan bakilarak
“Mevzuatin ¢ok sik degismesi, eski ve daginik olmasinin” bu gibi sorunlara yol agtigindan

bahsedilmistir.

Diger taraftan maarif miifettislerince hazirlanan dosyalarda, sadece olayin sonucuna ve
teklif edilen cezaya bakarak bu durumun degerlendirilmesinin yanlis olabilecegi de
soylenebilir. Zira olaymn olusum seklinin de ceza teklifini etkiledigi, baska bir anlatimla
sorusturma raporlarinda, olay baglamiyla birlikte degerlendirildigi diisiiniildiiglinde, ayni
sonuca sahip iki farkli olayda farkli ceza teklif edilebilecegi sdylenebilir. Soyle ki olayin
kasit, kusur veya ihmal gibi sebeplerle olusmus olmasi ya da olaya etki eden farkli olgularin
(fiilin islenmesinde yoOneticinin 6gretmene baski yapmasi, is yogunlugu vb.) varligi, bu
durumlarin da raporda degerlendirilmis olmasinin cezanin agirligini dogrudan etkileyecegini

sOylemekte yanlis olmayacaktir.

Istismar Olaylarimin Sonucunda Yapilan Sorusturmalarda Yer Alan idari Teklif

Tiirlerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan gocuk
istismar1 olaylar1 kapsaminda yapilan disiplin sorugturmalarinda yer alan idari teklif tiirlerinin

frekans ve yiizde dagilimi1 Tablo 26°da gosterilmistir.
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Tablo 26

Istismar Olaylar: Kapsaminda Yapilan Disiplin Sorusturmalarinda Yer Alan Idari Teklif Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Istismarin Kategorisi

Idari Teklifler Fiziksel Duygusal Cinsel Ekonomik Toplam
f % f % f % f % f %
Idari teklif olmayanlar 138 88.46 146 81.56 76 72.38 1 - 361 81.86
Ml igi yer degisikligi 14 8.97 25 1397 25 2381 - - 64 1451
Sozlesmenin feshi 2 128 2 1.12 2 1.90 - - 6 1.36
Hizmet-i¢i Egitim 1 0.64 2 1.12 - - - - 3 0.68
Yoneticilik gorevinden alinma 1 064 1 0.56 - - - - 2 0.45
Hizmet sinifinin degistirilmesi - - 2 1.12 - - - - 2 0.45
Birden Fazla Idari Teklif - - 1 0.56 - - - - 1 0.23
Devlet Memuru Olma Sartin1 Kaybettigi - - - - 1 0.95 - - 1 0.23
Aday Ogretmen Gorevine Son Verme - - - - 1 0.95 - - 1 0.23
Toplam 156 100 179 100 105 100 1 - 441 100
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Fiziksel istismar olaylariyla ilgili Tablo 26 incelendiginde, tespit edilen 156 fiziksel
istismar olay1 hakkinda yapilan disiplin sorusturmalar1 sonucunda teklif edilen idari teklifler
en fazla olandan baslayarak sirasiyla, “il i¢i yer degisikligi” (f:14, %8.97), “Sozlesmenin
feshi” (f:2, %1.28), “Hizmet-Ici Egitim (smif yonetimi)” (f:1, %0.64) ve “Yoneticilik
gorevinden alinma” (f:1, %0.64) oldugu anlasilmaktadir. Ayrica dosyalarda, fiziki istismar

olaylarin ¢ogunlugu (f:138, %88.46) i¢in higbir idari teklif getirilmedigi de anlasilmaktadir.

Duygusal istismar olaylariyla ilgili tespit edilen 179 duygusal istismar olay1 hakkinda
yapilan disiplin sorusturmalari sonucunda teklif edilen idari teklifler en fazla olandan
baslayarak sirasiyla, “Il ici yer degisikligi” (f:25, %13.97), “Sézlesmenin feshi” (f:2, %1.12),
“Hizmet-i¢i Egitim (smif yonetimi)” (2, %1.12) “Hizmet smifinin degistirilmesi” (f:2,
%1.12) “Yoneticilik gorevinden alinma” (f:1, %0.56) ve “Birden fazla idari teklif (il ici yer
degisikligi hizmet-i¢i egitim, saglik raporu)” (f:1, %0.56) oldugu anlagilmaktadir. Ayrica
dosyalarda, fiziki istismar olaylarinin ¢ogunlugu (f:146, %82.49) i¢in higbir idari teklif
getirilmedigi anlasilmaktadir (Tablo 26).

Cinsel istismar olaylariyla ilgili tespit edilen 105 cinsel istismar olayinda, hakkinda
yapilan disiplin sorusturmalart sonucunda teklif edilen idari teklifler en fazla olandan
baslayarak sirastyla, “Il igi yer degisikligi” (f:25, %23.81), “Sozlesmenin feshi” (f:2, %1.90)
“Devlet memuru olma sartin1 kaybettiginden gorevine son verilmesi” (f:1, %0.95) ve “Aday
ogretmen gorevine son verme” (f:1, %0.95) oldugu anlasilmaktadir. Ayrica dosyalarda, cinsel
istismar olaylarinin ¢ogunlugu (f:76, %72.38) ig¢in higbir idari teklif getirilmedigi
anlagilmaktadir (Tablo 26).

Ekonomik istismar olaylartyla ilgili Tablo 26 incelendiginde, okullarda tespit edilen
bir istismar olayr hakkinda maarif miifettislerince yapilan disiplin sorusturmalari sonucunda,
higbir idari teklif yapilmadigi anlagilmaktadir. Tablo 26’daki toplam istismar olaylari
incelendiginde, tespit edilen 441 istismar olayr hakkinda yapilan disiplin sorusturmalari
sonucunda teklif edilen idari teklifler en fazla olandan baslayarak sirasiyla “Il ici yer
degisikligi” (f: 64, %14.51), “Sozlesmenin feshi” (f: 6, %1.36), “Hizmet-I¢i Egitim (siif
yonetimi)” (f12, %0.68) “Hizmet smifinin degistirilmesi” (f12, %0.45) “Yoneticilik
gorevinden alinma” (f:2, %0.45), “Hizmet smifinin degistirilmesi” (f:2, %0.45), “Birden
fazla idari teklif (il igi yer degisikligi, hizmet-ici egitim, saglik raporu)” (f:1, %0.23) , “Devlet
memuru olma sartin1 kaybettiginden gorevine son verilmesi” (f:1, %0.23) ve “Aday 6gretmen
gorevine son verme” (f:1, %0.23) oldugu anlagilmaktadir. Ayrica dosyalarda, fiziki istismar
olaylarmin ¢cogunlugu (f:361, %81.86) icin higbir idari teklif getirilmedigi anlasilmaktadir.
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Literatiir incelendiginde Tiirkiye’de okul isgérenlerine uygulanan idari yaptirimlarla
ilgili bir ¢alismaya rastlanmamistir. Yurt dis1 literatiiriinde ise, okul isgdrenlerine uygulanan
yaptinmlarin Tirkiye’deki gibi disiplin cezasi teklifi ve idari teklif olarak ayrilmadigi
anlasilmustir. Idari teklifler i¢inde en fazla (%14.51) teklifin “il i¢i yer degisikligi” oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu Unlii’niin (1999) calismasindaki bulguyla ortiismektedir. Idari
tekliflerin getirilmesinde yOnetime yol gosterecek sekilde siibuta eren fiilin boyutlar1 ve
etkileri, iggérenin gorevi basinda kalmasinin kamu hizmetine zararlar1 acgikga ortaya
konulmalidir (MEB, 2006). Isgoren hakkindaki iddialar, kamu hizmetinin isleyisine olumsuz
etki ediyorsa, isgérene olan giiven duygusunun zedelenmesine yol agiyorsa goérev yeri
degisikligi teklif edilebilir (Unlii, 1999). Arastirma kapsaminda “ili i¢i yer degisikligi” teklifi
yapilan olaylardan 6rnekler Tablo 27°de gésterilmistir.

Tablo 27

Dosyalarda Idari Teklif Olarak Yapilan “Ili I¢i Yer Degisikligi” Olaylariyla Ilgili Ornekler

Yil Dosya Istismar Olaylari Istismarin Tiirii
2013 548 Ogrenciye dayak (tokat) att1g1, kulagini ¢ektigi Fiziksel Istismar
2015 160 Ogrencilerin kulaklarini ¢ektigi Fiziksel Istismar
2015 715 Ogrencileri 6gretmen aleyhine kigkirttig Duygusal istismar
2015 1001 Kendi dini goriiglerini 6grencilere empoze etmeye Duygusal lstismar

calistig1, din digmanlig1 yaptigi
Kiz 6grenciye “bana bir 6piiciik borcun var, senin sesin
2012 745 i¢imi oksuyor, senin ¢iftlesme zamanin gelmis Cinsel Istismar
sevisecegiz” dedigi

Kiz 6grencilerin omuzuna elini attig1; sirtina ve ) .
2015 425 & £ Cinsel Istismar

siityenlerine dokundugu

Tablo 27°den fiziksel, duygusal ve cinsel istismar olaylarinda idari teklif olarak gérev
yeri degisikligi getirildigi goriilmektedir. Gorev yeri degisikliginde esas amag, hizmetin
aksamamast adma isgorenin baska bir kurumda gorev almasimin saglanmasidir.
Sorusturmalarda isgorenin kurumda ¢alismasini aksatacak durumlarin olugmasi ya da isgorene
kars1 6grenci, veli ya da okul isgorenlerince olusan aleyhte tutumlarin varligi sonucunda bu

tekliflerin yapildig1 sdylenebilir.
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Istismar Olaylar1 Kapsamindaki Fiillerin Adli islem Durumlarina iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan ¢ocuk
istismar1 olaylarinin adli islem durumlarina iligkin frekans ve yiizde dagilimi1 Tablo 28’de

gosterilmistir.

Tablo 28

Istismar Olaylar: Kapsamindaki Fiillerin Adli Islem Durumu Frekans ve Yiizde Dagilimi

Istismarin Kategorisi

Adli Islem Fiziksel Duygusal Cinsel Ekonomik Toplam

f % f % f % f % f %
Adli islem 138 88.46 179 100 76 72.38 1 - 394 8934
bulunmadigi
Adli islem 18 11.54 - - 29 27.62 - - 47 10.66
bulundugu
Toplam 156 100 179 100 105 100 1 - am 100

Fiziksel istismar olaylariyla ilgili Tablo 28 incelendiginde, tespit edilen 156 fiziksel
istismar olayindan 138’inde (%88.46) adli yonden herhangi bir islem bulunmadigi, geriye
kalan 18’inde (%11.54) ise adli yonden islem bulundugu goriilmektedir. Duygusal istismar
olaylariyla ilgili tespit edilen 179 duygusal istismar olayinin higbirinde (f:179, %100) adli
yonden iglem bulunmadigi dikkat ¢ekmektedir. Cinsel istismar olaylariyla ilgili tespit edilen
105 cinsel istismar olayindan 76’sinda (%72.38) adli yonden herhangi bir islem bulunmadigi
geriye kalan 29’unda (%27.62) ise adli yonden islem bulundugu goriilmektedir. Ekonomik
istismar olaylariyla ilgili tespit edilen bir istismar olayr bulundugu bu istismar olayiyla ilgili
de adli yonden islem bulunmadigi anlasilmaktadir. Ayrica Tablo 28’deki toplam istismar
olaylar1 incelendiginde, tespit edilen 441 istismar olayindan 394’iinde (%89.34) adli yonden
herhangi bir islem bulunmadigi geriye kalan 47’sinde (%10.66) ise adli yonden islem

bulundugu goriilmektedir.

Levent ve Cayak (2018) tarafindan, gazetelerde yayimlanan egitimle ilgili dava
haberlerinin incelendigi calismada, bireyleri konu alan 98 davanin 23’liniin (%23.46)

okullarda meydana gelen cinsel, fiziksel ve duygusal istismarin olusturdugu bulgusuna
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ulagmislardir. Duygusal istismar bulgular1 hari¢, bu ¢aligma bulgularina benzerlik gosterdigi

sOylenebilir.

Bu ¢alisma bulgulariyla benzerlik gosteren baska bir ¢calisma olan Konang ve digerleri
(1988) tarafindan yapilan arastirmada da cinsel istismar olaylarmin diger istismar olaylarina
gore daha fazla ceza davalarina konu oldugu belirtilmektedir. Copur ve Unver’e (2019) gére
de ¢ocuklarin okulda maruz kaldiklar1 bedensel cezalar, mahkemelerin 6niine siklikla getirilen
sorunlardan biridir.  Aslinda yalnizca bedensel cezanin fiilen uygulanmasi degil ceza
tehdidinin bile Cocuk Haklar1 S6zlesmesi 3. maddenin ihlali kapsaminda degerlendirilmelidir.
Yeterince gercek ve yakin bir ihtimal s6z konusuysa, yalnizca fiziksel cezanin uygulanacagi

tehdidi bile 3’iincli maddenin ihlali anlamina geldigini sdylenebilir.

Yurt disinda yapilan arastirmalara bakildiginda, Mototsune (2015) yaptig1 ¢alismada,
okullarda cinsel istismarla suglanan erkeklerin %62.2’sinin, suglanan kadinlarin da
%42.09 unun hiikiim giydigi; erkeklerin aldig1 hapis cezasi ortalamasinin 24, kadinlarin aldig:
hapis ortalamasinin ise 20 ay oldugu bulgusuna ulasmistir. Yine Kanada Cocuk Esirgeme
Merkezi (Canadian Centre for Child Protection) (2019) tarafindan yapilan arastirmada da
okullarda tespit edilen temasli ya da temassiz 750 olaylarmin tamamiin mahkemeye sevk

edildigi bulgusuna ulagsmislardir.

Istismar konusunda, faillerin gerekli yaptirimlarla karsilasmasi icin, sugun ya da
iddianin adli birimlere bildirilmesi gerektigi agiktir. Bu arastirma sonuglarina dayanilarak
fiziksel, duygusal ve cinsel istismar olaylarinda, basta ilge yoneticileri olmak {izere, il
yoneticileri ve sorusturma yapmakla gorevli olan miifettislerin olaylar1 yeterince adli
mercilere bildirmedikleri sonucuna ulasilabilir. Bu durum, sorusturmada siibuta eren ve
disiplin cezasi teklif edilen pek ¢ok olayin ciddiyetine ragmen mahkemeye sevk edilmedigini
gostermesi agisindan dikkat ¢ekicidir. Tablo 29°da sorusturmalarda siibuta erdigi halde adli

islem yapilmayan istismar olay1 6rneklerine yer verilmistir.

Tablo 29’dan istismar olaylariyla ilgili hazirlanan ve siibuta erdigi halde adli islem
boyutunun olmadig1, yani olaym mahkemelere intikal etmedigi goriilmektedir. Istismarcilarla
ilgili adli birimlere bildirim yapilmamasinin nedenleri olarak ise, idari iglemin yeterli
goriilmesi, kisiye acinmasi, bu konuda sorumluluk almak istenilmemesi, sikdyete bagl sug
olarak goriilmesinden dolayr adli birimlere ebeveynlerin sikayette bulunmasinin beklenmesi,

yonetiminin iddialar konusunda sliphe duymasindan dolayr sorusturmanin sonucunun
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beklemesi, bu konuda y6netimin mi sorusturmayi yapanin mi islem yapacagmin belirgin

olmamas1 gibi durumlarin etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 29

Dosyalarda Adli Islem Bulunmayan Istismar Olaylari Ornekleri

- [stismarin
Yil Dosya Istismar Olaylar1 Tiirii
2013 1037 Ogrencinin bogazindan tutup havaya kaldirdig, ittigi, tokat attig1 Fiziksel
2014 663 Ogrencinin kollarin1 stkarak morarttig1 Fiziksel
2012 265 Ogrencilere "aptal, geri zekal, salak, enbesil, s... git" dedigi Duygusal

2014 989 Ogrencilere "Hayvanlar, serefsizler, terbiyesizler, kopekler" dedigi Duygusal

Sosyal medya hesabindan erkek 6grencilere cinsel hal ve hareketlerde

2012 978 bulundugu, cinsel igerikli konugmalar yaptigi, cinsel iliski teklif ettigi

Cinsel

2014 318 Ogrencilere evinde porno izlettigi Cinsel

Aydin’a (2013) gore hakaret suglar1 sikdyete bagli suclardir. TCK’ya gore sikayet
hakki sugtan dogrudan zarar gdren tarafindan kullanilmasi (m. 73) gerekmektedir. Ornegin 13
yasindaki bir ¢ocuga 6gretmeni tarafindan ders sirasinda “pi¢” diyerek hakaret edilmesi gibi
bir durumda ¢ocuk sugun magduru olacaktir. Ancak burada aym1 zamanda ¢ocugun anne
babasi da sugtan zarar géren konumunda oldugu i¢in onlarin da magdur konumda oldugu
soylenebilir. Yenidiinya ve Alsahin (2007) de kusur yetenegi bulunmayan ¢ocuklarin da
serefinin korunmasi gerektiginden, onlara sOylenen sozlerin de hakaret sugu kapsaminda
degerlendirilmesi gerektigini belirtmektedirler. Korkarer (2008) ve Karagoz’e (2010) gore
takibi sikayete bagl olan hakaret sucunda, 15 yasindan kiigiik cocuklar i¢in sikayet hakkai,
cocugun anne babasi tarafindan kullanilabilmektedir. Hakaret magduru olmus cocuk 15
yasindan biliylikk ise miimeyyiz olmadiklar1 kanitlanmadigi siirece sikayet haklarini

kullanabileceklerdir.

Diger taraftan Yargitay (3. Ceza Dairesi’nin 01/04/2019 tarihli ve 2018/12624 Esas,
2019/6769 sayil1) kararinda Ogretmenin Ggrenciyi yaralama eyleminin sikdyete bagli sug
olmayip, 5237 sayili TCK'nin 86/3-d maddesinde belirtilen “Kasten yaralama sugunun kamu
gérevlisinin sahip bulundugu niifuzu kétiiye kullanilmak suretiyle, Islenmesi halinde, sikayet
aranmaksizin” hiikkmii kapsaminda degerlendirilmesi gerektigi vurgusunu yapmistir. Karar

Ozeti su sekildedir:
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Magdurun sug tarihinde 6grenci, sami@in ise ayni okulda 6gretmen oldugu, sanigin
magdura yonelik ders sirasinda matematik sorusunu ¢ézemedigi i¢in kulagini biikerek
cekmek suretiyle isledigi yaralama eyleminin 5237 sayili TCK'nin 86/2. maddesi
delaletiyle TCK'nin 86/3-d maddesine (Kasten yaralama sucunun Kamu gorevlisinin
sahip bulundugu niifuz kétiiye kullanilmak suretiyle, Islenmesi halinde, sikayet
aranmaksizin) uydugu gozetilmeden, eylemin hukuki nitelendirilmesinde hataya
digiilerek sanik hakkinda agilan kamu davasmin sikayet yoklugu nedeniyle
diistiriilmesine karar verilmesi, bozmay (gerektirmistir.)

Sikayetlerle ilgili diizenleme Ceza Muhakemeleri Kanunu’nun [CMK] “ihbar ve
sikayet” basligimi tasiyan 158. maddesinde yer almaktadir. Bu maddeye gore ihbar ya da
sikayetler, Cumhuriyet Bassavciligi’na, kolluk makamlarina, valilige veya kaymakamliga
yapilabilmektedir. Cumhuriyet Bagsaveiligt disindaki yerlere yapilan ihbar ve sikdyetlerin
ilgili Cumhuriyet Bassavciligi’na gonderilmesi gerekmektedir. Ihbar veya sikayetler sozlii
yapilirsa tutanaga gecirilmelidir. Sikayet i¢in belli kaliplarin kullanilmas1 da istenmemektedir.
Kanun’un belirledigi makamlardan farkli bir mercie yapilan sikayetler ya da ihbarlar gecerli
olmayacaktir. Kanunun belirledigi makamlar disinda farkli yerlere verilen dilekgeler, sayet bu
kurumlar tarafindan yetkili makamlara gonderilmemisse Kanun’un ongordiigii makamlara
usuliine uygun olarak yeniden sikayet yapilmalidir. Nitekim Yargitay (5.Ceza Dairesinin
26/09/2005 tarihli ve 2005/8074 Esas, 200/20226 sayili) bir kararinda da bu durum ele almis
ve su aciklamalara yer vermistir. Sikayetgilerin okul mudirliigiine verdikleri dilekgeler ve
muhakkike ifade verirken sikayetgi olduklarini sdylemeleri, 5237 sayili yeni TCK’nin 73/1
maddesi uyarmca alt1 aylik hak diisiiriicii siire agisindan degerlendirildiginde, zamaninda
sikdyet bagvurusu yapmis olmalarin1 saglamayacaktir (Albayrak, 2008). Ayrica ayni
Kanun’un 158’inci maddesi 4. fikrasinda “Bir kamu gorevinin yliriitilmesiyle baglantili
olarak islendigi iddia edilen bir su¢ nedeniyle, ilgili kurum ve kurulus idaresine yapilan ihbar
veya sikdyet, gecikmeksizin ilgili Cumhuriyet Bagsavciligina gonderilir” hilkmii de yer
almaktadir. Bu sebeple okul idaresine, il ya da ilge milli egitim miidiirliiklerine yapilan ihbar
ve sikayetlerin gecikmeksizin yazigsma kurallarina gore ilgili savcilik makamina bildirilmesi
gerektigi agiktir. Koca’ya (2012) gore rehberlik 6gretmeninin, ¢alistigi okulda 6grencilerden
birinin baska bir 6grenciye kars1 cinsel istismar fiilini isledigini 6grenmesi halinde, olay1 okul
miidiirliigiine bildirmesi durumunda, bildirim kosulunu gergeklestirmis olacaktir. Ogretmenin
ogrenciye karsi islemis oldugu istismar olaylari i¢in de durumun okul yonetimine bildirilmesi,

isgorenin bildirim kosulunu yerine getirmesi acisindan yeterli olacaktir.
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Biitiin bu agiklamalar 1s1¢1nda Tablo 29’da 6rnek olarak gosterilen duygusal istismar
olaylarinda, ¢ocuklarin ugramis olduklar1 hakaret ve tehdit gibi su¢larda adaletin saglanmasi
icin konunun adli birimlere intikal ettirilmesi gerektigi sdylenebilir. Seven ve digerlerine gore
(2018) de TCK’nmin gerekgeleri dikkate alindiginda, Ggretmenin Ogrenciye hakaret fiili,
ogretmenin disiplin hakki kapsaminda degildir. Bu sebeple 6gretmenin 6grencilere hakaret
etmesi  durumunun TCK’nin  hakaret suguna yonelik hiikiimleri  kapsaminda

degerlendirilebilecegi belirtilmistir.

Diger taraftan TCK’da kamu gorevlisinin gorevi geregince 6grendigi sugu bildirmesi
gerektigi konusunda 279. maddesinde diizenleme yer almaktadir. Bu madde hiikmii dikkate
alindiginda, okullarda meydana gelen ve konusu adli sug¢ olabilecek olaylarin yetkili
makamlara bildirilmemesi durumunda, basta ilce ve il yoneticileri olmak iizere, dosyada

gorevli miifettisin de ciddi bir sorunla karsilagmasi muhtemeldir.

Aslinda ¢ocuga yonelik kotli muamelenin Oniine gegmek igin, baska bir ifadeyle
“cocugun yiiksek yarar1” ilkesine gore hareket etmek i¢in, cocuga karsi iglenen her tiirlii onur
kirict davramisin  hicbir yoruma gerek kalmadan yasalarda su¢ olarak tanimlanmasi
gerekmektedir. Bununla birlikte toplumun biitiin kesimlerince istismar ve ihmallerle miicadele
edilmesi amaciyla her alanda gerekli faaliyetlerin siirdiiriilmesi, bu konuda toplumsal biling

kazandirilmast, istismar olgusuyla miicadeleyi gii¢lii kilacaktir (imamoglu, 2005).

Okullarda Yasanan Cocuk Thmali Olaylarina Mliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan ¢ocuk ihmali
olaylarinin fiziksel, duygusal, egitimsel ve tibbi ihmal alt kategorilere gore frekans dagilimi
Tablo 30°da gosterilmistir. Tablo 30°da 2012-2015 yillart arasinda ¢ocuk ihmali olaylarinin
alt kategorilere gore yasanma siklifina bakildiginda, okullarda en ¢ok egitimsel ihmal
tiirtindeki olaylarinin yasandigi (f:210; %88.61), bunu sirasiyla fiziksel (f:18, %7.59), tibbi
(f:6, %2,53) ve duygusal (f:3, %1.27) ihmal tiirlerindeki olaylarin izledigi goriilmektedir.
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Tablo 30

Cocuk ihmali Olaylarimin Alt Kategorilere ve Yillara (2012-2015) Gére Frekans ve Yiizde
Dagilimi

Yillar

H}‘g;lim 2012 2013 2014 2015 Toplam
% % % % %
Fiziksel 3 556 9 1607 1 1.23 5 10.87 18 7.59
Duygusal 2 370 1 179 i i i i 3 127
Tibbi 1 185 1179 2 247 2 435 6 253
Egitimsel 48 8889 45 8036 78 9630 39 8478 210 8861
Toplam 54 100 56 100 81 100 46 100 237 100

Tablo 30°da yillara gore bir degerlendirme yapildiginda, fiziksel ihmal olaylarinin en
cok 2013’te (f:9, %16.07), en az 2014’te (f:1, %1.23); egitimsel ihmal olaylarinin en ¢ok
2014°te (f:78, %96.30), en az 2015°te (£:39, %84.78) oldugu goriilmektedir. Ayrica aym
tablodan 2012-2015 yillar1 arasinda okullarda yasanan ii¢ duygusal ihmal olayindan ikisinin
2012 yilinda, birinin ise 2013 yasandigi anlasilmaktadir. Ayrica okullarda tespit edilen tibbi
ihmal olaylarinin ise 2014 ve 2015 yillarinda ikiser kez, 2012 ve 2013 yillarinda ise birer kez

olmak iizere toplamda alt1 kez yasandig1 anlagilmaktadir.

Akbayrak (2018) tarafindan yapilan okul 6ncesi egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin
ihmallerinin belirlendigi ¢alismada, bu ¢alismayla ayni1 basliklar (fiziksel, duygusal, tibbi ve
egitimsel ihmal) altinda okul Oncesi egitim kurumlarinda inceleme yapilmistir. Calismada,
okul Oncesi egitim kurumlarinda yasanan Ogretmenlerin gostermis olduklar1 ihmal
davranislart en fazla olandan en aza dogru sirasiyla egitimsel ithmal (%45.15), fiziksel ihmal

(%26.86), duygusal ihmal (%23.88) ve tibb1 ihmal (%4.11) oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Tablo 30’a gore, diger ihmal tiirleriyle karsilastirildiginda egitimsel ihmal olaylarinin
okullarda en sik yasanan ihmal olayr oldugu anlasilmaktadir. Akbayrak (2018) tarafindan
yapilan aragtirma da bu arastirma bulgulariyla ortiigiir bir sekilde egitimsel ihmal davraniglari,
okullarda en fazla goriilen ihmal tiirii olarak belirlenmistir. Yine bu arastirma bulgulariyla
Gorgiili (2007) tarafindan yapilan arastirmada da, okullarda sorusturma konusu olup ceza
teklif edilen fiillerin ilk sirasinda egitimsel ithmal olarak degerlendirilebilecek davraniglardan
olan “Gorevde diizensiz, kusurlu davranmak, verilen emir ve gorevleri zamaninda ya da
kasitli olarak yapmamak, kars1 ¢ikmak™ (%25,37) fiillerinin ilk sirada oldugu, bunu ikinci
sirasinda takip eden fiillerin yine egitimsel ihmal olaylarindan olan “Goreve gelmemek, gec
gelmek ya da erken ayrilmak” (%13,33) oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Celebi (2009)
tarafindan yapilan calismada da 6gretmenlere teklif edilen 7055 cezadan 182’sinin (%2.57)
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“Goreve gelmeme” filinden dolayr oldugunu belirtmistir. Baska bir ifadeyle, egitimsel ihmali
iceren fiillerin okullarda sorusturma konusu olmasi bu arastirma sonucuyla paralellik
gostermektedir. Zeytinoglu (1991) tarafindan yapilan ¢ocuk istismari ve ihmali sorununun
belirlenmesiyle ilgili ¢aligmada da egitimsel ithmal kategorisinin %35 gibi yiiksek bir sonugcta

sorun olarak belirlenmis olmasi, bu ¢alismayla benzerlik géstermekedir.

Tablo 30’a gore 2012-2015 yillar1 arasinda, okullarda ¢ocuk ihmal olaylarinin en fazla
2014 yilinda (f:81), en az ise 2015 yilinda (f:46) yasandig1 anlagilmaktadir. Biitiin ithmal
olaylarinin yillara gore dagilimina bakildiginda 2014 yilinda fazla olmasimin nedeni olarak,
2012-2015 yillan1 arasinda incelenen dosyalarda sorusturma konusu olan ¢ocuk istismart ve
ihmali olaylarmin en fazla 2014 yilinda (f:199; %36.18) olmasindan kaynaklandig: ileri
stiriilebilir (Tablo 4). Baska bir anlatimla istismar ve ihmal olaylarinin fazlaliginin, arastirma
kapsaminda olan dosya sayisinin fazlaligiyla paralellik gosterdigi sOylenebilir. Ayrica 2014
yilinda dosya fazlaligiyla ilgili bir bagka neden olarak ise, il, ilge ve okul egitim
yoneticilerinin tutum ve davranisinin etkili olabilecegi diisiiniilebilir. Bazi sikayetlerin
inceleme sorusturma silirecine tabi olmadan yerinde c¢oziimlenmesi ya da sikayetlerin
mahallinde muhakkiklerce yapilmasi yerine, ilde miifettislerce yapilmasinin istenmesinin de
2014 yilinda maarif mifettislerince fazla dosya yapilmasina sebep olmus olabilecegi

sOylenebilir.

Bu bulgulara gore okullardaki ihmal olaylar1 icinde en fazla egitimsel ihmal
olaylarinin oldugu sonucuna ulasilmasinin nedeni olarak, okulun amaclarin1 gergeklestirmek
icin okul isgorenlerince, egitimsel faaliyetler yapilmasi1 gorevleri olmasindan ve bu konuda
ortaya cikabilecek her tiirlii aksakligin da egitimsel ihmal olarak degerlendirilmesinden
kaynaklandigi sGylenebilir. Bagka bir anlatimla, okulun iglevini egitim faaliyetleri olusturmasi
nedeniyle, egitimsel ihmal olaylarmin fazla ¢iktigi sdylenebilir. Ayni arastirma, hastane
isgorenleri i¢in yapilmis olsaydi, hastanelerin islevinden dolay: tibbi ihmal olaylarin fazla
¢ikmast muhtemeldi. Atauz (1991) tarafindan yapilan calismada, kurumsal ihmal olarak
degerlendirdigi bu durum soye ifade edilmektedir. Kurumsal ihmalde, kurumun yapmasi
gereken bir hizmetin tam olarak ve zamaninda yapilmamasi durumu s6z konusudur.
Belediyenin agmis oldugu cukuru zamaninda kapatmamasi sonucu g¢ocuklarin diistip zarar
gormesi veya bir hastahanenin bozuk asiy1 ¢ocuga uygulamasi sonucunda ¢ocugun 6lmesi

gibi kurumun yapmis oldugu hizmette ihmalkar davranmasi s6z konusu olmaktadir.
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Okullarda Yasanan Fiziksel Thmal Olaylarina iliskin Bulgular ve Yorumlar
Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan fiziksel ihmal olaylarinin tiirlerine

iliskin frekans ve yilizde dagilimlar1 Tablo 31°de en coktan en aza dogru siralanarak

verilmistir.

Tablo 31

2012-2015 Yillari Arasindan Okullarda Yasanan Fiziksel Ihmal Olaylarimin Tiirlere Gére
Dagilimi

Sira  Fiziksel Thmal Tiirleri f
1. Okulda sigara igmek 7
2. Okulun/smifin tertip, diizen ve temizligini saglamamak 5
3. Okulun yeterli 1sinmasini saglamamak 2
4, Giivenli fiziki sartlar olusturmamak 2
5. Ogrencilerin beslenmelerine miisaade etmemek 1
6. Yetkisiz kisilere 6grencileri birakmak 1
Toplam 18

Tablo 31°den, fiziksel ihmal kapsaminda okullarda yaganan olaylarin en sik olandan
baslayarak sirasiyla “Okulda sigara igmek,” (f:7), “Okulun/simifin tertip, diizen ve temizligini
saglamamak” (f:5), “Okulun yeterli 1sinmasmi saglamamak” (f:2), “Giivenli fiziki sartlar
olusturmamak,” (f:2), “Ogrencilerin beslenmelerine miisaade etmemek” (f:1), “Yetkisiz

kigilere 6grencileri birakmak™ (f:1) oldugu anlasilmaktadir.

Sorusturma dosyalarinda, siibuta eren fiziksel ihmal tiirlerine ait olaylardan dogrudan

alintilar, en sik yasanandan en az yasanana dogru agagida siralanarak verilmistir.

“Okulda sigara igmek™ fiziksel ithmal tiiriine ait dosyalarda gecen ifadelerden ornekler

sunlardir:

... Meslek Lisesi Meslek Dersleri Ogretmeni... nin okul bahgesinde sigara igtigi,
siibuta ermektedir. (2013/820)

... Ilkokulu Miidiirii ... nm odasinda sigara ictigi, siibuta ermektedir. (2015/649)
“Okulun/sinifin tertip, diizen ve temizligini saglamamak,” fiziksel ihmal tiirline ait

dosyalarda gecen ifadelerden 6rnekler sunlardir:
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... Ilkokulu Miidiirii ...’nin siniflarin temizliginin yapilmasimni saglamadigs, siibuta
ermektedir. (2015/52)

... Meslek Lisesi Miidiirii ...’nin okulun temiz olmasini saglamadigi, siibuta
ermektedir. (2015/134)

“Okulun yeterli 1sinmasin1 saglamamak™ fiziksel ihmal tiirline ait dosyalarda gecen

ifadelerden 6rnekler sunlardir:

Ozel ... Anaokulu Miidiirii...’nm okulun 1sinmasini, yemek, tertip ve diizeninin
uygun olmasini saglamadigi fiili, siibuta ermektedir. (2012/13)

Ozel ... Anadolu Lisesi Miidiirii ...’nin okulun ismmasini, temizlik, tertip ve
diizeninin yeterli olmasini saglamadigi iddiasi; siibuta ermektedir. (2015/14)

“Giivenli fiziki sartlar olusturmamak™ fiziksel ihmal tiiriine ait dosyalarda gegen

ifadelerden 6rnekler sunlardir:

... Ilkokulu Miidiirii ...’nm insaat ¢ukuru oldugu halde bahcede tedbir almadig,
Ogrencinin agilan c¢ukura diislip yaralanmasina sebep oldugu ortaya g¢ikmaktadir.
(2013/706)

Ozel ... ilkokulu Miidiirii ... nm okulun merdivenlerin fiziki giivenligini saglamadig1
(file germek, yiikseltmek v.b.) icin 6grencinin diislip yaralanmasina sebep oldugu
fiili, stibuta ermektedir. (2014/929)

“Ogrencilerin beslenmelerine miisaade etmemek” fiziksel ihmal tiiriine ait dosyalarda
gecen ifadeden o6rnek verilecek olunursa: ... Ilkokulu Sinif Ogretmeni...’nin 2. smf
Ogrencilerinin beslenme saatlerinde beslenme getirmesine miisaade etmedigi anlasilmaktadir.

(2013/257)

“Yetkisiz kisilere 0grencileri birakmak™ fiziksel ihmal tiirline ait dosyalarda gecen
ifade ise su sekildedir: “Ozel ... Anaokulu Miidiirii ... "nin 8grenciyi bah¢ede oyun oynatmasi
icin yetkisiz kisiye teslim ettigi, cocugun diiserek yaralanmasma sebep oldugu ortaya

cikmaktadir.” (2015/85)

Akbayrak (2018) tarafindan okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6gretmenlerin fiziksel
ihmalinin belirlendigi ¢alismada, okul 6ncesi egitim kurumlarinda en fazla olan ii¢ fiziksel
ihmal tiiriiniin sirasiyla “Ogretmenin ¢ocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda iigiincii
kisiler ile (stajyer, okulun diger isgdrenleri) yalniz birakmasi”(f:46), “Ogretmenin ¢ocugu
smifta ve/veya okulun diger alanlarinda yalniz birakmasi, gondermesi” (f:16), ve
“Ogretmenin okul igindeki ve bahgedeki 6grenme ortamlarinda ¢ocuklarin giivenligi icin
gerekli diizenlemeleri yapmamasi” (f:110) oldugu ortaya cikmistir. Albayrak’mn (2018)

caligmastyla bu ¢alisma bulgular1 arasinda benzerlikler bulundugu anlasilmaktadir.
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Ayrica birgok caligmada, isgorenlerin fiziksel ihmali olarak ele alinabilecek bulgulara
ulasildigi da goriilmektedir. Asagida bu tiir bulgulara ulasilan caligmalarla bu g¢alisma
degerlendirilmeye ¢alisiimustir. Goziitok (1999) tarafindan yapilan “Ogretmen adaylarinin etik
davraniglar1” adli arastirmada Ogretmenlerin, Ogrencinin goérecegi yerde sigara i¢cme
davranisini “bazen” sergilediklerini belirlemis olmasi, bu arastirma sonuglariyla paralellik
gostermektedir. Yine Yiiksel (2019) tarafindan Antalya Ilindeki BIMER bagvurularimi
inceledigi arastirmasinda, okul iggdrenlerinin “miidiir odasinda, okul i¢inde veya 6grencilerin
giris yaptigr okul bahgesi Oniinde sigara igtiklerini” bulgusu bu arastirma bulgulariyla

ortiismektedir.

Okulda sigara tiiketimi 6grencilere fiziksel anlamda zarar vermesinden dolayi fiziksel
thmal olarak degerlendirilebilecegi gibi hem de egitim kurumundaki isgorenlerin 6grencilere
rol model olma 6zelliginden dolay1 da egitimsel ihmal olarak da degerlendirilebilir. Kagar
(2018), Aslan ve Ozcebe (2008) ile Page ve Page’nin (2011) de ifade ettigi, gibi okul
isgdrenlerinin sigara igmemesi konusunda o6grencilere rol model olmasi beklenmektedir.
Ogrenciler, genellikle gretmenlerini rol model olarak gordiiklerinden, gretmenlerin yapmis
oldugu olumsuz bir davranisi bile “normal” olarak gorebilmektedirler. Bu nedenle dgrenciler
Ogretmeninde gordigli sigara icme davranigini taklit edebilirler. Nitekim Parlar, Cavdar ve
Ovayolu (2006) tarafindan yapilan bir ¢alismada da bireylerin %70,6’sinin, lise 6greniminin
son simiflarina da denk gelen 16-20 yaslar1 arasinda sigara igmeye basladig1 ve bu bireylerin

%46,0’s1n1n baglama nedeninin 6zenti ve merak oldugu belirlenmistir.

Bilindigi gibi Tiitlin ve tiitiin Urtinlerinin kullanimin1 kisitlayan 4207 sayili Tiitiin
Uriinlerinin Zararlarinin Onlenmesi ve Kontrolii Hakkinda Kanun 26/11/1996 tarihli ve 22829
sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirlige girmis olmasina ragmen, 3/1/2008 tarihinde
5727 sayili Kanun’la degistirilen 3. maddesi (¢) fikrasina gore okul ve okul bahgesinde
kullannm1 yasaklanmistir. Yillarca okul i¢inde ve bahgesinde hicbir kisitlamaya tabi
tutulmayan tiitiin tiikketimi aligkanlhiginin degistirilmesinin zaman almasi muhtemeldir. Bagka

bir ifadeyle 2008 yilinda uygulamaya konan bu yasagin zamanla benimsenecegi belirtilebilir.

Bu arastirma ortaya ¢ikan “Okulun/sinifin tertip, diizen ve temizligini saglamamak”
bulgusuyla, MEB (2010) tarafindan yapilan ilkogretim okullarinin temizlik durumunu ortaya
koyan ¢alisma bulgular1 arasinda benzerlik bulunmaktadir. Yonetici, 6gretmen, d8renci ve
velilerin  goriislerine gore; arastirmaya katilanlarin  %56.2’si  okullardaki tuvaletlerin
temizligini “Yeterli” ve “Cok yeterli” bulurken, %18,9’u “Orta diizeyde yeterli” bulmustur.
Yine %064.5°1 siniflarin temizligini “Yeterli” ve “Cok yeterli” goriirken, %21.0’1 “Orta
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diizeyde yeterli” oldugunu belirtmislerdir. Bu sonuglara gére, okullarda temizlik probleminin
bizzat Bakanlik tarafindan tespit edilmis olmasi, bu sorunun yetkililer tarafindan da
bilindigini géstermesi agisindan ilging bir durum olarak degerlendirilebilir. Ayrica Arslan
(2018) tarafindan yapilan bir ¢alismada da okul yoneticilerine gore okullarin hijyen
temizliginin “gocugun yiiksek yararina” uygun oldugunu belirttikleri ancak ayni1 konuda sinif
ogretmenlerinin goriislerine gore okulun, 6zellikle de tuvaletlerin hijyen ve temizligine,
gereken Onemin verilmediginin sonucuna ulagsmistir. Yine Akbaba ve Turhan (2016)
tarafindan yapilan bir bagka arastirmada ise, okullarda lavabolarin temizligi konusunda

sorunlar yagandigini, bazi okulda ise lavabolarda sabun bile bulunmadigi belirtmektedirler.

Bu aragtirmada ortaya c¢ikan “Giivenli fiziki sartlar olusturmamak™ bulgularinin,
Turhan ve Turan (2012) tarafindan yapilan caligmada, okullardaki merdiven boslugu ve
fosseptik ¢ukuru gibi Ogelerin tehlike olusturdugu bulgularinin bu c¢alismayla benzerlik
gosterdigi sOylenebilir. Yine Akbaba ve Turhan (2016) tarafindan yapilan bir baska

arastirmada lavabolarin 6grencilerin boylarina gore diizenlenmedigi belirtilmektedir.

Okullarda oncelikli olarak can giivenliginin saglanmasi amaciyla fiziki sartlarin
olusturulmasi gerektigi aciktir. Bu durumu etkileyen pek ¢ok etken bulunmaktadir. Okul
cevresinin maddi olanaklari, okulun kalabalikligi, cocuklarin 6zellikleri ve yasi bu tedbirlerin
alimmasini etkileyecektir. Yildirirm, Akan ve Ciftci (2018) tarafindan yapilan calismada,
okulun fiziki sartlariyla ilgili, tehlike olusturan kap1 ve pencereler, koridorlarin darligi, okul
bah¢e kapisinin cadde {izerinde olmasi, lavabolarin yas grubuna uygun olmayisi,
havalandirmanin yetersizligi, tehlike arz eden merdiven korkuluklar1 bulundugu bulgusuna
ulagmiglardir. Memduhoglu ve Tasdan (2007) tarafindan yapilan bir ¢alismada, okulun fiziki
ve sosyal ortamlarindan kaynaklanan sorunlarin, &grenci gilivenligini olumsuz yonde
etkileyebildigi, okul binalarinin saglam olup olmamasinin ise 6grenci i¢in hayati 6nem
tagidigr belirtilmistir. Ayrica ayni ¢alismada okul binasinin teknik zorunluluklara gore insa
edilmesi smifta derslerin gilivenle yapilabilmesinin temel 6nkosulu oldugu, okul binasinin
diizenli araliklarla bakiminin yapilmasi gerektigi, ayrica basta derslikler olmak tizere okuldaki
diger alanlarin da Ogrencinin giivenligini tehdit etmeyecek sekilde diizenlenmesi ve

donatiminin saglanmasi gerektigi vurgulanmistir.

Okullarin tertip, diizen ve temizligiyle ilgili en 6nemli sorunun okulun bu alandaki
isgdren ve malzeme eksikligi oldugu bilinmektedir (MEB 2010; Simsek, Yildirim ve Ozkan,
2019). Okullarda bu gibi ihtiyaglar, genellikle Okul Aile Birligi araciligiyla karsilandigindan
(Nural, Kaya ve Kaya, 2013) velilerin maddi durumlar1 ve okula yaptiklar1 bagislar okulun
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tertip, diizen ve temizligini etkileyebilmektedir. Diger taraftan okulun tertip, diizen ve
temizligi konusunda Ogrencilere de sorumluluk verilmemesinin isgdren ihtiyacini artirdigi
sdylenebilir. Bu konuda Finlandiya (Ozdemir, 2017) ve Japonya’da (Phillips, 2015) yapildig
gibi ¢ocuga okulun tertip, diizen ve temizligi konusunda gorev ve sorumluluklar verilmesi

gerektigi sdylenebilir.

Esasina bakildiginda fazla uzaga gitmeden, Tirkiye’de temizlik isgdreni
gorevlendirilemeyen koOy okullarinda da nobetgi 68renci gorevlendirmesi uygulamasiyla
okullarin tertip, diizen ve temizligin saglandigi da bilinmektedir. Boylelikle okullarin

temizlik, tertip ve diizeninin saglanmasi konusunda dgrenciye sorumluluk verilmektedir.

Okullarda Yasanan Duygusal ihmal Olaylarna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan duygusal ihmal olaylarinin tiirlerine
iliskin frekans ve ylizde dagilimlar1 Tablo 32’de en coktan en aza dogru siralanarak

verilmistir.

Tablo 32

2012-2015 Yillar1 Arasindan Okullarda Yasanan Duygusal Thmal Olaylarimin Tiirlere Gore
Dagilimi

Sira  Duygusal Thmal Tiirleri

1. Kizdig1 6grencilere s6z hakki vermemek, gormezlikten gelmek

2. Ogrencileri sevmemek

Wk, N =

Toplam

Tablo 32’den anlasilacag lizere duygusal ihmal kapsaminda okullarda sorusturma
konusu olan sadece ii¢ olay tespit edildigi, bu olaylarin “Kizdigi 6grencilere s6z hakki
vermemek, gormezlikten gelmek” (f2) ve “Ogrencileri sevmemek” (fi1) oldugu
anlasilmaktadir. Sorusturma dosyalarinda, siibuta eren duygusal ihmal tiirlerine ait olaylardan

dogrudan alintilar asagida en sik yasananda en az yasanana dogru siralanarak verilmistir.

“Kizdig1 ogrencilere s6z hakki vermemek, gormezlikten gelmek” duygusal ihmal

tiirline ait dosyalarda gegen ifadelerden 6rnekler sunlardir:

... Anadolu Lisesi Matematik Ogretmeni ...’nmn grenciler arasinda ayrim yaptigi,
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erkek ogrencileri gormezlikten geldigi siibuta ermektedir. (2012/588)

... Imam Hatip Lisesi Tiirk Dili ve Edebiyat:1 Ogretmeni... nin kizdig1 6grencilere s6z
hakk1 vermedigi iddiasi siibuta ermektedir. (2013/417)

“Ogrencileri sevmemek” duygusal ihmal tiiriine ait dosyalarda gecen ifadelere 6rnek
olarak ise su verilebilir: ... Anadolu Lisesi Matematik Ogretmeni ...’nmn erkek dgrencileri

sevmedigi iddias1 siibuta ermektedir. (2012/588)

Akbayrak (2018) tarafindan okul dncesi egitim kurumlarinda dgretmenlerin duygusal
ihmalinin belirlendigi ¢calismada, okul 6ncesi egitim kurumlarinda en fazla olan ii¢ duygusal
ihmal tiiriiniin sirasiyla “Ogretmenin ¢ocugu gdrmezden gelmesi” (:21), “Ogretmenin farkli
gelisim gosteren ¢ocuklarin smifa uyumu igin gerekli c¢abayr gostermemesi” (f:19),
“Ogretmenin ¢ocugun makul isteklerini ve beklentilerini goz ard1 etmesi” (f: 6) oldugu ortaya
cikmistir. Akbayrak’in (2018) galismasiyla bu ¢aligma bulgular1 arasinda benzerlik olmasina
ragmen, Akbayrak’in (2018) arastirmasinda, bu ¢alismadan farkli olarak cok daha fazla sayida
duygusal ihmal tespit ettigi anlasilmaktadir. Bunun nedeninin galismalar arasindaki yontem
farkliligindan oldugu diisliniilebilir. Zira bu arastirmada sikayetler {iizerine yapilan
dosyalardaki bilgilerden faydalanirken, Akbayrak’in (2018) arastirmasinda gézlem ve anket
yoluyla bilgi toplanmasinin bu duruma etki ettigi sdylenebilir. Zira ¢ocuga yapilan duygusal
thmalin ¢ocuk ya da ebeveyn tarafindan fark edilmesi durumunda ancak sikayet s6z konusu
olabildiginden, okul Oncesi egitim kurumlarinda cocuklarin yasinin ¢ok kiiciik olmasi,
ebeveyninde dogrudan sinif i¢i gozlem yapamamasi gibi durumlarin sikayetlerin az olmasinm

etkiledigi sOylenebilir.

Ayrica duygusal ithmalin diger ihmal tiirlerine goére belirlenmesi daha zordur.
Duygusal ihmal genellikle, diger ihmal veya istismar bi¢imleriyle ortaya ¢ikar. Yetersiz
cocuk sevgisi, ya da ¢ocugun sevgi, duygusal destek gibi gereksinimlerine 6zen
gosterilmemesi bu ihmal tiiriine 6rnek olarak verilebilir (DePanfilis, 2006). Tiirk, Kardas
Ozdemir ve Kerimoglu Yildiz (2017) tarafindan ilkdgretim ve ortadgretim 6gretmenlerinin
cocuk sevgisinin belirlendigi ¢alismada, kadin 6gretmenlerin ¢ocuk sevme diizeyleri %86.62,
erkek 6gretmenlerin ise %86.03 gibi yliksek oranda oldugu bulgusuna ulagilmistir. Yine Ercan
(2014) tarafindan yapilan c¢alismada da Ogretmenlerin ¢ocuk sevgisinin yliksek oldugu
bulgusuna ulastigi goriilmektedir. Yapilan c¢alismalarda Ogretmenlerin ¢ocuk sevgisi

oranlarinin yiliksek ¢ikmis olmasinin bu ¢alisma bulgulariyla ortiistiigii soylenebilir.

Ogretmenligin en onemli 6zelliklerinden biri “cocuk sevgisidir”. Cocugu sevmeyen,

cocuklarla vakit gecirmekten hoslanmayan birinin 6gretmen yeterliklerine sahip oldugu
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diistiniilemez (Ercan, 2014). Cocuk sevgisinin yapilan caligmalarda yiiksek c¢ikmis olmasi
egitim sistemi adma umut verici oldugu, az sayida yasanan olumsuz olaylarin da olusacak
kurum kiltiiriiniin etkisiyle zamanla daha da azalacagi soylenebilir. Ancak burada hemen
sunu belirtmek gerekir ki, duygu gibi soyut bir durumun ancak goézlenebilir davranislara
yansimast durumunda tespitinin yapilabilecegi, bu durumda da davranislarin yanlis

yorumlanmasi yanlis sonuglara gétiirebilecektir.

Okullarda Yasanan Tibbi ihmal Olaylarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan tibbi ihmal olaylarinin tiirlerine iligkin

frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 33’de en goktan en aza dogru siralanarak verilmistir.

Tablo 33
2012-2015 Yillar: Arasindan Okullarda Yasanan Tibbi Ihmal Olaylarimin Tiirlere Gore
Dagilimi
Sira Tibbi Thmal Tiirleri f
Okulda/sinifta yaralanan 6grenciyle ilgilenmemek
1. (Hastaneye gotlirmedigi, veliye ya da saglik kurulusuna 5
haber vermedigi)
2. Ogrencilere derste ruhsatsiz ilag vermek 1
Toplam 6

Tablo 33’den anlasilacagi tizere tibbi ihmal kapsaminda okullarda sorusturma konusu
olan sadece alti olay tespit edildigi, bu olaylarin “Okulda/simifta yaralanan O6grenciyle
ilgilenmemek (Hastaneye gotiirmedigi, veliye ya da saglik kurulusuna haber vermedigi)” (f:5)

ve “Ogrencilere derste ruhsatsiz ilag vermek” (f:1) oldugu anlagilmaktadir.

Sorusturma dosyalarinda, siibuta eren tibbi ihmal tiirlerine ait olaylardan dogrudan

alintilar asagida en sik yasanandan en az yasanana dogru siralanarak verilmistir.

“Okulda/siifta yaralanan 6grenciyle ilgilenmemek (Hastaneye gotiirmedigi, veliye ya
da saglik kurulusuna haber vermedigi)” tibbi ihmal tiirline ait dosyalarda gecen ifadelerden

ornekler sunlardir:

... llkokulu Sinif Ogretmeni... nin birinci siif dgrencisinin teneffiiste ayagi kirildig
halde bir ders beklettigi, veliye ya da saglik kurulusuna bildirmedigi iddias1 siibuta
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ermektedir. (2012/555)

... Mesleki Teknik Anadolu Lisesi Biyoloji Ogretmeni ... nin teneffiiste yaralanan
Ogrenci i¢in ambiilans cagirmakta geciktigi, 6grenciyi beklettigi siibuta ermektedir.
(2014/1018)

“Ogrencilere derste ruhsatsiz ilag vermek” tibbi ihmal tiiriine ait sadece bir dosyada
boyle bir fiilin yer aldig1 goriilmiistiir. Raporda gecen ifade ise su sekildedir: ...Mesleki
Teknik Anadolu Lisesi Biyoloji Ogretmeni...’nin derste dgrencilerin zihinlerini toplamalar

icin ruhsatsiz ilag verdigi, anlasilmistir. (2015/935)

Akbayrak (2018) tarafindan okul Oncesi egitim kurumlarinda Ogretmenlerin tibbi
ihmalinin belirlendigi ¢alismada, okul oncesi egitim kurumlarinda ortaya ¢ikan tibbi ihmal
tiirlerinin sirastyla “Ogretmenin ¢ocuklarin saglik ve gelisim takiplerini yapip ilgili formlara
kaydetmemesi” (f:10) ve “Ogretmenin ¢ocuklarin diigmesi/yaralanmasi durumlarinda gerekli
miidahaleyi yapmamasi/yapmay1 geciktirmesi” (f:1) oldugu ortaya c¢ikmistir. Akbayrak’in

(2018) galismasiyla bu ¢aligma bulgular1 arasinda benzerlik oldugu séylenebilir.

Bu calismada ortaya ¢ikan “Ogrencilere derste ruhsatsiz ilag vermek” tibbi ihmal
tiriiyle ilgili sunlar1 sdylemek miimkiindiir. Doktor tavsiyesi olmadan veya tibbi kontrol
olmaksizin bireylerin kendi basina ya da baska bireylerin tavsiyesiyle recgetesiz ilag
kullanmasi (self medication) bireyi tehlikeli durumlara sokabilmektedir. Bu nedenle ilaglarin
akilcr kullanilmasi gerekir (Ag¢iksoz vd., 2020; Karaman, Ayoglu, Aydogan ve Kugu, 2019;
Klemenc-Ketis, Hladnik ve Kersnik, 2010). Diinya Saghk Orgiitii akilcr ilag kullanimini;
“‘Birey i¢in uygun ilacin dogru zaman araliklarinda ve zamaninda bireye uygun dozda regete
ile verilmesi ayrica ilacin etkili, kaliteli ve giivenli olmast” olarak tanmimlamistir (WHO,

1985).

Ergenlik donemi, ¢ocuklarin saglik ve bakim sorumluluklarini almaya basladiklar
donemdir. Bu donemde dogru bilgileri almalar1 yetiskinlikte dogru saglik davranislari
sergilemeleri agisindan 6nemlidir (Ekim, Akin ve Ocak¢i, 2018). Bu arastirmada belirlenen
ruhsatsiz ilag verme olaymin okullarda bu konuda en hassas olmasi gereken, biyoloji
Ogretmeni tarafindan uygulanmig olmasi, olayr daha vahim hale getirdigi sdylenebilir. Zira
biyoloji Ogretmenleri branglari geregince okullardaki saglik bilgisi derslerine girmekte
olduklarindan saglikla ilgili Ogrencilere olumsuz oOrnek olusturacak davraniglardan
kagmmmalar1 konusunda diger Ogretmenlere gore hassas olmalar1 gerektigi sOylenebilir.
Ogrencilerin saghigmi tehlikeye diisiirebilecek en azindan olumsuz &rnek olusturabilecek

recetesiz ila¢ kullanim1 konusunda tiim 6gretmenlerin daha 6zenli olmasi beklenmelidir.
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Ayrica bu arastirma bulgularindan anlasilacagi tizere, egitim isgorenlerinin tibbi ihmal
davranigi, genellikle sinifta ya da okulda yaralanan o6grencilerle ilgilenmemek seklinde
kendini gostermektedir. Eraslan (2007) yaptigi calismada 6grencilerin %40.2’sinin okulda
kaza gecirdigi bulgusuna ulagmistir. Bu konuda Akcay ve Yildirnmlar (2018) tarafindan
yapilan ¢alismada ise 6grencilerin %55.4’liniin okulda kaza gegirdigi ve %38,6’simin ise bir
kazaya bagli yaralandig1 bulgularina ulasmiglardir. Bu bulgulara gére okulda meydana gelen
yaralanma olaylarmin ¢oklugu dikkat ¢ekicidir. Yine bu aragtirmada ortaya ¢ikan tibbi ihmal
bulgulariyla paralellik gosteren ¢aligmalara rastlanmaktadir. Bu ¢alismalardan biri olan Akcay
ve Yildirimlar’in (2018) arastirmasinda okulda meydana gelen kazalarin %10.7’°sinde
ogrencilerin “Miidahale yapilmadan derslere devam ettigi” bulgusuna ulagmislardir. Ayrica
Giir’iin (2005) yaptig1 ¢alismada da okullarda meydana gelen kazalar sonrasinda 6grencilerin
%17.2’sinin sinifa giderek egitim faaliyetlerine katildig1 ortaya ¢ikmistir. Bu konuda bir bagka
calisma olan Isik’in (2019) yaptigi arastirmada da okullarda meydana gelen Kkazalarin

%¢43,8’ine herhangi bir miidahalenin yapilmadig: bulgusuna ulagmistir.

Yine bu aragtirma sonucunda ortaya c¢ikan “Okulda yaralanan Ogrenciyle
ilgilenmemek” tibbi ihmal tiirii davranigiyla ilgili olarak su sdylenebilir. Okullarda giin i¢inde
Oonemsiz bircok kaza meydana gelmektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin ciddi bir kazayi
onemsiz zannederek Ogrenciyle yakindan ilgilenmedigi seklinde agiklanabilir. Bu konuda
bagka bir sorunda, Ogretmenlerin kaza sonrasinda ne yapacagmi bilmemesi durumudur.
Ayrica gorev ve sorumluluk agisindan bu olaya bakildiginda ise hem gorevin hem de
sorumlulugun agikca belli olmadig1 sdylenebilir. Ornegin lisede teneffiiste yaralanan bir
cocuga kim tarafindan, ne sekilde miidahale edilecegi ve kim tarafindan, kimlere bildirimde
bulunacag: acik degildir. Okullarda bu konuda yazili bir siyasa hazirlanmadig: siirece de bu

sikintilarin devam etmesi muhtemeldir.

Okullarda Yasanan Egitimsel ihmal Olaylarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan egitimsel ihmal olaylarinin tiirlerine
iligkin frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 34’te en coktan en aza dogru siralanarak

verilmistir.

Tablo 34’ten anlasilacagi lizere egitimsel ihmal kapsaminda okullarda en sik yasanan
iic olaym sirastyla “Derse girmemek/ge¢ girmek/erken ¢ikmak” (f:44, %20.95), “Ol¢me
degerlendirme ilkelerine uymamak” (f:41, %19.52) ve “Derste baska seylerle mesgul olmak”
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(f:27, %12.86) oldugu anlasilmaktadir. Egitimsel ihmal kapsaminda okullarda en az
gerceklesen ii¢ olayn ise sirastyla “Yanlis rol model olmak” (£33, %1,43), “Ogrenciye asir1 ya
da agir 6dev vermek” (f:3, %1,43), “Ogretimi engellemek” (f:2, %0.95), “Zamaninda
materyal temin etmemek” (f:1, %0.48), “Ogrenci kisisel bilgilerini yaymak” (f:1, %0.48)

oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 34

2012-2015 Yillart Arasindan Okullarda Yasanan Egitimsel Ihmal Olaylarinin Tiirlere Gore
Dagilimi

Sira  Egitimsel Ihmal Tiirleri f %
1. Derse girmemek/gec girmek/erken ¢ikmak 44 20.95
2. Olgme degerlendirme ilkelerine ve kurallarma uymamak 41 19.52
3. Derste bagka seylerle mesgul olmak 27 12.86
4. Ogrenciyi okula kayit etmemek/derse almamak/dersten ¢ikarmak 23 10.95
5. Sinif hakimiyetinde yetersiz olmak 17 8.10
6. Koruma/kollama gorevini yapmamak/yeterince yapmamak 17 8.10
7. Ogrenci sorunlarina ilgisiz kalmak 12 5.71
8 Qgretin} programin Fakip ?tr{lemek/BEP uygulamamak/ 1 524

Ogrencilerin seviyesinin diisiik olmasi

9. Ogretim ilke ve yontemlerine uymamak 8 3.81
10. Yanlis rol model olmak 3 1.43
11. Ogrenciye asir1 ya da agir ddev vermek 3 1.43
12.  Ogretimi engellemek 2 0.95
13. Zamaninda materyal temin etmemek 1 0.48
14. Ogrenci kisisel bilgilerini yaymak 1 0.48
Toplam 210 100

Sorusturma dosyalarinda, siibuta eren egitimsel ihmal tiirlerine ait olaylardan

dogrudan alintilar asagida en sik yasananda en az yasanana dogru siralanarak verilmistir.

“Derse girmemek/ge¢ girmek/erken ¢ikmak” egitimsel ihmal tiirline ait dosyalarda

gecen ifadelerden ornekler sunlardir:

... Anadolu Lisesi Fizik Ogretmeni... nin derse gec girdigi, erken ayrildigi, ortaya
¢ikmaktadir.(2013/263)

... Meslek Lisesi Felsefe Ogretmeni ...’nin goreve alt1 giin gelmedigi siibuta
ermektedir. (2014/570)
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“Olgme degerlendirme ilkelerine ve kurallarina uymamak™ egitimsel ihmal tiiriine ait
dosyalarda gecen ifadelerden 6rnekler sunlardir:

... Imam Hatip Ortaokulu Gérsel Sanatlar Ogretmeni ...’nin dlgme degerlendirme

ilkelerine aykiri, objektif not takdir etmegi; ortaya ¢ikmaktadir. (2014/507)

... Meslek Lisesi Fizik Ogretmeni ...’nin smavda anlatmadig1 yerden soru sordugu
siibuta ermektedir. (2015/541)

“Derste bagka seylerle mesgul olmak” egitimsel ihmal tiiriine ait dosyalarda gecen
ifadelerden 6rnekler sunlardir:

... Anadolu Lisesi Biyoloji Ogretmeni... nin derste ders dis1 seylerle zaman gecirdigi

(Kisisel bakim, yemek yeme vb.) iddiasinin siibuta erdigi anlasilmaktadir. (2012/109)

... Ilkokulu Sinif Ogretmeni ...’nm derste cep telefonuyla mesgul oldugu ortaya
cikmaktadir. (2015/160)

“Ogrenciyi okula kayit etmemek/derse almamak/dersten ¢ikarmak™ egitimsel ihmal
tiiriine ait dosyalarda gegen ifadelerden 6rnekler sunlardir:
. Anadolu Lisesi Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni...’nin Ogrenciyi siniftan
cikardigi iddiasi slibuta ermektedir. (2012/844)

Ozel... Anadolu Lisesi Miidiirii ...’nin 6grenciyi okula kaydetmedigi ortaya
cikmaktadir. (2015/982)

“Smif hakimiyetinde yetersiz olmak™ egitimsel ihmal tiirline ait dosyalarda gecen
ifadelerden 6rnekler sunlardir:
llkokulu Sinif Ogretmeni ...’nn  siuf disiplinini saglayamadigi, smifi
yonetemedigi iddiasi siibuta ermektedir. (2014/649)

. Ilkokulu Simif Ogretmeni ...’nin siif hakimiyetini saglayamadigi, sinifi bos
biraktig1 (faaliyet yapmadigi), ortaya ¢ikmaktadir. (2014/984)

“Koruma/kollama gorevini yapmamak/yeterince yapmamak”™ egitimsel ihmal tiiriine
ait dosyalarda gecen ifadelerden 6rnekler sunlardir:
... Imam Hatip Ortaokulu Miidiir Yardimcisi ...’nm nébetgi 6gretmenin gorevini

yerine getirmedigi igin servis aracinin dgrencinin ayagini ezmesine neden oldugu,
siibuta ermektedir. (2014/80)

... Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Rehber Ogretmeni ...’min gezide yeterince

onlem almadigi, 6grencinin araca binerken kaza gecirip 6lmesine sebep olundugu
ortaya ¢ikmaktadir. (2014/160)

“Ogrenci sorunlarma ilgisiz kalmak” egitimsel ihmal tiiriine ait dosyalarda gecen
ifadelerden 6rnekler sunlardir:
... Anadolu Lisesi Rehberlik Ogretmeni ... nin 12. simf kiz 6grencisinin okul disinda

erkek Ogrencilerin kendisine tecaviiz ettiklerini sdyledigi halde ilgilenmedigi/resmi
islem yapmadigy, fiili siibuta ermektedir. (2014/517)
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... Ortaokulu Rehberlik Ogretmeni ...’nin dgrenciler arasinda husumet oldugunu
tespit etmemesi, sonucunda okul i¢inde olan kavgada bir ¢ocugun 6ldigi, siibuta
ermektedir. (2014/889)

“Ogretim ilke ve yontemlerine uymamak” egitimsel ihmal tiiriine ait dosyalarda gegen
ifadelerden 6rnekler sunlardir:
Anadolu Lisesi Matematik Ogretmeni...’nin derslerde 6gretim ilke ve
yontemlerini kullanmadig fiili siibuta ermektedir. (2012/35)

Ortaokulu Matematik Ogretmeni ...’nin Ogrencileri matematik dersinden
soguttugu (zor soru sordugu, diizgiin anlatmadigi, O6grencilerin sorularini
cevaplandirmadigi vb.) ortaya ¢ikmaktadir. (2012/372)

“Ogretim programini takip etmeme/BEP uygulamama/ Ogrencilerin seviyesinin diisiik
olmas1” egitimsel ihmal tiirline ait dosyalarda gegen ifadelerden 6rnekler sunlardir:
... Meslek Lisesi Miidiir Yardimcisi... nin 9. sinif 6grencisine kaynastirma programi

uygulanmasini saglamadigi, Ogrencinin sinifta kalmasina sebep oldugu, siibuta
ermektedir. (2012/687)

. Ortaokulu Tiirke Ogretmeni ...’nin Ogrencilerin seviyesinin diisiik oldugu,
calisma yapmadigi, siibuta ermektedir. (2014/162)

“Yanlis rol model olmak™ egitimsel ihmal tiirline ait dosyalarda gecen ifadelerden
ornekler sunlardir:

Ozel...Anadolu Lisesi Matematik Ogretmeni...’nin kiz grencilerle birlikte barda

icki ictikleri, ortaya ¢ikmaktadir. (2014/836)

[lkokulu Sinif Ogretmeni ... 1. siflarm dersinde 6grencilerin ilgisini
saglayamadigi, derste Ogrencilerin gdzii Onlinde ¢op kutusuna tiikiirdiigi, siibuta
ermektedir. (2015/914)

“Ogrenciye asir1 ya da agir ddev vermek” egitimsel ihmal tiiriine ait dosyalarda gegen
ifadelerden 6rnekler sunlardir:

... Ilkokulu Simif Ogretmeni ...’nin 1. sif dgrencilerine fazla dédev verdigi (Birkag

sayfa ayni kelimeyi yazdirma vb.) ortaya ¢ikmaktadir. (2012/729)

... llkokulu Smmf Ogretmeni ...’min program dist agir &dev verdigi siibuta
ermektedir. (2014/98)

“Ogretimi engellemek” egitimsel ihmal tiiriine ait dosyalarda gegen ifadelerden

ornekler sunlardir:

... Meslek Lisesi Tarih Ogretmeni... nin smav olan dgrencileri rahatsiz ettigi, siibuta
ermektedir. (2014/751)

... Ortaokulu Miidiirii ...’nin odasinda sigara igtigi, odasinda yiiksek sesli miizik
dinleyerek dersleri engelledigi; siibuta ermektedir. (2015/992)

“Zamaninda materyal temin etmemek” egitimsel ithmal tiiriine ait sadece bir dosyada

boyle bir fiilin yer aldig1 goriilmiistiir. Raporda gegen ifade ise su sekildedir: ... Meslek Lisesi
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Miidiirti...’nin okula gelen ders kitaplarin1 68rencilere ge¢ dagittigi; siibuta ermektedir.

(2012/41)

“Ogrenci kisisel bilgilerini yaymak” egitimsel ihmal tiiriine ait sadece bir dosyada
bdyle bir fiilin yer aldig1 goriilmiistiir. Raporda gecen ifade ise su sekildedir: ... Imam Hatip
Ortaokulu Miidiirii...’nin Ogrenci hakkinda diizenlenen &zel egitim raporunu ilgisiz kisilere

aktardigi, siibuta ermektedir. (2012/783)

Akbayrak (2018) tarafindan okul oncesi egitim kurumlarinda dgretmenlerin egitimsel
ihmalinin belirlendigi ¢alismada, okul 6ncesi egitim kurumlarinda en fazla olan ii¢ egitimsel
ihmal tiiriiniin sirasiyla “Ogretmenin egitim siirecinde 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in gerekli
uyarlamalara yer vermemesi” (f:28), “Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde kullanmamas1
(Cocuklarin uzun siire bos vakit gecirmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun siire telefonla
konusmasi, ¢ay- kahve igmesi) (f:25), ve “Ogretmenin smifin diizenini egitim etkinliklerinin
ihtiyaglarina uygun diizenlememesi” (f:10) oldugu ortaya c¢ikmustir. Akbayrak’in (2018)

caligmastyla bu ¢aligma bulgulart arasinda benzerlik oldugu goriilmektedir.

Bu arastirma bulgulariyla benzerlik gosteren Zeytinoglu (1991) tarafindan yapilan
calismada, uzmanlarin goriislerine gore, egitimsel ihmal olgusuna sebep olan durumlar olarak
iilkenin egitim olanaklarinin eksikligi, siiflarin kalabalikligi, &gretmenlerin niteliginin
yetersizligi, cocuga uygun olmayan 6gretim programlari ve uygulamalarin bulunmasi seklinde

belirtilmistir.

Topal (2018) tarafindan yapilan calismada da bu c¢alismaya benzer sekilde
ogretmenlerin zaman yonetimi konusunda en fazla yaptiklar1 yanlisin “derse ge¢ kalma
oldugu” bulgusuna ulasilmistir. Yine Yiiksel (2019) tarafindan Antalya Ilindeki BIMER
basvurularin inceledigi arastirmada, dgretmenlerimizin derse ge¢ kalmay1 aliskanlik haline
getirdigi bulgusu ile derste siirekli olarak cep telefonuyla mesgul oldugu bulgusu bu arastirma

bulgulariyla ortiigmektedir.

Bu arastirmada ortaya c¢ikan “Olgme degerlendirme ilkelerine ve kurallarma
uymamak”, “Ogretim ilke ve yontemlerine uymamak” ve “Sinif hakimiyetinde yetersiz
olmak” bulgusuyla, MEB (2008) tarafindan sinif Ogretmenlerinin hizmetigi egitim
ithtiyaglarinin belirlenmesine yonelik yapilan ¢alismadaki 6gretmenlerin ihtiyag hissettigi
alanlar ortlismektedir. Calisma da 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme araci gelistirme ve

kullanma, 6gretim ilke ve yontemleri, 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 saptayabilme, 6zel
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egitime ihtiya¢g duyan 6grencilere uygulanacak yontem ve teknikler, siif yonetimi konusunda

“kismen” derecesinde de olsa hizmetici egitime ihtiya¢ duyduklari sonucuna ulagilmstir.

Ogretmenlerin 6lgme degerlendirme ilkelerine ve kurallarina uyma konusunda
gosterdikleri ihmalkar davraniglar sonucunda ciddi adli yaptirnmlarla karsilamasi
muhtemeldir. Bu konuda Yargitay (21. Ceza Dairesinin 23/06/2015 tarihli ve 2015/9944
Esas, 2015/2262 sayili) kararinda bu durum agikg¢a goriilmektedir. Kararda 6zetle:

Sanik ...’nin 6gretmen olarak gorev yaptigi sirada, yonetmelikte belirtilen sayida

stnav yapmadigr halde, 1. kanaat doneminde, 6grencilerin yazili kagitlarinda almig

olduklar1 puanlari, not defterine ve kanaat not cizelgelerine degistirerek gecirdigi,
sonugta 59 6grencinin lehine, 15 6grencinin aleyhine olacak sekilde gercek disi islem
yaptigi, bu belgelerin samigin gorevi geregi yapmasi gereken yazililar sonucunda
olusturulan resmi belgeler oldugu gerekgesiyle, sanik hakkinda 'kamu gorevlisinin

resmi belgede sahteciligi’ sugundan kurulan mahkumiyet hiikmiiniin ... onararak
kesinlesmesi. ..(gerekmektedir.)

Yargi kararindan anlasilacagi ilizere Ogretmenin mevzuatin Ongordiigii sayida sinav
yapmayarak, yapmis gibi gosterdigi, bazi Ogrencilerin de aleyhine notlar diizenledigi,
ogrencilerin magdur olmasina neden oldugundan egitimsel ihmal davranisi sergiledigi

anlasilmaktadir.

Yildirim ve digerleri (2018) tarafindan, okul miidiirlerinin goriislerine gére okullarda
“Ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin yetersizligi”, “Ogretmenlerin nobet gdrevlerini
thmal etmeleri”, “O6gretmenlerin 6rnek olmayan davranmiglar” ve “O8retmenlerin derse geg
girmesi” davraniglarini sergiledikleri belirlenmistir. Ayrica Goziitok (1999) tarafindan yapilan
“Ogretmen adaylarinin etik davranislar” adli arastirmasinda, dgretmenlerin, hasta olmadig
halde rapor alma, ders siiresini 6zel islere kullanma, 6grenci degerlendirmede yanli davranma,
Ogrenciye sevgisiz saygisiz davranma, isinde 6zensiz olma, Ogrenciye baskict davranma,
Ogrencinin gorecegi yerde sigara igme ve kendisini sadece dersten sorumlu tutma gibi etik dis1
davraniglari, “bazen” sergilediklerini belirlemis olmas1 da bu arastirma bulgulariyla benzerlik

gosterdigini, aradan 15 yila yakin zaman ge¢mis olmasin ragmen okullarda halen 6gretmenler

tarafindan benzer davraniglarin sergilendigini gostermektedir.

Pelit ve Giger’in (2005) yaptigi okullarda etik dis1 davraniglarin belirlendigi
caligmalarda da, egitim ihmali davraniglar1 olarak nitelendirilebilecek 6gretmen davranislari
olarak; caligma saatleri igerisinde kisisel islerle ilgilenmek, ise gelmemek icin gercege aykir

mazeret bildiriminde bulunmak, gecerli mazeret disinda is saatlerini ihlal etmek (Ogle tatilini
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uzatma, ge¢ gelme, erken ayrilma), kayitlar lizerinde degisiklik yapmak bulgular1 ile bu
calisma bulgular1 arasinda benzerlikler bulunmaktadir. Ayrica bu calisma bulgularyla
paralellik gosteren bir baska caligmada, Altinkurt ve Yilmaz (2011) tarafindan yapilan
ogretmenlerin etik dist davranislarimin belirlendigi ¢alismadir. Calismada, 6gretmenlerin
egitim ihmali davranislar1 olarak goriilebilecek; 6grencileri degerlendirirken nesnel (objektif)
davranmamak, derslere yeterince hazirlikli girmemek, derse gec girerek ya da erken ayrilarak

egitim siirecini kesintiye ugratmak, bulgularina ulagmigslardir.

Yukaridaki arastirma sonuglarindan da anlasilacagi lizere Ogretmenlerin egitimsel
ihmalleri ayn1 zamanda mesleki etik ihlalleridir. Aydin (2011) tarafindan da 6gretmenlik
meslegi etik ihlalleri olabilecek davramis ornekleri soyle 6zetlenmistir. Ogrencilerle uygun
olmayan iliskiler sergilemesi, okul kurallarina ve egitim siireglerine aykiri davranmasi,
mesleginde basarisiz olmasi, meslegine kars1 olumsuz tutum sergilemesi, programda olmayan
politik konulara girmesi, kendi goriislerini empoze etmeye ¢alismasi, Ogrenci
degerlendirilmesinde adil davranmamasi, 6grencilerin kisisel ve ailesiyle ilgili gizli bilgileri

aciklamasi.

Okullarda yapilan sorusturmalart konu edinen ve Ogretmenlerin okullarda egitim
thmali davraniglarinin  bulundugunu ortaya ¢ikaran ¢alismalarda bulunmaktadir. Bu
caligmalardan biri olan Demirel (2002) tarafindan Sanliurfa ilinde 1998-2001 yillarini
kapsayan caligmada, tespit edilen 1138 fiilin %42.09’unu “Oziirsiiz mazeretsiz, goreve
gelmemek™, %3.42’°sin1 “Goreve geg gelmek, erken ayrilmak™ ve %2.02’sini ise “Derse baska
seylerle mesgul olma” fiillerinin olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Yine bu ¢alismadan 17 yil
sonra Tas ve Kiroglu (2019) tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenlerin almis olduklari
disiplin cezalarinin “Oziirsiiz olarak bir veya iki giin goreve gelmemek” (170 %7.19),
“Oziirsiiz veya izinsiz olarak goreve ge¢ gelmek, erken ayrilmak, gérev mahallini terk etmek”
(f:40 %4.10, “Oziirsiiz ve kesintisiz 3-9 giin goreve gelmemek” (£:120 %2.05) ve “Oziirsiiz
olarak bir yilda toplam 20 giin goreve gelmeme” (f:3 %0.30) oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Bu iki ¢aligma arasinda neredeyse 20 yillik bir siire gegmis olmasina ragmen, 6gretmenlerin
benzer fiilleri islemeye ve benzer disiplin cezalarin1 almaya devam ettiklerini gdstermesi
acisindan dikkat ¢ekicidir. Baska bir ifadeyle egitimcilerin egitim ihmali olan davranislarin
uzun yillardir devam ettigini, bunun da tek basina disiplin yaptirimlarinin etkili olamayacagini

gosterdigi sdylenebilir.

Bu arastirma bulgulariyla ortiisen yurt disi ¢alismalar da bulunmaktadir. Seyhani,
Ozder ve Konedral1 (2009) tarafindan KKTC’de yapilan bir calismada da 6gretmenlerin; ders
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saatlerini aksatip sinifa ge¢ girmesi, ders saatleri i¢cinde cep telefonu kullanmasi ve okul
smirlari iginde, agik mekanlarda sigara igmesi okul yoneticilerinin en ¢ok yakindigi eylemler
olarak belirlenmistir. Ayrica yurt disinda Shumba (2002) tarafindan yapilan bir ¢alismada,
ogrenciyi dersten ¢ikarmasi (%1.7), dersler sirasinda 6grencilerin gereksiz islere gondermesi

(%0.3) bulgularina ulasilmistir.

Bu arastirmada ortaya ¢ikan “Ogrenciyi okula kayit etmemek/derse almamak/dersten
cikarmak™ egitimsel ihmali tiirtiyle ilgili bir Yargitay (15. Ceza Dairesinin 29/09/2014 tarihli
ve 2013/25295 Esas, 2014/15680 sayili) kararindaki agiklamalarda adli yarginin konuya bakis
acisini ortaya koymasi adina ilgi ¢ekicidir:

Anadolu Ogretmen Lisesi'nde dgretmen olarak gorev yapan katilanin, ayni okulun

Ogrencisi olan suca siiriiklenen ¢ocuk ... ’nin sakiz ¢ignemesi sebebiyle dersten disari

cikarmasinin ... tedip, terbiye ve disipline etme sinirlar1 igerisinde kabul
edilemeyecegi, ...(degerlendirilmektedir.)

Bu kararda da Ogretmenin profesyonel bir faaliyet yiirlitmesi nedeniyle 0grenciyi
dersten c¢ikarmasmin (atmasinin) yapmis oldugu gorevin sorumluluk anlayisiyla
bagdasmayacagini belirtmesi agisindan 6nemlidir. Dolayisiyla dersten ¢ikarilan grencinin
basina gelebilecek herhangi bir olumsuz durumda da 6grenciyi dersten ¢ikaran Ggretmenin

sorumlulugunun dogacagi sdylenebilir.

Egitim iggdreninin egitim ihmali davraniglarindan bir olan “Koruma/kollama gorevini
yapmamak/yeterince yapmamak”™ fiili belki de okullarda en vahim olaylarin yasanmasina
sebep olabilecek gorev ihmali olarak degerlendirmek gerekmektedir. Zira yapilan bu
caligmada da tespit edildigi lizere 6gretmenin “Koruma/kollama gdrevini yapmamak/yeterince
yapmamak™ gibi ihmali davraniglart1 sonucunda 6grencinin hayatin1 kaybetmesi bile soz
konusu olabilmektedir. Bu ihmalin vicdant sorumlulugunun yanmi swra ciddi adli
yaptirimlarinin da bulundugu g6z oOniine alindiginda, iizerinde en fazla durulmasi gereken
thmal tiirli oldugu soylenebilir. Nitekim Levent ve Cayak (2018) tarafindan yapilan,
gazetelerde yayimlanan egitimle ilgili dava haberlerinin incelendigi c¢alismada, MEB
uygulamalarina kars1 agilan 241 davanin 35’inin (%14.52) okullarda ya da servis araglarinda

meydana gelen kazalar oldugu bulgusu da bu durumun ciddiyetini ortaya koymaktadir.

Cocuklar okul tasitlarinda, okula giris ve ¢ikiglarda, siniflarda, koridorlarda, oyun ve
spor alanlarinda, laboratuvar veya atdlye gibi yerlerde ¢ok sayida tehlikeyle karsi karsiya

kalmaktadir (Ayvaz, Tiimerdem, Ozel, Onal ve Erdogan, 2003). Okullarda 6grencilerin en
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fazla yaralandig1 yerler arasinda, spor salonu, spor alani, siif, merdivenler, okul bahgesi,
koridorlar, tuvaletler, laboratuvarlar sayilmaktadir (Eraslan 2007; Akcay ve Yildirimlar,
2018). Bununla birlikte o&grenciler okul gezilerinde de tehlikelerle karsi karsiya

kalmaktadirlar.

Aydin’a (2011) gore saglikli ve giivenli bir ortamin saglanmasi 6gretmenlerin en temel
etik sorumluluklarindan birisidir. Bu nedenle 6gretmenler 6zellikle sinifta diizen ve disiplini
saglayarak, Ogrenci saghgm ve gilvenligini tehdit edecek her tiirlii tehlikenin
uzaklastirilmasini saglamalidirlar. Ayrica 68retmenlerin, sinif ortami disindaki okul gezileri
ve oyun alanlarindaki tehlikelere karsi da dikkatli ve 6zenli olmas1 gerekmektedir. Eraslan
(2007) yaptiklar1 bir calismada, Ogrencilerin ugradiklar1 kazalarin %41.3’tiinde kazaya
ugranilan alanda nobet¢i 6gretmen veya gorevli kisinin olmadigini belirlemistir. Yine Turhan
ve Turan (2012) tarafindan yapilan calismada da okuldaki ndbet¢i 6grenci ve dgretmenlerin
giivenligi saglamak icin yeterli olduklarina iliskin maddeye, arastirmaya katilanlarin %22’si

“hi¢ katilmiyorum” ve %27.1°1 “katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Eraslan’a (2007) gore bu konuda okul yonetimlerine de onemli gorev diismektedir.
Cilinkii okul yonetimleri, okul binasi icerisinde, okulla ilgili faaliyetlerin yapildig1 yerlerde ve
ogrencilerin okula ulagimlar1 esnasinda olabilecek her tiirlii tehlike, yaralanma ve riskten
ogrencilerini korumak ve giivenliklerini saglamakla sorumludurlar. Bu konuyla ilgili Russo
(2014) yaptig1 calismasinda egitimcilerin gorevlerini iki sekilde thmal ettigini agiklamistir.
Bunlarin; (1) eylemsizlik; yani yapilmasi gereken gorevleri yapmamak, (2) uygunsuz
davranis; diger bir deyisle gorevin gerektigi gibi diizgiin davranmamak seklinde oldugunu
belirtmistir. Cogu ihmal olayinin, yeterli denetim/kontrol yapilmamasindan kaynakli
olduguna dikkat ¢ekerek, yeterli denetimi; Ogrencilerin okul faaliyetleri sirasinda makul
ongoriilebilir tehlikelerden yaralanmalarini engelleyebilmek olarak tanimlamistir. Denetim
faaliyetinin yogunlugunu 6grencilerin yaslar1 ve yetenekleri, faaliyetin yapisinin belirlemesi
gerektigini belirtmis, kiiciik ¢ocuklar veya engelli cocuklarin, bityiik 6grencilerden daha fazla

denetim ihtiyaci bulundugunu agiklamistir.

Ayrica Eraslan (2007) calismasinda ihmal olarak goriilebilecek davraniglara 6rnek
olarak, bir okul kahvaltis1 programinda okuldaki biitiin 6grencilerin basina sadece bir
gorevlinin birakildigr bir durumu yetkililerin ihmali olarak degerlendirmis, bu gibi olaylarda
yetkililerin sorumlu oldugu sonucuna ulagmistir. Egitimcilerin sorumluluklarinin olamayacagi
davraniglara Ornek olarak ise bir Ogrencinin oturmaya c¢alisan arkadasinin altindan
sandalyesini ¢ekmesi ve diisen Ogrencinin yaralanmasi durumunu gostermistir. Bu
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yaralanmanin 6ngoériilemez oldugunu belirtmistir. Bir baska 6rnekte ise sinifta oynanan bir
oyun sirasinda kazara 6grencinin kayip yaralanmasi olayma deginmistir. Mahkemenin her iki
olayda da 6gretmeni sorumlu tutmadigimi belirtmistir. Bir baska husus olarak yoneticilerin,
okul isgorenlerin gorevini yeterince yapmadigi gibi bir durumun farkinda olmalar1 halinde
onlarin da gorevlerini ihmal ettiklerini, dolayisiyla olusabilecek olumsuzluklarda
sorumluluklarinin bulundugunu; ancak alinan biitiin tedbirlere ragmen, okulda yine de
birtakim kazalarin olmasinin muhtemel oldugunu, olusan kazalarin hepsinden de isgdrenlerin

sorumlu tutulamayacagini da vurgulamistir.

Benzer agiklamalar1 Younger da (1974) yapmistir. Younger’a gore okullarda ihmalin
iki tiiriinden s6z edilebilir. Bunlar: (1) Ogretmenlerin ihmali: Ogretmenlerin 6grencileri
yeterince kontrol etmemesi durumudur. Bu durum okul bahgesinde, spor alanlarinda, sinifta
veya gezi sirasinda olusabilmektedir. (2) Diger yetkililerinin ihmali: Bunlar, okulun fiziki
yapisinin glivensiz olmast veya kullanilan donanim giivensizligi sonucunda, &grenci
yaralanmalar1 s6z konusu olmasi1 durumunda olusmaktadir. Sorumluluklar degerlendirilirken
kosullar g6z Oniline alinir. Okulda yaralanmanin meydana gelebilecegi durumlarin
ongoriilebilir olmasi sorumlulugun dogmasina sebep olacaktir. Boylelikle okulda 6grencinin
yaralanmasin1 6nlemek i¢in makul bir 6zen gosterilmesi gerektigi soylenebilir. Hammes
(1979) ve Newnham’a (2000) gore Ongoriilebilirlik kavrami, gorevin ve sorumlulugun
belirlenmesinde énemli bir rol oynamaktadir. Oyle ki eger eylemin veya ihmalin sonuglar
onceden goriilebiliyor ise biiyiik bir olasilikla meydana gelen olaydan 6gretmen veya okul
yetkilisi sorumlu olacaktir. Yiiksek riskli durumlarda 6gretmenler, 6grencilerin faaliyetlerini
daha yakindan denetlemek ve Ogrencilere dogru talimatlari vermekle ylikiimliidiirler.
Cocuklarin yas1 ve tehlikeleri takdir etme kapasiteleri bu gibi olaylarda onemlidir. Durum ne
kadar tehlikeli ve ¢ocuklar ne kadar kiigiikse, 6gretmenin gérevi de o kadar artacaktir. Yine
olay sonucunda sorumluluk belirlenirken, gorev ihmali ve yaralanmayla arasinda baglanti

kurulmas1 gerekmektedir.

Biitiin bu agiklamalardan anlasilacag: iizere, okul igsgdrenlerinin meydana gelen bir
olay karsisinda, sug¢lanmadan Once sorumlulugunun ayrintili olarak belirlenmesi
gerekmektedir. Bu durumu somut olayla ortaya koyan Yargitay (5. Ceza Dairesinin
14/01/2016 tarihli ve 2013/15531 Esas, 2016/357 sayili) kararinda &zetle soyle
denilmektedir:

Lisede ndbetci 6gretmen ve gece bekgisi olarak gorev yapan saniklarin, gérevlerinde
gerekli takip ve Ozeni gostermemeleri sebebiyle okuldan izinsiz ayrilan
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yatili 6grencinin okul disinda trafik kazasi sonucu oOldiigiinin iddia edilmesi
karsisinda, idari tahkikat ve sorusturma asamasinda beyanit alinan taniklar
mahkemece dinlenerek sug tarihi itibariyle okul ve bahg¢esinin toplam alani, duvarla
cevrili olup olmadigi, istenmeyen cikislar1 engelleyecek baska hangi tedbirleri
alindig1, 6grenci kontrollerinin nasil ve hangi araliklarla kimler tarafindan yapildigi,
okula giris ¢ikisi saglayan kapilarin sayis1 ve aralarindaki mesafe ile kapilarda bekgi
bulunup bulunmadig1 gibi fiziki sartlar1 ile saniklarin yargilamaya konu olay1
engelleme olanaklar1 olup olmadig: arastirilip tiim kanitlar toplandiktan sonra hukuki
durumlarinin tayin ve takdir edilmesi (gerekmektedir.)

Bu yarg1 kararindan, olayin olusmamasi i¢in dncesinde ne gibi tedbirlerin alindiginin
ortaya konulmasi, dolayisiyla olayin Onlenebilir ya da ongoriilebilir olup olmadiginin
degerlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir. Basta okul miidiiri olmak iizere, ndbetci
ogretmen ve diger isgérenlerin olayla ilgili sorumluluklarinin buna gére degerlendirilmesi
gerektigine de vurgu yapilmaktadir. Ayrica bu konuya benzer bir bagka olaydaki Yargitay
(12. Ceza Dairesinin 03/06/2015 tarihli ve 2014/19570 Esas, 2015/9640 sayili) kararinda

ndbetci 6gretmenin sorumluluguna dikkat ¢cekilmektedir:

...pansiyonda olay gecesi ndbetc¢i belletici olarak da gorevlendirilen sanigin, aksam
vakti saat 19:00 siralarinda pansiyonun bir alt katindaki etiit salonu olarak kullanilan
10/A ve 11/B siniflarinda ders ¢alismak iizere lise son sinif 6grencisi olan pansiyon
baskani tarafindan toplanan ve etiit salonunda yoklamasi yapilan 6grencileri kapidan
kontrol ettikten sonra odasia cekildigi, ...pansiyon 6grencisi olan dlenin okulun
bahge kisminda, duvar kenarinda, beton zeminde bas kismindan kan aktigi halde
yerde yatar sekilde bulundugu, 6lenle ilgili ... toksoloji raporuna gore kaninda 94
mg/dl etil alkol ve 66 ng/ml esrar metobolidi tespit edildigi, 6lenin etiit saatinde ders
calistiklar1 katta bulunan ve diismiis olabileceginin degerlendirildigi zeminden 7,5
metre ylkseklikteki pencereye ait bos sinifta her hangi bir daginiklik ve kapisinda
zorlama izleri tespit edilemedigi, kavga ya da diisiiriilme emarelerine rastlanmadigi,
etlit siiresince kimsenin bir giirilti duymadigi, dinlenen taniklardan biiyiik
cogunlugunun oOlenin kurban bayramindan sonra (yani yaklagitk 10 giindiir)
durgunlastigi, o tarihten beri i¢ine kapanik ve diisiinceli hali oldugu yoniinde beyanda
bulunduklari, yas1 ve Ogrenimi itibariyla yetiskin olan, 6gretmenleri, ailesi
ve dgrencilerin biiyiik ¢cogunlugu tarafindan alkol ve sigara kullanimi olmadig1 beyan
edilen, derslere katilim1 normal olan 6lenin bos siniftaki bir pencereden diismesi ya da
intthar etmis olma olasiligmin agir bastigr olayda, etiit sirasinda ve etiit
arasinda ogrencileri yeterince  gozetimi  altinda tutmadigt anlagilan  sanigin
eyleminin ihmali davramigla ~ gorevi  kotiiye  kullanma  sugu  kapsaminda
degerlendirilmesi. .. (gerekmektedir.)

Yarg: kararinda pansiyonda gece nébetcisi olan 0gretmenin, etiit sirasinda ve etiit
arasinda Ogrencileri yeterince gozetimi altinda tutmadigi ve gorevini ihmal ettigi i¢in olayda
sorumlulugunun bulundugu belirtilmektedir. Ayrica 6gretmenin 6grenciyi sinif i¢cinde koruma
kollama gorevine dikkat ¢eken ve Ogretmenin smif i¢i sorumlulugunu ortaya koymasi
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acisindan onemli olan Yargitay’in (12. Ceza Dairesi’nin 26/02/2015 tarihli 2014/9228 Esas,
2015/3649 sayili) bir kararinda durum su sekilde agiklanmaktadir:

Sanigin ... 6zel kreste ¢ocuklardan sorumlu 6gretmen olarak gorev yaptigi, ...
magduru kresten alan miisteki...'in magdurun yanaginda ve kafasinda morarmalar
oldugunu tespit etmesi lizerine doktora gotiirdiigii, magdurun yapilan muayenesinde
viicudunun degisik yerlerinde ekimozlar tespit edildigi ve yaralanmasinin basit tibbi
miidahale ile giderilebilecek nitelikte oldugu olayda; samigin ve tanik ..'in
beyanlarindan grup sorumlusu olan sanik ...."in olay sirasinda gorevi basinda oldugu,
ancak uyanan 6grencilerin altlarinin degistirilmesi amaciyla 3,5 metre uzaklikta yer
alan sinifa gotiirdiigii, kisa siireligine de olsa yas grubu itibariyle farkli yaslardaki
cocuklar1 yalmiz birakmasmin dogru olmadigi, magdurun c¢ene ve yanaklarindaki
morarmalarin besikten diisme ya da besik korkuluguna ¢arpma sonucu ya da baska
cocuklar tarafindan olustugu, tedbirsizlik, dikkatsizlik ya da ihmal sonucu olayin
meydana gelmesinde sanigin kusurlu oldugunun kabulii ile mahkumiyetine karar
verilmesi (gerekmektedir.)

Yargi karari, 6gretmenin smif i¢i uygulamalarinda azami dikkati gostermesini, kisa
stireligine dahi olsa gorevini Ozenle yerine getirmemesinin hukuki sorumluluga yol
acabilecegini gostermesi agisindan dikkat cekicidir. Ancak okullarda meydana gelen her
olumsuz olayda, dogrudan okul isgorenlerinin suglanmasi da hakkaniyete uygun
diismeyecektir. Asagida ornek olarak verilen yargi kararinda da bu durum agiklanmistir.
Yargitay (12. Ceza Dairesinin 28/02/2014 tarihli 2013/8714 Esas, 2014/5075 sayili) kararinda
ogretmenin ders esnasinda meydana gelen olayda sorumlulugunun bulunmadigi séyle

Ozetlenmektedir:

Saniklardan ...'nin okul miidiirdi, ..'"nin okul miidiir yardimecisi olarak goérev yaptigr ...
Lisesinin jimnastik grubunda olan 6grenci ...'nin 19 Mayis gosterisi i¢in ¢alisma
yaptig1 sirada 5-6 0grenci lizerinde yunus takla hareketini yaptigi sirada, elleri ile
destek almayr basaramayip, minderin {izerine boynunun {istiine diismesi
sonucu 6lmesi seklinde gerceklesen olayda; ... Olenin birlikte c¢alisma yaptigi
arkadaslarindan ...'min ifadesinde; beden egitimi Ogretmeni ...'min Kendilerine
hareketlerle ilgili egitim verdigini beyan ettigi, yine taniklar...'nin kesifte verdikleri
ifadelerinde, takla hareketini sirayla tekrarlayarak yaptiklarini, o6lenin 8-9 kisi
tizerinden takla attig1 sirada, minder ilizerine sirtiistii yerine boynunun iizerine
diistiiglinii  beyan ettikleri, yine olayr goren samk ...'nin savunmasinda ve
ayni okulda 6gretmen olarak gérev yapan ...'nin tanik olarak verdigi ifadesinde 6lenin
boynunun iizerine distiigiini beyan ettikleri dikkate alindiginda; olayin minderin
zeminden kaymasi nedeniyle degil, dlenin elleri ile yerden destek alamamasi sonucu
meydana geldigi anlasilmakla; olayin gerceklesme sekli de gozetilerek saniklara
yiiklenebilecek kusur bulunmadigi... (anlagilmaktadir.)
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Yargi kararindan, okulda meydana gelen tiim olaylardan okul isgorenlerinin sorumlu
tutulamayacagi, sorumlulugun belirlenmesi i¢in olay olmadan once gerekli tedbirlerin alinip
alinmadigina bakilmas1 gerektigi ancak okulda tiim tedbirler alinmis olsa bile 6ngoriilemeyen
olaylarin da muhtemel oldugu anlasilmaktadir. Bu konu Avrupa insan Haklar1 Mahkemesinin
bir kararinda da yansimis ve bu konu soyle dile getirilmistir (Tirkiye Davasi. Bagvuru No.

19986/06, Karar tarihi: 10/04/2012):0

. Ozellikle insan davranisinin 6ngoriilemezligi, oncelikler ve kaynaklar dikkate
alinarak yapilmasi zorunlu kabul edilen islevsel tercihler goz oniine alinarak; pozitif
yiikiimliiliik, yetkililer iizerine asir1 yik olusturacak sekilde yorumlanmamalidir. Bu
dogrultuda, her hayati tehlikenin varligi durumunda, kamu makamlar1 bu tehlikenin
ger¢eklesmesinin engellenmek amaciyla Sozlesme ¢ergevesinde islevsel Onlemler
almakla yiikiimlii degillerdir. Pozitif yiikiimliiliiglin ortaya ¢ikmasi i¢in; yetkililerce,
belirli bir kisinin hayatinin ger¢ek ve yakin tehlike i¢inde oldugunun bilinmesi ya da
bilinmesi gerektigi durumlarmin varhigi kabul edildikten sonra; bdyle bir durum
dahilinde, makul 6lciiler cercevesinde ve sahip olduklar1 yetkiler kapsaminda bu
tehlikenin gergeklesmesini Onleyebilecek sekilde kamu makamlarinin 6nlem almakta
basarisiz olduklari tespit edilmelidir.

Biitiin bu agiklamalar sonucunda, ihmalden s6z edebilmek igin her olayin kendine
Ozgl sartlar1 ve okul isgdrenlerinin yikiimliiliikleri ile birlikte degerlendirilmelidir. Bagka bir
anlatimla okul iggoreninin gorev ve sorumluluk alaninda bulunan bir olayin, 6ngériilebilir
olup olmadigi, gerekli tedbirlerin alinip alinmadigi, gérevin insan kapasitesine uygun olup
olmadigi gibi makul Olgiilere gore degerlendirilmesi gerekmektedir. Okul isgdrenlerinin
ihmalini ortaya koyan Avrupa Insan Haklari Mahkemesinin bir kararinda olay sdyle
ozetlenmektedir (Tiirkiye Davasi. Bagvuru No. 19986/06, Karar tarihi: 10/04/2012):!

Istanbul’da siddetli kar firtinas1 yasanmistir. Sonug olarak, Milli Egitim Bakanimin
talimati iizerine, Istanbul’daki okullar planlanandan bir giin 6nce ara tatiline girmistir.
O giin, 6grenci... okuluna, evi ve okulu arasinda ulagimi saglayan belediyenin tahsis
ettigi ara¢ ile gitmis, okul karneleri dagitildiktan sonra, normal okul ¢ikis saati
gelmeden oOglen vaktinde smiflar bosalmistir. Dava dosyasindaki bilgiye gore,
ogrenci... tcretli okul servisine kaydolmamisti ancak belediye tarafindan iicretsiz
olarak ulasim saglayan araci kullanmaktaydi. Siniflarin erken dagilmasi belediyeye
bildirilmedigi i¢in arag okul kapandiginda gelmemistir. Bu nedenle 6grenci ...,
okuldan 4 km uzaklikta olan evine yiiriiyerek gitmeye c¢alismistir. .. Ancak
ogrenci(nin) ... cesedi ertesi giin bir nehir yataginda donmus olarak bulunmustur. ...
mevcut davanin kosullari altinda, kotii hava sartlar1 nedeniyle ilkdgretim okulunun
nadir olarak erken kapanmasi diisliniildiigiinde; Mahkeme'ye gore, potansiyel riskleri
en aza indirmek ve 6grencileri korumak amaciyla okul yetkililerinden temel tedbirler
alimmasini beklemek mantik dahilindedir. ..., okulun erken kapanmasiyla ilgili olarak

10 Yarg: karar cdn.istanbul.edu.tr sitesinden 12/05/2020 tarihinde alinmustir.
1 Yargi karar1 cdn.istanbul.edu.tr sitesinden 12/05/2020 tarihinde alinmistir.
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belediye servis aracini bilgilendirmeyi ihmal eden kamu gorevlilerinin, bagvuranlarin
oglunun hayati tehlikesini Onleyebilecek tedbirler almadigi kanisindadir.
S6zlesme’nin 2. maddesinin ihlal edildigine (karar verilmistir.).

Davada okul igsgorenlerinin almasi gereken, tedbiri almadiklarindan, baska bir ifadeyle
gorevlerini ihmal ettiklerinden Tiirkiye tazminata mahkim edilmistir. Davada agiklanan
risklerin  Onlenebilir veya goriilebilir olma durumu isgorenlerin  sorumlulugunun
belirlenmesinde bir O6l¢li olarak kullanilmistir. Okuldaki 6grenci faaliyetlerinin biiytlik
cogunlugu gozoniinde olan davraniglar icerdiginden, egitim isgorenleri tehlike igerenlere
miidahale edebilirler (Ayvaz vd., 2003). Bununla birlikte kazalarla ilgili toplanacak bilgiler
sonucunda ve yapilacak planlamalarla kazalar azaltilabilir (Oluk, 2018). Delice ve Arslan’a
(2018) gore, okullarin daha yapim asamasinda giivenlik sartlarina uygun ve g¢ocuklarin
yaslarina gore insa edilmesi gerekmektedir. Merdivenler ve smniflarin giivenliginin
saglanmasi, okul koridorlarimin genis olmasi Ogrencilerin okul i¢i gilivenligi agisindan
onemlidir. Ayrica periyodik olarak yapilacak bakimlarda kaza riskini azaltacaktir. Ozellikle
kazalarin teneffiislerde meydana geldigi diisiiniildiigiinde etkin bir ndbetcilik sisteminin de
kaza risklerini azaltacagi belirtilebilir. Ayrica okul bahgesinin oyun i¢in uygun olmasi, okulu
sinirlayan ihata duvarinin bulunmasi, giris ¢ikislart kontrol eden gorevlilerin bulunmasi ve

okulda kameralarin olmasi 6grenci giivenligi i¢in 6nem arz etmektedir.

Sonug olarak, egitim isgoreninin egitimsel ihmal davraniglarmin bilyiik bolimiini
olusturan smif i¢i faaliyetlerin ve 6zellikle de egitim 6gretim faaliyetlerinin; ¢ocugun gelisim
ozelliklerine ve yeteneklerine dikkat edilmeden; ¢ocugun sorgulama, arastirma,
degerlendirme, yaraticilik gibi 6zelliklerini gelistirmeyen; ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarina 6zen
gosterilmeden hazirlanan programlarin ve yapilan egitim &gretim faaliyetlerinin; ¢ocugun

biligsel, fiziksel ve duygusal gelisimini olumsuz etkiledigi bilinmektedir (Erkman, 1991).

Biitiin bu agiklamalar gostermektedir ki okul iggorenlerinin egitim ihmali davranislari
sonucunda, Ogrencilerin egitim faaliyetlerinden geri kalmasi, biligsel, duygusal ve fiziksel
durumlarinin olumsuz etkilenmesine sebep olundugu gibi g¢ocugun yaralanmasi hatta
oliimiiyle sonuglanan en ciddi olaylara da sebep olunabilmektedir. Diger taraftan egitimsel
ihmal diger biitiin ihmal ve istismarlarin farkina varilmasini, engellenmesini, olusumunu,
rehabilite siirecini, hak arama siirecini etkileyebilecektir. Baska bir anlatimla egitim
faaliyetlerinin gerektigi gibi yapilmasinin diger biitiin ihmal ve istismarlar1 tizerinde etkili
olacag diistintildiiglinde de egitimsel ihmalin ¢ocugun yasaminda 6nemi bir kez daha ortaya
cikmaktadir.
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Okullarda egitimsel ihmallerin yasanmasinin sebebi olarak ise okul egitimci
isgdrenlerinden  bazilarinin  sorumluluklarmi  yerine getirmekteki isteksizlikleri ve

yetersizlikleri (Baltaci, 2019) ya da yaptiklari isin 6nemini kavramamalar1 gosterilebilir.

Okullarda Yasanan Cocuk Thmali Olaylarinin Cesitli Degiskenlere Gore incelenmesi

Bu baglik altinda arastirmada tespit edilen ihmal olaylar1 ¢esitli degiskenlere gore

incelenmis, elde edilen bulgular alt basliklar halinde sunulmus ve yorumlanmustir.

Ihmal Kapsamindaki Olaylarin Zamanina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan ¢ocuk ihmali

olaylarinin gerceklestigi aylara gore frekans ve ylizde dagilimi Tablo 35°te gdsterilmistir.

Fiziksel ihmal olaylariyla ilgili Tablo 35 incelendiginde, okullarda toplam 15 fiziksel
ihmal olaymin belirlendigi anlagilmaktadir. Bu olaylardan yedisinin birden fazla ay1 kapsadigi
icin uzun siireli, ligliniin ise gerceklestigi ayin belirsiz oldugu goriilmektedir. Geriye kalan bes
olayimn aylara gore dagiliminin ise eylil (f:2), ekim (1), mart (1) ve mayis (1) oldugu
anlasilmaktadir. ~ Duygusal ihmal olaylariyla ilgili okullarda toplam iki duygusal ihmal
olaymin belirlendigi anlasilmaktadir. Bu olaylardan ikisinin de gergeklestigi aym belirsiz
oldugu goriilmektedir. Tibbi ithmal olaylariyla ilgili okullarda toplam alt1 tibbi ihmal olaymin
belirlendigi anlasilmaktadir. Bu olaylarin aylara gore dagiliminin ekim (2), kasim (3) ve
may1s (1) oldugu anlagilmaktadir. Egitimsel ihmal olaylariyla ilgili okullarda toplam 181
egitimsel ithmal olaymin belirlendigi anlasilmaktadir. Bu olaylardan 87’sinin birden fazla ay
kapsadig i¢in uzun siireli, 25 olayda ise olaymn gerceklestigi ayin yazilmadig: goriilmektedir.
Geriye kalan 69 olaymn aylara gore dagiliminin ise eyliil (f:16, %8.84), ekim (f:4, %2.21),
kasim (f:6, %3.31), aralik (f:9, %4.97), ocak (f:7, %3.87), subat (f:5, %2.76), mart (f:5,
%2.76), mnisan (f:3, %1.66), mayis (f:10, 9%5.52) ve haziran (fi4, %?2.21) oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica Tablo 35’ten, okullardaki ihmal olaylarinin en sik yasandig: ii¢ ayin
sirastyla eylil (f:18, %8.82), mayis (f:12, %5.88), kasim (39, %4.41) ve aralik (f:9, %4.41)
oldugu goriilmektedir. Yine okullarda ihmal olaylarinin en az gergeklestigi li¢ aymn ise
sirastyla subat (f:5, % 2.45), haziran (fi4, %1.96) ve nisan (f:3, %1.47) oldugu

anlagilmaktadir.

204



Tablo 35

Thmal Olaylarinin Gergeklestigi Aylara Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi
[hmalin Kategorisi

[hmalin Gergeklestigi — . — Toplam
Ay Fiziksel Duygusal T1bbi Egitimsel

f % f % f % f % f %
Eyliil 2 - - - - - 16 8.84 18 8.82
Ekim 1 - - -2 - 4 2.21 7 3.43
Kasim - - - - 3 - 6 3.31 9 4.41
Aralik - - - - - - 9 4.97 9 441
Ocak - - - - - - 7 3.87 7 3.43
Subat - - - - - - 5 2.76 5 2.45
Mart 1 - - - - - 5 2.76 6 2.94
Nisan - - - - - - 3 1.66 3 1.47
Mayis 1 - - -1 - 10 552 12 5.88
Haziran - - - - - - 4 2.21 4 1.96
Uzun Siireli 7 - 2 - - - 87 48.07 96 47.06
Belirsiz (Yaz_llmamls, birden 3 ; 4 o . o5 1381 28 1373
fazla kategori vb.)
Toplam 15 - 2 - 6 - 181 100 204 100

Arastirma bulgularma gore “egitimsel ihmal” olaylarmmin en fazla eyliil ayinda
gerceklesmis olmasinin nedeni olarak, eyliil aymin okullarin agildigi ay olmasi nedeniyle
Ogretmenlerin tatil rehavetinden kurtulamamis olmasma baglanabilir. Ayrica eyliil ayinin
okullarin agildigr ilk ay olmasi nedeniyle bu ay i¢inde okullarin fiziki olarak hazirlanmasi,
ders kitaplarinin dagitilmasi, 6grenci kayitlarmin yapilmasi ve ortaggretim kurumlarinda
ortalama yiikseltme sinavlarinin yapilmasindan- Bu smmavlar 01/09/2018 tarihli ve 30522
sayili Resmi Gazete’de yayimmlanan Ortadgretim Kurumlari Yonetmeligi degisikligiyle
uygulamadan kaldirilmistir.- kaynakli yogun 1is yiikiinlin olmasmin sebep oldugu

diistiniilebilir.

Okullarda “fiziksel ihmal” olaylarmin eyliil ayinda goriilmesiyle ilgili bu caligma
bulgulariyla, Yiiksel (2019) tarafindan Antalya ilinde okullarla ilgili BIMER’e yapilan
velilerin sikayetlerinin degerlendirildigi arastirma bulgular1 arasinda paralellik bulunmaktadir.
Arastirmaya gore sikayetlerin %19’nunun okulun temizligiyle ilgili oldugu, 6zellikle de
tuvaletler ve lavabo temizliginden sikayetci olundugu, bu sikayetlerin okul agilislar: sirasinda

daha da yogunluk kazandigi bulgularina ulasilmistir.

Baltacr’a (2019) gore okullarda yardimer hizmetler kadrosundaki isgoren eksikligi
bulunmaktadir. Okullarda yardimci hizmetler sinifi iggdrenlerinin genellikle okul aile birligi
araciligiyla 6gretim yili siiresinde calistirildigi, okul aile birligi genel kurul toplantilarinin da

ekim ay1 sonuna kadar yapilmasi (MEB Okul Aile Birligi Yo6netmeligi- m.9) ve yeni
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yonetimin olusturulmasi gerektiginden, baska bir anlatimla eyliil aymin eski yonetimin
gorevde oldugu son ay olmasi nedeniyle eyliil ayinda bu gibi isgoren ¢alistirma planlamalarin
yapilmasinda giicliikler yasanmasina sebep olmaktadir. Bu sebeple okullarin agildig1 ay olan
eylil ayinda okulllar daha fazla sikinti yasamaktadir. Dagli ve Han’in (2017) tarafindan
yapilan okullardaki fiziki sorunlarin belirlendigi ¢alismada da okullarda destek hizmetler
isgdrenlerinin sayisinin yetersizligi ile okullarinin temizliginin yetersiz olmasi okullarda
yagsanan en fazla sorunlar arasinda oldugu bulgusu bu arastirma sonuglariyla benzerlik

gostermektedir.

Thmal Olaylarinin Gerceklestigi Okul Kademelerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan ¢ocuk ihmali
olaylarmin okul kademeleri ile devlet ve 6zel okula gore frekans ve yilizde dagilimi Tablo

36°da gosterilmistir.

Fiziksel ihmal olaylariyla ilgili Tablo 36 incelendiginde, okullarda tespit edilen on bes
fiziksel ihmal olaymin en fazla ilkokulda (f:8) daha sonra sirasiyla lisede (f:4), okul dncesi
egitimde (f:2), ortaokulda (f:1) oldugu goriilmektedir. Ayrica yine okullarda yasanan on bes
fiziksel ihmal olaymin dordiiniin 6zel okullarda, 11’inin ise devlet okullarinda oldugu
anlagilmaktadir. Duygusal ihmal olaylartyla ilgili okullarda tespit edilen iki duygusal ihmal
olayinin ikisinin de lise kademesinde ve devlet okullarinda oldugu goriilmektedir. Tibbi ihmal
olaylariyla ilgili okullarda tespit edilen alt1 tibbi ihmal olaymnin en fazla ilkokulda (f:3), daha
sonra sirastyla lisede (f:2) ve ortaokulda (f:1) oldugu goriilmektedir. Ayrica tablodan
okullarda yasanan alti tibbi ihmal olaymin hepsinin devlet okullarinda goriildigi

anlagilmaktadir.

Egitimsel ihmal olaylartyla ilgili Tablo 36 incelendiginde ise, okullarda tespit edilen
181 egitimsel ihmal olayinin en fazla lisede (f:91, %50.83) daha sonra ise sirasiyla ortaokulda
(F:47, %25.94), ilkokulda (f:34, %18.78) ve okul Oncesi egitimde (f:8, %4.42) oldugu
goriilmektedir. Ayrica tablodan bu yillar arasinda okullarda yasanan 181 egitimsel ihmal
olayindan 169 unun (%93.37) devlet okullarinda, 12’sinin ise (%6.63) 6zel okullarda, oldugu

anlasilmaktadir.

Ayrica Tablo 36’dan, okullardaki toplam ihmal olaylart incelendiginde, okullarda

tespit edilen 204 ihmal olayinin en fazla lisede (f:100, %49.02) daha sonra sirasiyla
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ortaokulda (f:49, %24.02), ilkokulda (f:45, %22.06) ve okul 6ncesi egitimde (f:10, %4.90)
oldugu goriilmektedir. Ayrica tablodan okullarda yasanan 204 ihmal olaymin devlet
okullarinda (f:188, %92.16) ve 6zel okullarda ise (f:16, %7.84) oldugu anlasilmaktadir.

Okul kademeleri arasinda en fazla ihmalin yasandigi okul kademesi olan liselerde
yaganan 100 ihmal olaymin 90’min “egitimsel ihmal” kategorisinde olmasi, veli ve
ogrencilerin lise egitimine yiikledikleri 6nemden dolay1 sikayetlerin fazlaligindan oldugu
digtintilebilir. Zira lise kademesinin en Onemli amaglarindan biri bireyi iist 6grenime
hazirlamadir. Bu da ancak iyi bir egitim — O&gretim silireciyle gerceklesecektir. Lise
kademesinin sonunda yer alan ve bireylerin hayatin1 etkileyen iiniversite sinavinin varligi,
ogrenci ve velilerin okullardan beklentisini yiikseltmektedir. Yine bu olguya bagli olarak not
ortalamasiin etkili olmas1 da okullarda basarinin belirlendigi sinavlarin 6nemini ortaya
cikarmaktadir. Bu sebeple de 6grenci ya da velilerin dersleri ve sinavlar1 yakindan takip
etmesinin sonucu da liselerde egitim ihmallerinin fazla olmasi1 sonucunu etkiledigi

sOylenebilir.

Bu arastirmada ortaya ¢ikan ihmal olaylarinin devlet okullarinda, 6zel okullardan daha
fazla ¢ikmasi bulgusuyla Yiksel (2018) tarafindan yapilan calismada da c¢ocugu Ozel
okullarda egitim goren velilerin ¢ocugu devlet okullarinda egitim goren velilere gore
ogretmenlik meslek ahlaki ile ilgili memnuniyet diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulgusu

arasinda paralellik oldugu soylenebilir.

Ayrica bu konuda dikkat ¢eken bir durum da tespit edilen ihmal olaylari sayisinin okul
kademeleriyle (okul oncesi egitim %4.90, ilkokul %22.06, ortaokul %24.02 ve lise %49.02)
dogru orantili olarak yiikselmesidir. Bu durum ogrencideki bilingli olma durumuyla
aciklanabilir. Ogrencinin yas1 biiyiidiikge olaylar1 algilamasi ve degerlendirmesinin daha iyi
olacagi, olumlu ve olumsuz durumlar1 daha iyi algilayabileceginden bu durumlarla ilgili
cevresine (anne-baba, okul miidiirii vb.) dogru ve yerinde doniitler verebilecektir. Bu sebeple

de okul kademesi ylikseldik¢e thmal olaylarinin ortaya ¢ikmasinin kolaylastig1 soylenebilir.
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Tablo 36

Thmal Olaylarinin Okul Kademeleri ile Devlet ve Ozel Okula Gére Frekans ve Yiizde Dagilimi

Ihmalin Kategorisi

Okl Fiziksel Duygusal Tibbi Egitimsel Toplam
Kademesi Devlet Ozel Devlet Ozel Devlet Ozel Devlet Ozel Devlet Ozel

f % f % f % f % f % f % f % f % f % f %

Okul Oncesi - - 2 - - - - - - - - - 7 387 1 055 7 3.43 3 1.47
Tlkokul 7 - 1 - - - - - 3 - - - 34 18.78 O - 44  21.57 1 049
Ortaokul 1 - - - - - - - 1 - - - 45 2484 2 1.10 47 23.04 2 0.98
Lise 3 - 1 - 2 - - - 2 - - - 83 4586 9 4.97 90 44.12 10 4.90
Toplam 11 4 - 2 - - - 6 169 93.37 12 6.63 188 92.16 16 7.84
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Diger taraftan yine Tablo 36’ya gore 6zel okullarda (%7.84) ihmal olaylarinin devlet
okullarina (%92.16) gore az olmasmin basta gelen sebebinin, Istanbul genelinde 6grenim
goren Ogrencilerin %90.58°1 devlet okullarinda, %9.42’si ise 6zel okullarda bulunmasindan
(istanbul MEM, 2015), diger bir deyisle 6zel okullarda bulunan &grenci sayisinin devlet
okullarindaki 6grenci sayisina gore az olmasindan kaynakli olabilecegi sdylenebilir. Ayrica
ozel okullarin rekabete dayali bir calisma yiiriitiyor olmasi ve egitim isgdreninin
sO6zlesmelerinin devami i¢in performanslarinin yliksek olmast ile etik dis1 davraniglarinin
bulunmamasi 6nemli oldugundan, ihmal olaylarinin 6zel okul isgérenlerinde daha az olmasini

sagladig1 soylenebilir.

Ihmal Olaylarinin Lise Tiirlerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Lise kademesinde okul tilirleri ¢ok fazla farklilastigindan, okul tiiriine gore ihmal
olaylarmin farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaglanmistir. Okullarda 2012-2015
yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan cocuk ihmali olaylarinin lise tiirii ile

devlet ve 6zel okula gore frekans ve yiizde dagilimi Tablo 37°de gosterilmistir.

Fiziksel ithmal olaylariyla ilgili Tablo 37 incelendiginde, liselerinde tespit edilen dort
fiziksel ihmal olayindan birinin Anadolu lisesinde, ii¢liniin de meslek lisesinde gergeklestigi
goriilmektedir. Bu ihmal olaylarindan birinin 6zel okulda ii¢liniin de devlet okulunda
gerceklestigi anlagilmaktadir. Duygusal ihmal olaylariyla ilgili liselerde tespit edilen iki
duygusal ihmal olayindan birinin Anadolu lisesinde, birinin de imam hatip lisesinde
gerceklestigi gorlilmektedir. Bu ihmal olaylarindan ikisinin de devlet okulunda gergeklestigi
anlasilmaktadir. Tibbi ihmal olaylariyla ilgili liselerde tespit edilen iki tibbi ithmal olayimndan
birinin Anadolu lisesinde, birinin de meslek lisesinde gerceklestigi goriilmektedir. Bu ihmal
olaylarindan ikisinin de devlet okulunda gergeklestigi anlagilmaktadir. Egitimsel ihmal
olaylartyla ilgili liselerde tespit edilen 92 egitimsel ihmal olaymin en fazla Anadolu
liselerinde (f:47, %51.09), daha sonra ise sirasityla meslek liselerinde (f:38, %41.31), imam
hatip liselerinde (f:5, %5.43), fen ve sosyal bilimler lisesinde (f:1, %1.09) ve diger liselerde
(spor, giizel sanatlar vb.) (fi1, %1.09) yasandig1 anlasilmaktadir. Bu ihmal olaylarinin
82’sinin  (%89.13) devlet okullarinda, 10’unun (%10.87) 6zel okullarda gerceklestigi

anlasilmaktadir.

Tablo 37°de, liselerdeki toplam ihmal olaylar1 incelendiginde, liselerde tespit edilen
100 ihmal olayinin en fazla Anadolu liselerinde (f:50, %50.00), daha sonra sirastyla meslek
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liselerinde (42, %42.00), imam hatip liselerinde (f:6, %6.00), fen lisesi ve sosyal bilimler
lisesinde (f:1, %1.00) ve diger lise (aksam lisesi) (f:1, %1.00) oldugu goriilmektedir. Ayrica
tablodan liselerde yasanan 100 ihmal olayinin devlet okullarinda (f:89, %89.00) ve 0Ozel
okullarda ise (f:11, %11.00) oldugu anlasilmaktadir. Sunu da belirtmek gerekir ki yasal
diizenlemeler geregince 6zel imam hatip lisesi a¢ilamamaktadir. Bu sebeple ozel liseler

arasinda imam hatip liseleri bulunmamaktadir.

Okul kademeleri arasinda en fazla ihmalin yasandig1 liselerde tespit edilen 100 ihmal
olaymin 50’sinin (%50) Anadolu liselerinde goriilmesinin nedeni olarak, Anadolu liselerinin
en Onemli amaglarindan birinin bireyi iist 6grenime hazirlamasindan kaynakli oldugu
sOylenebilir. Bu rekabetci ortamda okulun 6grenciyi list 6grenime hazirlamasi ancak iyi bir
egitim — Ogretim silirecine sahip olmasiyla miimkiin olacaktir. Yukarida da agiklandig: tizere
bunun Lise kademesinin sonunda yer alan ve bireylerin hayatini etkileyen tiniversite sinavinin
varligi, O6grenci ve velilerin okullardan beklentisinden kaynakli oldugu sdylenebilir. Bu
durumun da egitim ihmalleriyle ilgili fazla sorusturma yapilmasina neden oldugu soylenebilir.
Istanbul genelinde -6rgiin egitimde- lise kademesinde oOgrenim goren &grencilerin
%26.55’1nin genel liselerde, %73.45’inin ise meslek liselerinde oldugu (MEB, 2015) dikkate
alindiginda, veli ya da Ogrencilerin genel lise programi uygulayan Anadolu liselerindeki
sikayetlerinin meslek liselerine gore fazlaligi, akademik beklentilerinin yiiksekligiyle
aciklanabilir. Velilerin ya da 6grencilerin beklentilerinin karsilanmadigi zaman ise sikayet

mekanizmasina bagvurduklari sdylenebilir.
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Tablo 37

Thmal Olaylarimin Lise Tiirii ile Devlet ve Ozel Okula Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi

Thmalin Kategorisi

LT Fiziksel Duygusal Tibbi _ Egitimsel _ Toplam
Devlet Ozel Devlet Ozel Devlet Ozel Devlet Ozel Devlet Ozel

f % f % f % f % f % f % f % f % f % f %
Anadolu Lisesi - - 1 - 1 - - - 1 - - - 40 4348 7 17.61 42  42.00 8 8.00
Meslek Lisesi 3 - - - - - - - 1 - - - 37 4022 1 1.09 41  41.00 1 1.00
HL - - - - 1 - - - - - - - 5 543 - - 6 6.00 - -
Fen ve Sosyal - - - -- - - - - -1 1.09 - -1 1.00
Bilimler Lisesi
Diger Liseler - - - - - - - - - - - - - - 1 1.09 - - 1 1.00
Toplam 3 - 1 - 2 - - - 2 - - - 82 89.13 10 10.87 89 89.00 11 11.00
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Ihmal Olaylarim1 Gergeklestirenlerin Cinsiyetine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan ¢ocuk ihmali
olaylarmi gerceklestiren okul isgdrenlerinin cinsiyetine gore frekans ve yiizde dagilimi Tablo

38°de gosterilmistir.

Tablo 38

Thmal Olaylarini Gerceklestiren Okul Isgérenlerinin Cinsiyetine Gore Frekans ve Yiizde
Dagilimi

Ihmalin Kategorisi

Cinsiyet Fiziksel Duygusal Tibbi Egitimsel Toplam
f % f % f % f % f %
Erkek 11 - 1 - 3 - 102 56.35 117 57.35
Kadin 4 . 1 - 3 - 79 43.65 87  42.65
Toplam 15 - 2 - 6 - 181 100 204 100

Fiziksel ihmal olaylariyla ilgili Tablo 38 incelendiginde, okullarda tespit edilen 15
fiziksel ihmal olayindan 11’inin erkek, dordiiniin ise kadin iggdrenler tarafindan
gerceklestirildigi goriilmektedir. Duygusal ihmal olaylariyla ilgili okullarda tespit edilen iki
duygusal ihmal olayindan birinin erkek, birinin ise kadin isgoren tarafindan gerceklestirildigi
goriilmektedir. Tibbi ihmal olaylariyla ilgili okullarda tespit edilen alt1 tibbi ihmal olayimdan
tclintin erkek, tgcilinlin ise kadin isgdrenler tarafindan gerceklestirildigi goriilmektedir.
Egitimsel ihmal olaylariyla ilgili okullarda tespit edilen 181 egitimsel ihmal olayinin
102’sinin (%56.35) erkek, 79 unun (%43.65) ise kadin igsgorenler tarafindan gerceklestirildigi
goriilmektedir. Ayrica Tablo 38’deki toplam ihmal olaylar1 incelendiginde, okullarda tespit
edilen 204 ihmal olaymin faili durumunda olan isgdrenlerin dagilimmin erkekler (f:117,
%57.35), kadinlar (f:87, %42.65) seklinde oldugu goriilmektedir.

Bu arastirma bulgulariyla benzerlik gosteren Caglar (2006) tarafindan yapilan
calismada da egitimsel ihmal davranislar1 gergeklestiren ve disiplin sugu isleyen

ogretmenlerin %57.6’smin erkek, %42.3 {intin kadin oldugu bulgusuna ulagiimistir.

Ayrica bu arastirma bulgularindan farkli bulgulara ulagan arastirmalarda

bulunmaktadir. Gezer’in (2015) yaptifi arastirmada, egitimsel ihmal davranisi olarak
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degerlendirilebilecek suglardan dolayr disiplin cezast alanlarin  %59.6’sinin  kadin,

%40.4’{iniin erkek oldugu bulunmustur.

Egitimsel ihmal davranisi gosterme, O0gretmenlerin mesleki tiikkenmislik yasamasi
durumuyla agiklanabilir. Isikhan’a (2016) gore isgorenlerde tilkenmislik yasanmasinin, igini
ciddiye almama, isini ihmal etme, isine karsi ve hizmet verdigi kisilere kars ilgisiz davranma,
mesleki basarinin azalmasi ve devamsiz yapma gibi etkileri olabilmektedir. Mesleki
tikenmisligin isgdrenler i¢in en belirgin etkisi, is performansindaki azalma oldugu
soylenebilir. Isgoren isini daha kotii yapmaya baslar, kendini isine vermez. Yine tiikkenmislik
yasayan isgorenler, Orgiitte catismalar da yaratarak, diger isgdrenler lizerinde de olumsuz
etkiler birakabilir. Sahin’e (2008) gore de tiikkenmisligin bir boyutu olan duyarsizlagma,
isgorenin hizmet verdigi kisilere karsi olumsuz davranis ve tutum icine girmesi olarak

goriilebilir.

Mesleki tiikenmisglik konusunda ogretmenlerle yapilan bazi calismalarda (Durak ve
Seferoglu, 2017; Kayhan ve Kozikoglu, 2017), erkek 6gretmenlerin tikenmislik diizeylerinin
kadin 6gretmenlerinkine gore daha yiiksek oldugu bulgularina ulagilmis olmasi, bu ¢alisma

bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Ihmal Olaylarim Gerceklestirenlerin Medeni Durumuna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan ¢ocuk ihmali
olaylarinin okul iggérenlerinin medeni durumuna gore frekans ve ylizde dagilimi Tablo 39°da

gosterilmistir.

Tablo 39

Thmal Olaylarimi Gergeklestiren Okul Isgorenlerinin Medeni Durumuna Gore Frekans ve
Yiizde Dagilimi

Thmalin Kategorisi

I\Iglstrjjr?: Fiziksel Duygusal Tibbi Egitimsel Toplam
f % f % f % f % f %
Evli 10 - 2 - 4 - 86 47.51 102 50.00
Bekar 3 - - - 2 - 58 32.04 63  30.88
Yazilmamig 2 - - - - - 37 20.44 39 1912
Toplam 15 - 2 - 6 - 181 100 204 100
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Fiziksel ihmal olaylariyla ilgili Tablo 39 incelendiginde, okullarda tespit edilen 15
fiziksel ihmal olaymdan 10’unun evli, tg¢ilinin ise bekar isgoérenler tarafindan
gerceklestirildigi  goriilmektedir. Ayrica iki olayda da medeni durum yazilmadigi
anlagilmaktadir. Duygusal ihmal olaylariyla ilgili okullarda tespit edilen iki duygusal ihmal
olayindan ikisinin de evli isgorenler tarafindan gergeklestirildigi goriilmektedir. Tibbi ihmal
olaylartyla ilgili okullarda tespit edilen alt1 tibbi ihmal olayindan dérdiiniin evli, ikisinin ise
bekar isgorenler tarafindan gerceklestirildigi ortaya ¢ikmaktadir. Egitimsel ihmal olaylariyla
ilgili okullarda tespit edilen 181 egitimsel ihmal olaymnin 86’smin (%47.51) evli, 58’inin
(%32.04) ise bekar igsgorenler tarafindan gerceklestirildigi goriilmektedir. Ayrica 37 (%20.44)

olayda da medeni durum yazilmadig: anlasilmaktadir.

Tablo 39°daki toplam ihmal olaylari incelendiginde, okullarda tespit edilen 204 ihmal
olaymin medeni duruma gore dagiliminin evliler i¢in (f:102, %50.00), bekarlar i¢in ise (f:63,
%30.88) oldugu goriilmektedir. Cinsiyet yazilmamis olanlarin ise (f:39, %19,12) oldugu
anlagilmaktadir. Bu arastirmanin aksine Akbayrak (2018) tarafindan yapilan arastirmada,
ogretmenlerin ihmal davranigi sergilmesinin medeni duruma gore degismedigi bulgusuna
ulagilmistir. Arastirma sonuglarina gore evli 6gretmenlerin bekar 6gretmenlere gore fiziksel
ve duygusal ihmal olaylarin1 fazla islemis olmalarinda, bekar dgretmenlerden farkli olarak
evli 6gretmenlerin aile i¢i sorumluluklarinin daha fazla olmasi nedeniyle islerinin yani sira
aile ici iligkilere ve sorunlara da zaman ayrilmalar1 gerektiginden, bu durumda yasadiklar
stresin (Sugar, 1990) islerine olumsuz olarak yansidigi belirtilebilir. Evlilikte yasanan
sorunlarin mesleki tiikkenmisligi etkiledigi (Ergin, 1992) dolayisiyla bu durumun isgérenin

isine olumsuz yansidigi sdylenebilir.

Istanbul gibi biiyiik sehirlerde ulasim zorluklar, niifus kalabaliklign ve sosyal
iliskilerin yiizeyselligi gibi olumsuz etkenlerin varligi géz Oniine alindiginda en kiiglik
sorunlarin ¢oziimiiniin bile ¢ok fazla zaman almasi evli iggorenlerin, ailesiyle ilgili sorunlari
cozmekte zorlanmalarina neden olacagindan bunun da islerini olumsuz etkiledigi sdylenebilir.
Bu arastirmanin aksine Caglar (2006) tarafindan yapilan ¢calismada, egitimsel ihmal davranisi
sonucu disiplin sucu isleyen Ogretmenlerin %57,2’sinin bekar, %42.8’inin evli oldugu
bulgusuna ulasiimigtir. Bu duruma bélgesel olarak da bakmak gerektigi agiktir. {lk atamalarin
fazla oldugu ve yasi geng olan 6gretmenlerin ¢alistig1 bolgelerde bekar 6gretmenler sayisinin
fazla olacagi, aksi oOzellikleri gosteren yani daha tecriibeli ve yasi ilerlemis 6gretmenlerin

calistigi bolgelerde ise evli Ogretmenlerin sayisinin fazla olamasinin etkisi oldugu

214



distintilmektedir. Nitekim Caglar (2006) tarafindan Malatya ilinde yapilan ¢calismada da bekar
ogretmenlerin daha fazla egitimsel ihmal davarnisi isledikleri bulgusu bu durumu dogrular
niteliktedir. Ciinkii batidaki illlere gore dogudaki illere, ilk atama yoluyla daha fazla yeni

mezun 0gretmen gonderilmektedir.

Ihmal Olaylarimi Gergeklestirenlerin Yaslarina iliskin Bulgular ve Yorumlar
Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan ¢ocuk ihmali

olaylarmi gerceklestiren okul isgdrenlerinin yas araligina gore frekans ve ylizde dagilimi

Tablo 40’da gosterilmistir.

Tablo 40

Ihmal Olaylarim Gergeklestiren Okul Isgérenlerinin Yas Araligina Gére Frekans ve Yiizde
Dagilimi

Ihmalin Kategorisi

Yas Araligi Fiziksel Duygusal Tibbi Egitimsel Toplam

f % f % f % f % f %
21-25 - - - - - - 2 1.10 2 0098
26-30 - - - - - - 14 7.73 14 6.86
31-35 2 - - - - - 21 11.60 23 11.27
36-40 1 - - - - 2 25 13.81 28  13.73
41-45 3 - - - - 2 26 14.36 31 15.20
46-50 5 - 1 - - - 30 16.57 36 17.65
51-55 2 - 1 - - 2 29 16.02 34  16.67
56-60 2 - - - - - 18 9.94 20 9.80
61-65 - - - - - - 4 2.21 4 1.96
Yazilmamig - - - - - - 12 6.63 12 5.88
Toplam 15 - 2 - - 6 181 100 204 100

Fiziksel ihmal olaylariyla ilgili Tablo 40 incelendiginde, okullarda tespit edilen 15
fiziksel ithmal olaymin, isgorenin yas araligina gore en fazla gergeklestirenden baslayarak
sirastyla “46-50” (f15), “41-45” (£:3), “31-35” (£:2), “51-55” (f:2) “56-60” (f:2) ve “36-40”
(f:1) oldugu anlagilmaktadir. Bunun yaninda diger yas araliklarinda ise higbir olay tespitinin
olmadig1 goriilmektedir. Duygusal ihmal olaylariyla ilgili okullarda tespit edilen iki duygusal
thmal olaymi gerceklestirenlerden birisinin “46-50" digerinin ise “51-55” yas araliginda

oldugu goriilmektedir. Ayrica diger yas araliklarinda ise higbir olay tespitinin olmadigi
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goriilmektedir. Tibbi ithmal olaylariyla ilgili okullarda tespit edilen alt1 tibbi ihmal olayimin
“36-40”, “41-45” ve “51-55” yas araliklarindaki iggérenlerce, her birinde ikiser kez
gerceklestirildigi anlasilmaktadir. Bunun yaninda diger yas araliklarinda ise higbir tespitin
olmadig:1 goriilmektedir. Egitimsel ihmal olaylariyla ilgili olarak ise okullarda tespit edilen
181 egitimsel ithmal olayini, en fazla gerceklestiren isgorenin yas araliina gore ii¢liniin
sirastyla “46-50” (£:30, %16.57), “51-55” (£:29, %16.02) ve “41-45” (£:26, %14.36) oldugu
anlasilmaktadir. En az gergeklestiren isgorenlerin yas araliginin ise sirasiyla “26-30” (f:14,
%7.73), “61-65” (f:4, %2.21) ve “21-25” (f:2, %1.10) oldugu anlasilmaktadir. Bunun yaninda
yas1 yazilmayan isgorenlerin de (f:12, %6.63) bulundugu goriilmektedir.

Tablo 40°daki toplam ihmal olaylari incelendiginde, okullarda tespit edilen 204 ihmal
olaymin tespit edildigi goriilmektedir. En fazla ihmal olaylarin1 gerceklestiren isgérenin yas
araligia gore liclinlin sirastyla “46-50” (f: 36, %17.65), “51-55” (f: 34, %16.67) ve “41-45”
(f: 31, %15.20) oldugu anlasilmaktadir. Okul isgorenlerinin yas aralifina gore en az ihmal
olaylarin1 gerceklestirenlerden tigliniin ise sirasiyla “26-30” (f:14, %6.86), “61-65” (f:4,
%1.96), “21-25” (f:2, 9%0.98) oldugu anlasilmaktadir. Bunun yaninda yas1 yazilmayan
isgorenlerin de (f:12, %5.88) bulundugu goriilmektedir.

Bu aragtirmanin aksine Akbayrak (2018) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin
ihmal davranisi sergilemelerinin yaslarina gore degismedigi bulgusuna ulasilmistir. Ancak
Gezer (2015) tarafindan Canakkale ilinde ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin
aldiklar disiplin cezalarinin degerlendirildigi arastirmada, 6gretmenlerin kidemine gore 5 yil
ve alt1 %3.19, 6-10 yil aras1 %11.70, 11-15 yil arast %15.42, 16-20 yil aras1 %21.27 ile 21 yil
ve Ustli %48.40 oldugu bulgusu bu arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Bu durum
ogretmenlerin mesleki tiikkenmislik durumuyla agiklanabilir. Kidemi az olan goreve yeni
baslamis 6gretmenlerin mesleki anlamda daha idealist olmalari, yas ve kidem ilerledikge
ogretmenlerin hem sorumluluklarimin artmasi hem de yorgunluk yasamalarindan dolay:

islerine kars1 ilgilerinin azalmasinin, bu durumun ortaya ¢ikmasina etken oldugu soylenebilir.

Bu arastirmada ortaya ¢ikan en fazla ihmal durumuna sebep olan “46-50” yas grubu
isgoren olmasi durumuyla, Aydin (2018b) tarafindan Ogretmenlerin kariyer evreleri ve
mesleki gelisimleri konusunda yapilan ¢alismada besinci evre olarak belirlenen ve ortalama
bu yas grubuna denk gelen “Mesleki Hiisran, Hayal Kiriklig1 ve Yeniden Degerlendirme”
evresindeki agiklamalar Ortiismektedir. Aydin (2018b) tarafindan yapilan agiklamalarda bu
evrede 0gretmenlerin sistemle ilgili sorunlara kars1 farkindaliginin artmasi, yapisal sorunlari
cozmede c¢abalarinin yetersiz olmasi, yasadigi monotonluk, uygun olmayan ¢aligma
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kosullarinin varligi hayal kirikliklar1 yasamalarina sebep olur. Bdylece motivasyonlar1 ve is

doyumlar1 azaldigindan isine ve d6grencilerine karsi ilgisi de azalir.

Ayrica Cemaloglu ve Erdemoglu Sahin (2007) tarafindan 6gretmenlerin tiikenmislik
diizeylerinin belirlendigi arastirmada, isgorenin yast ile tliikenmislik diizeyleri arasinda
anlamli bir iliski oldugunu bulgusuna ulasilmistir. Isgdrenin yasi ilerledik¢e duygusal
tilkkenme ve duyarsizlasma diizeylerinin de dolayisiyla tilkenmisligin de arttig1 belirlenmistir.
Yine Durak ve Seferoglu (2017) tarafindan yapilan aragtirmada da kideme gore 6gretmenlerin
tilkenmislikle ilgili puan ortalamalarinda 26 yil ve iistii 6gretmenlerde tilkenmislik puanlarinin

diger gruplara gore daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Thmal Olaylarim Gerceklestirenlerin Gérevine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan ¢ocuk ihmali
olaylarin1 gerceklestiren okul isgorenlerinin gorevlerine gore frekans ve yilizde dagilimi Tablo

41°de gosterilmistir.

Tablo 41

Thmal Olaylarim Gergeklestiren Okul Isgorenlerinin Gorevlerine Gore Frekans ve Yiizde
Dagilimi

Ihmalin Kategorisi

Isgoren Fiziksel Duygusal Tibbi Egitimsel Toplam
f % f % f % f % f %
Ogretmen 2 - 2 - 4 - 153 84.53 161  78.92
Y onetici 13 - - - 2 - 28 1547 43  21.08
Toplam 15 - 2 - 6 - 181 100 204 100

Fiziksel ihmal olaylariyla ilgili Tablo 41 incelendiginde, okullarda tespit edilen 15
fiziksel ihmal olayindan ikisinin Ogretmenler, 13’{iniin ise yoneticiler tarafindan
gerceklestirildigi goriilmektedir. Duygusal ihmal olaylariyla ilgili okullarda tespit edilen iki
duygusal ihmal olaymndan ikisinin de Ogretmenler tarafindan gerceklestirildigi
anlagilmaktadir. T1bbi ihmal olaylariyla ilgili okullarda tespit edilen alt1 tibbi ihmal olaymdan
dordiinlin 68retmenler, ikisinin ise yoneticiler tarafindan gerceklestirildigi ortaya ¢ikmaktadir.

Egitimsel ihmal olaylariyla ilgili okullarda tespit edilen 181 egitimsel ihmal olayinin
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153’iiniin (%84.53) ogretmenler, 28’inin (%15.47) yoneticiler tarafindan gerceklestirildigi
goriilmektedir. Tablo 41°deki toplam ihmal olaylar1 incelendiginde, okullarda tespit edilen
204 ihmal olaymin 161’inin (%78.92) Ogretmenler, 43’lniin (%21.08) ise yoneticiler

tarafindan gergeklestirilmis oldugu goriilmektedir.

Okul yoneticilerine gore Ogretmenlerin  dogrudan Ogrenciyle iletisim iginde
olmasindan dolay1 daha fazla ihmal davranisi i¢inde oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin varlik
sebebi Ogrencilerin egitim ve Ogretim faaliyetlerini saglamak olmasindan dolayr dogrudan
Ogrenciyle muhataptirlar. Oysa okul yonetimi Ogretmenlere gore daha dolayli olarak
ogrencilerle ¢aligmaktadir. ihmal olarak belirlenen olaylarm ¢ogunlugunun smif igi
uygulamalar olmasi nedeniyle &gretmenlerin oranini artirdigi sdylenebilir. Diger taraftan
fiziksel ihmal olaylarini1 6gretmenlere oranla yoneticilerin daha fazla islenmis olmasinin
nedeni okulun fiziki olarak hazirlanmasi gorevinin yoneticilerin gérevi olmasindan
kaynaklandig1 soylenebilir. Ayrica okullarda 6gretmen sayisinin yonetici sayisindan fazla

olmasinin da bu sonuca etki ettigi diistiniilebilir.

Ihmal Olaylarim Gerceklestiren Ogretmenlerin Bransina liskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan ¢ocuk ihmal
olaylarmi gergeklestiren 6gretmenlerin brangina gore frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 42°de

gosterilmistir.

Fiziksel ihmal olaylariyla ilgili Tablo 42 incelendiginde, O0gretmenler tarafindan
yapildig tespit edilen iki fiziksel ihmal olaymnin birinin “Simif Ogretmeni”, birinin de “MTAL
Ogretmeni” tarafindan gergeklestirildigi anlasilmaktadir. Duygusal ihmal olaylariyla ilgili
ogretmenler tarafindan yapildigi tespit edilen iki duygusal ihmal olaymndan birinin
“Matematik Ogretmeni” birinin ise “Tiirkge/Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni” tarafindan
gerceklestirildigi gorglmektedir. Tibbi ihmal olaylariyla ilgili Tablo 42 incelendiginde,
ogretmenler tarafindan yapildigi tespit edilen dort tibbi ihmal olaymnin ikisinin “Smif
Ogretmeni”, birinin “Fizik Ogretmeni”, birinin de “Biyoloji Ogretmeni” tarafindan
gerceklestirildigi anlagilmaktadir. Egitimsel ihmal olaylartyla ilgili 6gretmenler tarafindan
yapildig: tespit edilen 161 egitimsel ihmal olaymi en fazla gergeklestiren ii¢ bransin sirasiyla
“Sinif Ogretmeni” (f: 31, %20.26), “Matematik Ogretmeni” (f: 20, %13.07) ve “Tiirk¢e/Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Ogretmeni” (f: 17, %11.11) oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin
brangina gore en az ihmal olaylarin1 gergeklestiren {i¢ brangin ise sirasiyla “Fen ve Teknoloji
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Ogretmeni” (f:3 , %1.96), “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni” (f:3 , %1.96), “Felsefe
Ogretmeni”, (£33 , %1.96), “Cografya Ogretmeni” (f2 , %1.31), “Teknoloji ve Tasarim
Ogretmeni” (2 , %1.31), “Bilisim Ogretmeni” (f:1, %0.65), “Biyoloji Ogretmeni” (f:1,
%0.65) ve “Miizik Ogretmeni” (f:1, %0.65) oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 42°deki toplam ihmal olaylar1 incelendiginde, 6gretmenlerin bransina gore, en
fazla egitimsel ihmal olaylarmi gerceklestiren ii¢ bransin sirasiyla “Smif Ogretmeni” (f: 34,
%21.12), “Matematik Ogretmeni” (121, %13.04) ve “Tiirkce/Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmeni” (f: 18, %11.18) oldugu anlasiimaktadir. Ogretmenlerin bransina gére en az ihmal
olaymi gerceklestiren iigiiniin ise sirasiyla “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni” (f:3,
%1.86), “Fen ve Teknoloji Ogretmeni” (f:3, %1.86), “Felsefe Ogretmeni”, (f:3, %1.86),
“Biyoloji Ogretmeni” (f:2, %0.65), “Cografya Ogretmeni” (f:2, %1.31), “Teknoloji ve
Tasarim Ogretmeni” (f:2, %1.31), “Miizik Ogretmeni” (f:1, %0.62) ve “Bilisim Ogretmeni”
(f:1, %0.62) oldugu anlasilmaktadir.

Caglar (2006) tarafindan yapilan ilkogretim okulu 6gretmenlerini kapsayan ¢alismada
disiplin sucu isleyenlerden smif ogretmenlerinin oranmnin %83.1, brans O6gretmenlerinin
oraninin ise %16.8 oldugu bulgusuna ulagsmistir. Erdogdu ve Mogul (2014) tarafindan ALO
147’ye yapilan basvurularin degerlendirildigi ¢alismada, 6gretmenden memnun olmama
yoniinde yapilan sikayetlerin %56.56’sinin  simif Ogretmenleri, %43.44’sinin ise brang

ogretmenleri i¢in yapildig1 sonucuna ulagilmistir.

Demirel (2002) tarafindan Sanlhwurfa ilinde 1998-2001 yillarin1 kapsayan ¢aligmada
egitim ihmali olarak nitelendirilebilecek 39 goreve gelmeme fiilinin 26°sinin (%66.67) sinif
ogretmenlerince geriye kalan 13’{iniin (%33.33) ise brans Ogretmenleri tarafindan islendigi
belirtilmistir. Yine ayn1 calismada tespit edilen 479 “Oziirsiiz ve mazeretsiz gdreve gelmeme”
fiillin ise 376°smin (%78.50) siif 6gretmenleri, 103’linlin (%21.50) brans Ogretmenleri

tarafindan islendigi bulgusuna ulagilmistir.

Gezer (2015) tarafindan yapilan calismada da en fazla disiplin cezasi alan
dgretmenlerin basinda “Smmif Ogretmeni” (%50.53) bransmnin geldigi, daha sonra ise sirastyla
branslarin “Ingilizce Ogretmeni” (%7.97), “Sosyal Bilgiler Ogretmeni” (%6.91), “Matematik
Ogretmeni” (%5.31), “Tiirkce Ogretmeni” (%4.25) ve “Fen ve Teknoloji Ogretmeni” (%4.25)

oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 42

Ihmal Olaylarimi Gergeklestiren Ogretmenlerin Brangina Gére Frekans ve Yiizde Dagilimi

[hmalin Kategorisi

Ocoffibnin Brad Fiziksel Duygusal Tibbi Egitimsel Toplam

f % f % f % f % f %
Sinif Ogretmeni 1 - - - 2 - 31  20.26 34  21.12
Matematik Ogretmeni - - 1 - - - 20 13.07 21  13.04
Tiirkge/Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmeni - - 1 - - - 17 1111 18 11.18
Yabanci Dil Ogretmeni - - - - - 14 9.15 14 8.70
Fizik Ogretmeni - - - - 1 - 10 6.54 11 6.83
Kimya Ogretmeni - - - - - - 9 5.88 9 5.59
Okul Oncesi Egitim Ogretmeni - - - - - - 8 5.23 8 4.97
Tarih Ogretmeni - - - - - - 6 3.92 6 3.73
Rehberlik Ogretmeni - - - - - - 6 3.92 6 3.73
MTAL Meslek Dersleri Ogretmeni 1 - - - - - 4 2.61 5 3.11
Beden Egitimi Ogretmeni - - - - - - 4 2.61 4 2.48
Sosyal Bilgiler Ogretmeni - - - - - - 4 2.61 4 2.48
Gorsel Sanatlar Ogretmeni - - - - - - 4 2.61 4 2.48
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni - - - - - - 3 1.96 3 1.86
Fen ve Teknoloji Ogretmeni - - - - - - 3 1.96 3 1.86
Felsefe Ogretmeni - - - - - - 3 1.96 3 1.86
Biyoloji Ogretmeni - - - - 1 - 1 0.65 2 1.24
Cografya Ogretmeni - - - - - - 2 1.31 2 1.24
Teknoloji ve Tasarim Ogretmeni - - - - - - 2 1.31 2 1.24
Miizik Ogretmeni - - - - - - 1 0.65 1 0.62
Bilisim Ogretmeni - - - - - - 1 0.65 1 0.62
Toplam 2 - 2 - 4 - 153 100 161 100
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Smif O6gretmenleri branginin ihmal olaylarinda ¢ok ¢ikmasimin nedeni olarak 1996
ogretim yil1 basinda, 6gretmen ihtiyacini karsilamak amaciyla alan disindan yapilan yaklasik
48 bin atamanin sistemi olumsuz etkilemesi gosterilebilir (Gurbetoglu, 2015). Bu atanan
ogretmenlerle yapilan arastirmada dgretmenlerin %39,6’siin “ileride mutlaka brangi ile ilgili
bir meslege ge¢mek” (Oral, 2000) istemeleri de sisteme, Ogretmenlige karsi tutumlarini
gostermesi agisindan 6nem arz etmektedir. Oguzkan’a (1988) gore 6gretmenlerin, meslegine
karsi icten bir baglilik duygusu i¢inde olmasi, davranislarini meslegin degerler sistemine gore

ayarlamasi beklenir.

Bu arastirmada, sinif dgretmenlerinin ihmal davranisini fazla gostermis olmasinin
sebebi olarak, siif Ogretmenlerinin yasamis olduklart mesleki tiikenmislik gosterilebilir.
Sencan (2019) tarafindan yapilan bir arastirmada, smif 6gretmenlerinin genel tiikenmislik
olgusunun duygusal tiikenme alt boyutunda ve kisisel basarisizlik alt boyutunda az tiikenme
yasadiklar1 ancak duyarsizlasma alt boyutunda ise ¢ok az tiikenmislik yasadiklar1 bulgusuna

ulagilmistir.

Ihmal Olaylarina Maruz Kalan Ogrencilerin Cinsiyetine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan ¢ocuk ihmali
olaylarmma maruz kalan &grencilerin cinsiyetine gore frekans ve yiizde dagilimi Tablo 43’te

gosterilmistir.

Tablo 43

Ihmal Olaylarina Maruz Kalan Ogrencilerin Cinsiyetine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi
Thmalin Kategorisi

Maruz Kalan Fiziksel Duygusal Tibbi Egitimsel Toplam

f % f % f % f % f %
Erkek 2 - 1 - 1 - 28 1547 32 15.69
Kiz 2 - - - 4 - 25 1381 31 1520
Erkek-Kiz 10 - 1 - 1 - 128 70.72 140  68.63
Yazilmamis 1 - - - - - - - 1 0.49
Toplam 15 - 2 - 6 - 181 100 204 100
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Fiziksel ihmal olaylariyla ilgili Tablo 43 incelendiginde, tespit edilen 15 fiziksel ihmal
olaymdan ikisinin erkek, ikisinin kiz grencilere, 10’unun hem kiz hem de erkek dgrencilere
kars1 gergeklestirildigi goriilmektedir. Ayrica bir fiziksel ihmal olayinin ise hangi cinsiyete
karst yapildiginin belli olmadig1 anlasilmaktadir. Duygusal ihmal olaylariyla ilgili tespit
edilen iki duygusal ihmal olayindan birinin erkek 6grencilere, birinin ise hem kiz hem erkek
ogrencilere kars1 gerceklestirildigi gorilmektedir. Tibbi ihmal olaylariyla ilgili tespit edilen
alt1 tibbi ihmal olayindan birinin erkek, dérdiiniin kiz 6grencilere, birinin de hem kiz hem de
erkek Ogrencilere karsi gergeklestirildigi anlagilmaktadir. Egitimsel ihmal olaylariyla ilgili
tespit edilen 181 egitimsel ihmal olayinin 28’inin (%15.47) erkek, 25’inin (%13.81) kiz
ogrencilere, 128’inin (%70.72) ise hem kiz hem erkek 6grencilerine karsi gerceklestirildigi
goriilmektedir. Ayrica Tablo 43’teki toplam ihmal olaylar1 incelendiginde, tespit edilen 204
ihmal olaymin, 32’sinin (%15.69) erkek, 31’inin (%15.20) kiz 6grencilere, 140’inin (%68.63)
hem kiz hem erkek Ogrencilere karsi gergeklestirildigi goriilmektedir. Ayrica bir (%0.49)

ihmal olayinin ise hangi cinsiyete kars1 yapildiginin belli olmadigi anlagilmaktadir.

Okullarda meydana gelen ihmal olaylarinin genellikte o6gretmenlerin  siif igi
uygulamalar1 sonucunda ortaya ciktigr diisiiniildiigiinde, siniftaki 6grencilerin tamaminin
olaydan etkilendigi, baska bir anlatimla, smifta olan olaylarin genelinde kiz ya da erkek
ogrenci ayrimi olmadigi sdylenebilir. Yani ihmal olaylart genellikle smifin tamamini
etkileyecek bir sekilde uygulanmasindan dolayr maruz kalinan cinsiyet oranlarinin birbirine

yakin ¢iktig1 sdylenebilir.

fhmal Olaylarinin Yetkili Makamlara Bildirilme Durumuna {iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan ¢ocuk ihmali
olaylar1 i¢in disiplin sorusturmasi baslatilmasini saglayan sikayet¢i ya da ihbarcilarin frekans
ve yiizde dagilimi Tablo 44’te gosterilmistir. Fiziksel ihmal olaylariyla ilgili Tablo 44
incelendiginde, tespit edilen 15 fiziksel ithmal olay1 i¢in disiplin sorusturmasi baslatilmasini
saglayan sikayetci ya da ihbarcilarin ¢ok olandan aza dogru siralamasinin “Anne-Baba” (8),
“Gizli/Isimsiz” (4), “Miifettis” (1), “Simf Rehber Ogretmeni” (1) ve “Ogretmenler” (1)
oldugunu anlasilmaktadir. Duygusal ihmal olaylariyla ilgili tespit edilen iki duygusal ihmal
olay1 i¢in disiplin sorusturmasi baslatilmasini saglayan sikayet¢i ya da ihbarcilardan birisinin
magdurun “Anne-Babas1”, birisinin de “Magdurun Kendisi” oldugunu anlagilmaktadir. Tibbi
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ihmal olaylartyla ilgili tespit edilen altt tibbi ihmal olay1 i¢in disiplin sorusturmasi
baslatilmasin1 saglayan sikdyet¢i ya da ihbarcilardan altisinin da magdurun “Anne-Babas1”
oldugu goriilmektedir. Egitimsel ihmal olaylartyla ilgili tespit edilen 181 egitimsel ihmal olay1
icin disiplin sorusturmasi baslatilmasini saglayan sikayet¢i ya da ihbarcilardan en fazla
sikdyet ya da ihbarda bulunanlardan iigliniin sirasiyla “Anne-Baba“ (f:88, %48.62), “Okul
Yonetimi” (f:44, %24.31) ve “Magdurun Kendisi” (f:11, %6.08) oldugu anlagilmaktadir. Yine
en az sikdyet ya da ihbarda bulunanlarin {¢iinlin ise sirasiyla “Gizli” (f:19, %4.97),
“Ogretmenler” (f:8, %4.42), “Adli Merciler (savcilik, mahkeme)” (f:8, %4.42), “Rehberlik
Ogretmeni”, (f:1, %0.55) “Basin”, (f:1, %0.55) ve “Vatandas”, (.1, %0.55) oldugu

anlasilmaktadir.

Ayrica Tablo 44’teki toplam ihmal olaylar1 incelendiginde, tespit edilen 204 ihmal
olay1 i¢in disiplin sorusturmasi baslatilmasini saglayan sikayetci ya da ihbarcilardan en fazla
sikdyet ya da ihbarda bulunanlardan {¢iiniin sirasiyla “Anne-Baba‘“ (f:1103, %48.62), “Okul
Yonetimi” (f:44, %24.31) ve “Gizli” (f:13, %6.08) oldugu anlasilmaktadir. Yine en az sikayet
ya da ihbarda bulunanlarm iigiiniin ise sirastyla “Ogretmenler” (f:9, %4.41), “Adli Birimler
(Savcilik, mahkeme, avukat)” (8, %3.92), “Rehberlik Ogretmeni” (f:1, %0.49) “Basin” (f:1,
%0.49), “Smif Rehber Ogretmeni” (f:1, %0.49) ve “Vatandas” (f:1, %0.49) oldugu

anlasilmaktadir.

Tablo 44 gore disiplin sorusturmasmin baglatilmasin1 saglayan en fazla ihbarin
(%40.49) magdurun anne ve/veya babasindan gelmis olmasi, velilerin ¢ocugun egitimine
kars1 ilgisini gostermesi, cocugun da ailesine sorunlar1 aktarabilmesi agisindan 6nemli bir
bulgu oldugu sdylenebilir. Istanbul gibi biiyiiksehirlerde égrencinin her tiirlii tehlikeye agik
oldugu diisiiniildiigiinde, ebeveyn kontroliiniin daha da énem arz etmesinden dolay1 olumlu

bir durum olarak gérmek gerektigi soylenebilir.

Bu bulgulara gore okul miidiirlerinin sorusturma acilmasindaki bildirim oraninin
(%21.57) yeterli olmadig: belirtilmelidir. Zira okul yonetimleri gorevleri geregince vakif
olduklar1 olaylar hakkinda sorusturma yapilmasini istemeleri gerektigi diistiniildiiglinde, okul
ici olaylarin %78.43 kisminin bagkalarinca bildirilmesi, okul yonetimlerinin okul i¢i olaylara
vakif olmadiklar1 ya da bildirimden kagindiklari ortaya ¢ikmaktadir. Yakut (2006) ilkogretim
okulu miidiirleriyle yaptig1 ¢alismada, miidiirlerin gorevleriyle ilgili yetki kullanimindan
kagindiklart bulgusuna ulasmistir. Bununla birlikte Keser ve Gedikoglu (2008) da yaptiklar
arastirmada, ortadgretim okulu miidiirlerinin yetkilerini tam olarak kullanmak konusunda
problemler yasadiklar1 bulgusuna ulagmislardir.
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Tablo 44

Thmal Olaylar: Icin Disiplin Sorusturmasi Baslatiimasim Saglayan Sikayetci/Ihbarcilarin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Thmalin Kategorisi

Sikayet/ihbar Eden Fiziksel Duygusal Tibbi Egitimsel Toplam
f % f % f % f % f %
Anne-Baba 8 - 1 - 6 - 88 48.62 103 50.49
Okul Yonetimi - - - - - - 44 2431 44 2157
Gizli/Isimsiz 4 - - - - - 9 497 13 6.37
Magdurun Kendisi - - 1 - - - 11  6.08 12 5.88
Miifettis 1 - - - - - 10 552 11 5.39
Ogretmenler 1 - - - - - 8 4.42 9 4.41
Adli Birimler (Savcilik, mahkeme, avukat) - - - - - - 8 442 8 3.92
Rehberlik Ogretmeni - - - - - - 1 055 1 0.49
Basin - - - - - - 1 055 1 0.49
Sinif Rehber Ogretmeni 1 - - - - - - - 1 0.49
Vatandas - - - - - - 1 055 1 0.49
Toplam 15 2 - 6 - 181 100 204 100
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Tablo 44’teki bulgulara goére bu konuda sdylenmesi gereken bir konunun da
miifettiglerin sorusturma agilmasindaki bildirim oraninin (%5.39) diisiik ¢ikmasidir. Sistemi
denetmesi ve sorunlar1 yerinde ve zamaninda daha fazla biiyiimeden tespit etmesi gereken
mifettislerin bu derece az bildirim oranina sahip olmasi, sistemdeki denetim eksikligini
ozellikle de ders denetimi eksikligini gostermesi agisindan ilgi ¢ekici bir sonu¢ oldugu

sOylenebilir.

Yukarida da aciklandig1 {izere miifettislerin ders denetimi yapamamalarinin
sonucunda, sinif i¢i uygulamalardan genellikle sikayet s6zkonusu oldugunda yetkililer bilgi
sahibi olmaktadirlar. Bu da aslinda sorun biiyiidiigii zaman ortaya ¢ikmakta, egitimde zaman
ve emek kaybima yol acan bir durum olusmasina neden olmaktadir. Denetim olmamasi
sonucunda da MEB’in, smif i¢i uygulamalardan ve sorunlardan yeterince bilgisi olmadigi,
sorunlar sikayet edilenceye kadar yokmus gibi davranildigi ve buna yonelik de c¢alisma

yiiriitmedigi distiniilmektedir

Smif rehber 6gretmenleriyle ilgili bulgu sonuglar1 degerlendirildiginde ise bilindigi
iizere Milli Egitim Bakanlig1 Rehberlik ve Psikolojik Danigsma Hizmetleri Yonetmeligi (m.51)
geregince, smif rehber 6gretmeni gorevlendirildigi siniftaki 6grencilere en yakin olmasi
gereken gorevlilerden birisidir. Dolayisiyla gorevli oldugu smifindaki 6grencilerin gerek
bireysel gerekse toplu olarak sorunlarini belirlemesi gerekmektedir. Ancak bu arastirmada,
sinif 0gretmenlerinin bildirimde bulunma oraninin %0.49 olmasi, dgretmenlerin gorevlerini

yerine getirmekte isteksiz olduklarini géstermektedir.

Bu konuda ¢alisma yapan Yiiksel (2019) ise soruna bagka agidan bakmakta, 6zellikle
veliyle, 6grenciyle, 6gretmenle vs. saglikli iletisim kurulamamasi nedeniyle sikayetlerin fazla
oldugunu belirtmektedir. Oyleki, basit olan durumlarin sikdyet konusu yapilmadan, yerinde

¢ozlilmesi miimkiin iken sikayet konusu yapildigini agiklamaktadir.

Bu sebeplerle, okullarda etkili bir denetim sisteminin kurularak, sorunlar daha ortaya
c¢ikmadan Onlenmesi i¢in ¢aba sarf edilmesi gerekmektedir. Ayrica, okul isgdrenlerine etkili
iletisim, problem ¢6zme ve ¢atisma yonetimi konusunda hizmetigi egitim verilmesinin

yerinde olacag belirtilebilir.
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Ihmal Olaylarimin Sonucunda Teklif Edilen Disiplin Yaptirnmlarmin Tiirlerine Iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan ¢ocuk ihmali
olaylar1 kapsaminda yapilan disiplin sorusturmalarinda yer alan disiplin teklif tiirlerinin
frekans ve yiizde dagilimi Tablo 45°de gosterilmistir. Fiziksel ihmal olaylartyla ilgili Tablo 45
incelendiginde, tespit edilen 15 fiziksel ihmal olay1 hakkinda hazirlanan raporlarda bes kez
“657-Kinama”, dort kez “1702- ihtar”, ii¢ kez “657-Uyarma”, birer kez de “1702-Maas
kesimi”, “657-Ayliktan kesme” ve “4357-Kusurlu sayilma” cezalarimin teklif edildigi
anlagilmaktadir. Duygusal ihmal olaylariyla ilgili tespit edilen iki duygusal ihmal olay1
hakkinda hazirlanan raporlarda iki kez “1702- Ihtar” cezasmin teklif edildigi goriilmektedir.
Tibbi ihmal olaylartyla ilgili tespit edilen alt1 tibbi ihmal olayr hakkinda yapilan disiplin
sorusturmalar1 sonucunda, dort kez “657-Uyarma”, birer kez de “657-Kinama” ve “4357-
Kusurlu sayilma” teklif edildigi ortaya ¢ikmaktadir. Egitimsel ihmal olaylariyla ilgili Tablo
45 incelendiginde ise, tespit edilen 181 egitimsel ihmal olayr hakkinda yapilan disiplin
sorusturmalar1 sonucunda teklif edilen disiplin cezalarindan en fazla olan {igiiniin sirasiyla,
“657-Ayliktan kesme” (f:43, %23.76), “657-Uyarma” (f:39, %21.55) ve “657-Kinama” (f:34,
%18.73) oldugu anlasilmaktadir. Yine en az teklif edilen disiplin cezalarinin ii¢liniin ise
sirastyla “657-Kademe ilerlemesinin durdurulmasi” (f:4, %2.21), “1702-Ders iicretlerinin
kesilmesi”, (f:4, %2.21) “4357-Kidem indirmek” (f:3, %1.66) ve “4357-Kusurlu Sayilma”
(f:2, %1.10) oldugu goriilmektedir. Ayrica azda olsa disiplin teklifi yapilmayip sadece idari
teklif bulunan (f:8, %4.42) olaylarin da bulundugu anlagilmaktadir.

Tablo 45°teki toplam ihmal olaylart incelendiginde, tespit edilen 204 ihmal olayi
hakkinda yapilan disiplin sorugturmalar1 sonucunda teklif edilen disiplin cezalarindan en fazla
t¢liniin sirasiyla, “657-Uyarma” (f:46, %22.55), “657-Ayliktan kesme” (f:44, %21.57) ve
“657-Kinama” (f:40, %19.61) oldugu anlasilmaktadir. Ayrica en az teklif edilen disiplin
cezalarmnin {igiiniin ise sirastyla “4357-Ucret veya maas kesilmek” (5, %2.45) “657-Kademe
ilerlemesinin durdurulmasi” (f:4, %1.96), “4357-Kusurlu Sayilma” (f:4, %1.96) “1702-Ders
ticretlerinin kesilmesi”, (f:4, %1.96) ve “4357-Kidem indirmek” (f:3, %1.47) oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 45

Ihmal Olaylari Kapsaminda Yapilan Disiplin Sorusturmalarinda Yer Alan Disiplin Teklif Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi
Thmalin Kategorisi

Disiplin Cezast Fiziksel Duygusal Tibbi Egitimsel Toplam

f % f % f % f % f %
657-Uyarma 3 - - - 4 - 39 2155 46 22.55
657-Ayliktan kesme 1 - - - - - 43 23.76 44 2157
657-Kinama 5 - - - 1 - 34 18.78 40 19.61
1702- Ihtar 4 - 2 - - - 31 17.13 37 18.14
1702-Maas kesimi 1 - - - - - 8 442 9 441
Disiplin cezast bulunmayan - - - - - - 8 442 8 392
4357-Ucret veya maas kesilmek - - - - - - 5 276 5 245
657-Kademe ilerlemesinin durdurulmasi - - - - - - 4 221 4 196
4357-Kusurlu sayilma 1 - - - 1 - 2 110 4 196
1702-Ders iicretlerinin kesilmesi - - - - - - 4 221 4 196
4357-Kidem indirmek - - - - - - 3 166 3 147
Toplam 15 - 2 - 6 - 181 100 204 100
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Gezer (2015) tarafindan Canakkale ilinde gorev yapan ogretmenlerin 2005 ile 2012
yillart arasinda aldiklar1 188 disiplin cezasinin degerlendirdigi calismasinda: en fazla alinan
cezasmin “Oziirsiiz olarak goreve gelmememe” (%9.04), daha sonra ise dgrenciye Slgme
degerlendirme sirasinda hak ettiginden daha diisilk puan vererek magdur etme, sinavda
anlatmadigr konulardan soru sorarak Ogrencilerin diisiik not almalarma neden olma
fiillerinden dolay1 “Talebeyi herhangi bir sekilde zarara ugratma” (%6.38) ve “Goreve geg
gelip erken ayrilma” (%5.85) oldugunu bulmustur.

Disiplin cezalan i¢inde okul isgorenlerine uygulanan en hafif cezalardan biri olan
“Uyarma” cezasmin fazla ¢ikmasinin nedeni olarak, okul isgdrenlerinin islemis olduklari
ihmal fiillerinde kasith davranmadiklarini gostermesi agisindan énemlidir. Bunun aslinda en
onemli nedeni disiplin cezalarimin ¢ok fazla yoruma dayali olmasidir. Bu durumun, ayni
zamanda ayni ya da benzer fiillere farkli cezalarin verilmesine de sebep oldugu da yapilan bu
arastirmada ortaya ¢ikmaktadir. Asagida Tablo 46°da yer alan 6rneklerden ayni ya da benzer
fiile farkli cezalar teklif edildigi goriilmektedir.

Tablo 46

“Ol¢me degerlendirme ilkelerine uymamak” Egitimsel Ihmal Alt Tiiriine Ait Olay ve Teklif
Edilen Ceza Ornekleri

Yil  Dosya fhmal Olaylari Teklif Edilen Ceza
2014 189 Ogrencilerin hak ettigi notu vermedigi 4357-Kidem indirmek
2013 435 Ogrencinin yazilisina 20 puan az not verdigi 4357-Kidem indirmek
2015 608 Objektif degerlendirme yapmadigi 657-Ayliktan Kesme
2014 708 Ogrenciye 45 vermesi gereken yazliya 35 verdigi 657-Ayliktan Kesme
2014 497 Ogrencinin sinavina 45 \-/Ve.rmeSI gerekirken 35 657-Uyarma
verdigi
2015 933 Objektif not takdir etmedigi 657-Uyarma

Tablo 46°da “Ol¢me degerlendirme ilkelerine uymamak™ egitimsel ihmal alt tiiriine ait
olay ve teklif edilen ceza orneklerinden, ayni fiile en agir cezalardan biri olan “4357-Kidem
indirmek” cezasi verildigi gibi en hafif cezalardan biri olan “657-Uyarma” cezasi da verildigi
goriilmektedir. Bu durum disiplin cezalarmin yoruma agik oldugunu, bu yoruma acik olma

durumunun da adalet terazisini bozdugunu gosterdigi belirtilebilir.

Celebi’nin (2009) yaptig1 calismada da dosyalarda yer alan “Goreve ge¢ gelip erken

¢ikma” fiili i¢in, 1 uyarma, 1 ihtar, 1 ayliktan kesme, 29 maas kesimi olmak iizere toplamda 4
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farkli ceza uygulandigi sonucuna ulasilmis olmasi, bu ¢alismayla benzerlik gostermektedir.
Yine Gorgiilii'niin (2007) yaptigi aragtirmada da Ogretmenler hakkinda yapilan disiplin
sorusturmalar1 sonucunda, siibuta eren eylemlerin ayni olmasina karsin getirilen Oneriler
arasinda farkliliklar bulundugu bulgusu, bu arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Ayrica
Beyhan‘in (2008) arastirmasindaki, siibuta eren her fiilin tam karsiliginin, yasalarin cezayi
ongoren maddelerinde yer almamasi, miifettisin isabetli teklifte bulunmasimi giiglestirdigi
seklindeki aciklamasi bu arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Ayrica Ozmen ve
Sahin (2010) tarafindan yapilan arastirmalarda da soruna baska agidan bakilarak “Mevzuatin

cok sik degismesi, eski ve daginik olmasinin” sorunlara yol agtigindan bahsetmislerdir.

Diger taraftan maarif miifettislerince hazirlanan dosyalarda, sadece olayin sonucuna ve
teklif edilen cezaya bakarak bu durumun degerlendirilmesinin yanlis olabilecegi, yukarida

istismar ile ilgili agiklamalarin yapildigi baslik altinda ayrintili olarak agiklanmistir.

Ihmal Olaylarinin Sonucunda Yapilan Sorusturmalarda Yer Alan idari Teklif

Tiirlerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan ¢ocuk ihmal
olaylar1 kapsaminda yapilan disiplin sorusturmalarinda yer alan idari teklif tiirlerinin frekans
ve ylizde dagilimi Tablo 47°de gosterilmistir. Fiziksel ihmal olaylariyla ilgili Tablo 47
incelendiginde, tespit edilen 15 fiziksel ithmal olay1 hakkinda hazirlanan raporlarin 14’tinde
herhangi bir idari teklif bulunmadigi, sadece birinde “Para cezasi” teklifinin yer aldigi
anlagilmaktadir. Duygusal ihmal ve Tibbi ihmal olaylariyla ilgili tespit edilen iki duygusal
thmal ve alt1 tibbi ihmal olayr hakkinda hazirlanan raporlarda herhangi bir idari teklifin
bulunmadigi goriilmektedir. Egitimsel ihmal olaylariyla ilgili tespit edilen 181 egitimsel ihmal
olayr hakkinda hazirlanan raporlarin 148’inde (%81.77) herhangi bir idari teklif bulunmadig:
ortaya ¢ikmaktadir. Raporlarda yer alan idari tekliflerin sirasiyla, “Il i¢i yer degisikligi” (f:17,
%23.76), “Hizmet-I¢i Egitim” (f:12, %6.63) “Sozlesmenin feshi” (f:1, %0.55), “Birden fazla
idari teklif” (f:1, %0.55), “Saglik kurulusuna sevk edilmesi”, (f:1, %0.55) ve “Baska sinif
verilmesi” (f:1, %0.55) oldugu goriillmektedir.
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Tablo 47

Thmal Olaylari Kapsaminda Yapilan Disiplin Sorusturmalarinda Yer Alan Idari Teklif Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Thmalin Kategorisi

Idari Teklifler Fiziksel Duygusal Tibbi Egitimsel Toplam
f % f % f % f % f %
Idari teklif olmayanlar 14 - 2 - 6 - 148 81.77 170  83.33
Il ici yer degisikligi - - - - - 17 9.39 17 8.33
Hizmet-i¢i Egitim - - - - - - 12 6.63 12 5.88
So6zlesmenin feshi - - - - - - 1 055 1 0.49
Birden Fazla idari Teklif - - - - - - 1 055 1 0.49
Saglik kurulusuna sevk edilmesi - - - - - - 1 055 1 0.49
Baska smif verilmesi - - - - - - 1 055 1 0.49
Para cezasi 1 - - - - - - - 1 0.49
Toplam 15 - 2 - 6 181 100 204 100
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Tablo 47°deki toplam ihmal olaylar1 incelendiginde, tespit edilen 204 ihmal olay1
hakkinda hazirlanan raporlarin 170’inde (%83.33) herhangi bir idari teklif bulunmadigi
goriilmektedir. Raporlarda yer alan idari tekliflerin sirasiyla, “Il ici yer degisikligi” (f:17,
%9.39), “Hizmet-I¢i Egitim” (f:12, %5.88) “Sézlesmenin feshi” (f:1, %0.49), “Birden Fazla
Idari Teklif” (f:1, %0.49), “Saglik kurulusuna sevk edilmesi”, (f:1, %0.49), “Baska siif
verilmesi” (f:1, %0.49) ve “Para cezas1” (f:1, %0.49) oldugu goriilmektedir.

Idari teklif, genellikle gorev yeri degisikligi olarak bilinmektedir. Fakat idari teklif
olarak isgorenin sinif degistirmesi (Genel idari hizmetler sinifi, yardimer hizmetler sinifi vb.)
veya kendisine yaptirilan islerin bir kisminin {izerinden alinmasi, boliimiiniin degistirilmesini
de kapsayabilmektedir (Unlii, 1999). Idari tekliflerin getirilmesinde y&netime yol gdsterecek
sekilde siibuta eren fiilin boyutlar1 ve etkileri, isgorenin gorevi basinda kalmasinin kamu

hizmetine zararlar1 agikca ortaya konulmalidir (MEB, 2006).

Isgoren hakkindaki iddialar, kamu hizmetinin isleyisine olumsuz etki ediyorsa,
isgorene olan giiven duygusunun zedelenmesine yol aciyorsa gorev yeri degisikligi teklif
edilebilir (Unlii, 1999). Arastirma kapsaminda “Ili ici Yer Degisikligi” teklifi yapilan
olaylardan 6rnekler Tablo 48°de gosterilmistir.

Tablo 48

Dosyalarda Idari Telif Olarak Yapilan “Ili I¢i Yer Degisikligi” Olaylariyla Ilgili Ornekler

Yil Dosya Thmal Olaylari Idari Teklif
Ogrencileri matematik dersinden soguttugu, (zor soru o
2012 372  sordugu, diizgilin anlatmadigi, 6grencilerin sorularini Il I¢i Yer Degisikligi

cevaplandirmadigi vb.)

Ogrencinin kendisine génderdigi duygusal mesajlari

2013 366 gizli tuttugu, sakladigi, ¢6zmeye ugrasmadigi It Yer Degisikligi

2014 105 Derslere geg girdigi, erken ayrildig Il i¢i Yer Degisikligi

2015 636 Gerekli 6nlemleri almadigt igin dene.}i .51rasmda il ici Yer Degisikligi
yaralanmaya sebebiyet verdigi

2015 666 Performans notlarini objektif vermedigi Il ici Yer Degisikligi

Tablo 48°de, cok farkli ihmal olaylarinda idari teklif olarak gorev yeri degisikligi
getirildigi goriilmektedir. Gorev yeri degisikliginde esas amag, hizmetin aksamamasi adina
isgorenin baska bir kurumda gorev almasinin saglanmasidir. Sorusturmalarda isgdrenin

kurumda ¢aligmasini aksatacak durumlarin olusmasi ya da isgorene karsi 6grenci, veli ya da
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okul isgorenlerince olusan aleyhte tutumlarin varligi sonucunda bu tekliflerin yapildig

sOylenebilir.

Ihmal olaylar1 sonucunda hazirlanan raporlarda idari telif olarak yapilan “Hizmet Ici
Egitim”, “Idari Para cezas1”, “Saghk Kurulusuna Sevk” “Sézlesmenin feshi” ve “Bagka bir

siif verilmesi” olaylariyla ilgili 6rnekler Tablo 49°da gdsterilmistir.

Tablo 49

Dosyalarda /hmal Olaylar: Sonucunda Idari Telif Getirilen Olaylarla Ilgili Ornekler

Yil Dosya [hmal Olaylari Idari Teklif
Ogretmenlik gorevini tam olarak yerine getirmedigi,

2012 853 sinif hakimiyetinin olmadigi, bireysel farkliliklara Hizmeti¢i Egitim
dikkat etmedigi

2012 731 Ogretim yil1 bagindan kasim ale.l?..kadaI‘ Zzaman zaman Saglik Kurulusuna Sevk
siifi terk ettigi

2012 130 Ogretmenin ted]:?‘lf almz.ld.lgl i¢in derste uzun atlama Szlesmenin fesh edilmesi

sirasinda 6grencinin kolunun kirildigs;
2013 1043 Okulda sigara ictigi Idari Para cezasi
2014 393 Ogrencilere programa uygun yetistirmedigi Bagka bir sinif verilmesi

Tablo 49’dan sorusturmalar sonucunda teklif edilen hizmeti¢i egitim Onerisinin
genellikle O6gretmenlerin sinif igi egitim Ogretim uygulamalarinin gelistirilmesi amacini
tasidig1 anlagilmaktadir. Kurumlarin hizmet i¢i egitim ihtiyacinin tespitinde reaktif ve proaktif
olmak tizere iki tiir yaklagim bulunmaktadir. Reaktif yaklagim, kurumun hali hazirdaki
sorunlarini tanimlayarak, boylelikle egitim ihtiyacinin belirlemeye calisilmasidir (Aydin,
2010). Sorusturmalarda hizmeti¢i egitim ihtiyaclarinin belirlenmesinde reaktif yaklagim

olarak nitelendirilebilir.

Ogretmenlik meslegi, dogas itibartyla hizmetici egitime ihtiyag duyan mesleklerin
basinda gelmektedir. Ogrencilerini ¢agdas uygarhk seviyesinde yetismesi gereken
ogretmenlerin kendilerini gelistirmesi gerekmektedir. Ogretmenin bilimsel ve teknolojik
gelismeleri yakindan takip ederek, hizmet 6ncesi aldigi bilgileri hizmet i¢i egitim sayesinde
gelistirmelidir. Ogretmenlerin, gelecegi sekillendirdigi ve insan odakli bir faaliyet yiiriittiigii
diistintildiiglinde, yapilacak hatalarin veya eksik uygulamalarin topluma agir faturalar

olacaktir (Oz, 2012).
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Tablo 49’da yer alan bir idari teklifin ise okulda isgorenin sigara igmesinden dolay1
“idari para cezas1” uygulanmasi oldugu goriilmektedir. Bilindigi tizere 4207 sayili Kanun'un
2/1. maddesinde egitim kurumlarinda tiitin mamullerinin tiiketilemeyecegi belirtilmistir.
Kanun’un 5. maddesinde de bu kurala uymayanlar hakkinda idari para cezas1 getirilecegi
belirtilmistir. Arastirmada tespit edilen idari para cezasinin bu Kanun’a uygun olarak

getirildigi sdylenebilir.

Diger taraftan Tablo 31’¢ gore fiziksel ihmal olaylar1 i¢inde okulda sigara igildigi
tespit edilen alt1 ayr1 olay daha olmasina ragmen, idari para ceza teklifinin yapilmamasi
durumu da ilging bir sonugtur. Tespit edilen yedi olaydan sadece birisine idari para cezasi
teklifi getirilmesi ya da diger bir anlatimla alt1 olaya idari para cezasi teklifi getirilmedigi
anlagilmaktadir. Bunun sebebi olarak, idari para cezasinin kurum yoneticileri i¢in yiikli bir
meblag (2015 yil1 i¢in yasaga uymayanlara 100 TL, yasagi uygulamayan kurum yoneticilerine
ise 1.357-6.800 TL aras1 iadri para cezas1 uygulanmaktadir)!? tutmasi gosterilebilir. Neticede
O0gretmen i¢in uygulanan yaptirimlarin ¢ogunun gerekli onlemleri almamasindan dolay1
kurum yoneticisinin de sorumlu tutulabileceginden hazirlanan dosyalarda idari para cezasinin

giindeme getirilmedigi degerlendirilmektedir.

Ihmal Olaylar1 Kapsamindaki Fiillerin Adli Islem Durumlarmna Iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Okullarda 2012-2015 yillar1 arasinda yasanan ve sorusturma konusu olan ¢ocuk ihmal
olaylarmin adli islem durumlarina iligkin frekans ve ylizde dagilimi Tablo 50°de

gosterilmistir.

Fiziksel ihmal, duygusal ihmal ve egitimsel ihmal olaylariyla ilgili Tablo 50
incelendiginde, okullarda tespit edilen 15 fiziksel ihmal, iki duygusal ihmal ve 181 egitimsel
thmal olay1 hakkinda hazirlanan raporlarda, adli islem siireciyle ilgili herhangi bir

uygulamanin olmadig1 anlagilmaktadir.

12 https://www.tarimorman.gov.tr/TADB/Belgeler/%C4%B0dari%20Y apt%C4%B 1r%C4%B1mlar/2015-
4207.pdf
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Tablo 50

Ihmal Olaylari Kapsamundaki Fiillerin Adli Islem Durumu Frekans ve Yiizde Dagilimi
[hmalin Kategorisi

Adli islem Fiziksel Duygusal  Tibbi Egitimsel Toplam
% f % f % % f %
Sﬂﬁﬁﬁgl 15 . 2 - 5 - 18 100 203 9950
ﬁiﬁ;iﬁg : .1 i i 1 050
Toplam 15 - 2 - 6 - 181 100 204 100

Tibbi ihmal olaylariyla ilgili Tablo 50 incelendiginde ise, okullarda tespit edilen alti
tibbi ihmal olayindan sadece birinde (%0.50) adli yargilama yapildigi anlasiimaktadir.
Dolayisiyla okullarda tespit edilen ihmal olaylariyla ilgili maarif miifettislerince hazirlanan
raporlarin sadece birinde adli islem bulundugu (%.0.50) geriye kalan 203 (%99.50) olayda ise

herhangi bir adli isleminin bulunmadig: anlasilmaktadir.

Tablo 50°deki adli islem yapilan tek ihmal olaymnin “Tibbi ihmal” kategorisinde
“Okulda/sinifta yaralanan o6grenciyle ilgilenmemek (Hastaneye gotiirmedigi, veliye ya da
saglik kurulusuna haber vermedigi)” tiiriinde oldugu anlagilmistir. Bu olaya bakildiginda:
“Birinci smif 6grencisinin ayagi kirildigr halde bir ders beklettigi, veliye ya da saglik
kurulusuna bildirmedigi” (2012/555) seklinde gelisen olay oldugu anlasilmaktadir. Esasina
bakildiginda bu tiire ait benzer 5 ayri1 olaymm daha olmasma ragmen adli boyutta islem
yapilmadig1 ortaya ¢ikmaktadir. Burada da ebeveynin tutumunun 6nemli oldugu, ebeveyn
eger dava acilmasi yoniinde tavir sergilerse, adli boyutta dava agildig1 sdylenebilir. Konuyla
ilgili bir Yargitay (4. Ceza Dairesinin 25/12/2015 tarihli ve 2014/51746 Esas, 2015/40859
say1l1) kararinda da benzer bir duruma yer verilmistir:

Sanik ...'nin miidiir, ...'nin da 6gretmen olarak gorev yaptig1 6zel bir ana okulunda

ogrenim goren dort yasindaki katilanin servisin gelmesine 15-20 dakika kala ayni

smiftaki bagka bir 6grenci tarafindan doktor raporuna gore “sol yanaginda 3-4 cm
capinda 1sirik izi, sol dirsekte 2,5-3,5 cm ¢apinda 1sirik izi, her iki goz etrafinda
toplam 9-10 adet yiizeysel siyriklar” olusacak sekilde yaralanmasi {izerine saniklarin
katilan1 hastaneye gotiirmedikleri, olayr katilan velisine ya da ilgili birimlere
bildirmedikleri iddia edilen olayda, saniklar ... ve ..'nin olay giinii okulda
bulunmadiklart i¢in sorumlu tutulamayacagi, sanik ...'nin ise katilanin sinifindan
sorumlu olmadigi, sorumlu oldugu kabul edilse bile katilanin yaralanmasinin basit

tibbi miidahale ile giderilebilecek diizeyde oldugu ve olaydan kisa bir siire sonra
velisinin okula gelmesi nedeniyle bildirim yiikiimliiliigliniin ortadan kalktigi, bu
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nedenle TCK'nin 98. maddesinde ongoriilen yardim veya bildirim yiikiimliiliigiintin
yerine getirilmemesi sugunun olusmadigi (anlasilmaktadir.)

Yargi kararindan da anlasilacagi {izere, okul isgorenlerinin adli bir siiregle
karsilasmamasi i¢in okullarda meydana gelen yaralanma olaylarina hassasiyetle yaklagsmalar
gerekmektedir. En kiigliik yaralanma olaylarinda bile velinin bilgilendirilmesi, gerekli
olaylarda cocugun velinin de bilgisi dahilinde en yakin saglik kurulusuna gitmesinin
saglanmasimin yerinde olacagi sOylenebilir. Diger taraftan olaylarin ciddiyeti ag¢isindan
stiphelendikleri durumlarda ise herhangi bir saglik kurulusundan yardim almalarinin hem
ogrenci sagligi agisindan Onemli oldugu hem de isgérenin adli ve idari yaptirnmlarla

kargilasmamasi adina gerekli oldugu sdylenebilir.
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BOLUM 5

SONUCLAR VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgulara gore ulasilan sonuglar alt basliklar

halinde sunulmakta ve bu sonuglara dayali gelistirilen oneriler yer almaktadir.

Sonuclar

Bu bagslik altinda arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglar aragtirmanin alt

amaglarina uygun sekilde basliklara ayrilmis ve sunulmustur.

Okullarda Yasanan Cocuk Istismar Olaylarma Iliskin Sonugclar

Okullarda yasanan fiziksel, duygusal, cinsel ve ekonomik istismar olaylarina iliskin

elde edilen sonuglar asagida yer almaktadir.

1) Okullarda en ¢ok duygusal istismar olaylar1 yasanmakta, bunu sirasiyla fiziksel

cinsel ve ekonomik istismar olaylar izlemektedir.

2) Fiziksel istismar kapsaminda, okullarda en sik yasanan {i¢ olay tiiriiniin sirasiyla
“elle vurmak/tokat atmak”, “aletle/cisimle vurmak”, “kulak c¢ekmek” ve “yumruk/tekme
atmak™ oldugu anlagilmistir. Fiziksel istismar olaylar1 en fazla ortaokullarda, daha sonra ise
sirastyla ilkokul, lise ve okul Oncesi egitim kademelerinde yasanmistir. Okullarda, fiziksel
istismar olaylar1 en fazla mayis gerceklesmistir. Fiziksel istismar olaylari devlet okullarinda
ozel okullara gore daha fazla islenmistir. Lise kademesinde bu istismar olaylart en fazla
meslek liselerinde, daha sonra sirasiyla Anadolu liseleri ve imam hatip liselerinde yasanmius,
fen ve sosyal bilimler lisesinde ve diger liselerde (spor, giizel sanatlar vb.) fiziksel istismar
olaylarma rastlanmamustir. Liselerde tespit edilen fiziksel istismarlarin tamami devlet
liselerinde gerceklesmistir. Fiziksel istismar olaylart en fazla “56-60” yas araligindaki
isgorenlerce islenmistir. Fiziksel istismar olaylarini erkek isgorenlerin kadin isgorenlere gore
daha fazla isledikleri anlasilmistir. Fiziksel istismar olaylarini evli isgorenler bekarlara gore
daha fazla islemistir. Fiziksel istismar olaylarini, 6gretmenler, okul yoneticileri ve diger

isgorenlere gore daha fazla gerceklestirmistir. Fiziksel istismar olaylarmi, sinif 6gretmenleri
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diger brans Ogretmenlerine gore daha fazla islemistir. Fiziksel istismar olaylarina erkek
ogrenciler, kiz 6grencilere gore daha fazla maruz kalmistir. Fiziksel istismar olaylariyla ilgili
en fazla sikdyette bulunanlarin, 6grencinin “anne-babasi” oldugu sonucuna ulasilmistir.
Fiziksel istismar olaylariyla ilgili en fazla “1702-Maas kesimi” cezasi teklif edilmistir.
Fiziksel istismar olaylariyla ilfili en fazla “il i¢i yer degisikligi” idari teklifi yapilmustir.

Fiziksel istismar olaylarinin ¢ogunda adli islem yapilmamustir.

3) Duygusal istismar kapsaminda, okullarda en sik yasanan ii¢ olay tiiriiniin sirasiyla
“hakaret etmek”, “kendi goriislerini (dini, siyasi) dayatmak (empoze etmek)”, “kiiflir etmek”
ve “kiiciik diistirticii harekette bulunmak” oldugu anlasilmistir. Duygusal istismar olaylar1 en
fazla liselerde yasanmistir. Okullarda duygusal istismar olaylari en fazla mart aymnda
gergeklesmistir. Duygusal istismar olaylari devlet okullarinda 6zel okullara gore daha fazla
islenmistir. Lise kademesinde bu istismar olaylar1 en fazla meslek liselerinde, daha sonra ise
sirastyla Anadolu liseleri, imam hatip liseleri, fen ve sosyal bilimler lisesi ile diger liselerde
(spor, giizel sanatlar vb.) yasanmistir. Liselerde tespit edilen duygusal istismarlarin tamami
devlet liselerinde gergeklesmistir. Duygusal istismar en fazla “36-40” yas araliginda olan
isgorenlerce islenmistir. Duygusal istismar olaylarini erkek isgorenlerin kadin isgdrenlere
gore daha fazla isledikleri anlagilmigtir. Duygusal istismar olaylarini1 evli iggorenler bekar
isgorenlere gore daha fazla islemistir. Duygusal istismar olaylarini, G6gretmenler, okul
yoneticileri ve diger isgorenlere gore daha fazla gerceklestirmistir. Duygusal istismar
olaylarini, siif 6gretmenleri diger brang 6gretmenlerine gore daha fazla iglemistir. Duygusal
istismar olaylarina erkek Ogrenciler, kiz 6grencilere gore daha fazla maruz kalmistir.
Duygusal istismar olaylariyla ilgili en fazla sikayette bulunanlarin, 6grencinin “anne-babasi”
oldugu oldugu sonucuna ulasiimigtir. Duygusal istismar olaylariyla ilgili en fazla “1702-Ihtar”
cezast teklif edilmistir. Duygusal istismar olaylariyla en fazla “il i¢i yer degisikligi” idari

teklifi yapilmistir. Duygusal istismar olaylarinin hi¢birinde adli islem yapilmamastir.

4) Cinsel istismar kapsaminda, okullarda en sik yasanan ii¢ olay tiirliniin sirasiyla
“Yiiz ylize sozel cinsel istismarda bulunmak”, “Dokunmak/sikmak/ellemek/oksamak” ve
“Iletisim araclariyla (sosyal medya, telefon vb.) sdzel cinsel istismarda bulunmak” oldugu
anlasilmistir. Cinsel istismar olaylar1 en fazla liselerde daha sonra ise sirasiyla ortaokul ve
ilkokullarda yasanmis, okul Oncesi egitim kademesinde ise higcbir olaya rastlanmamaistir.
Okullarda cinsel istismar olaylar1 en fazla mayis ayinda gercekmistir. Cinsel istismar olaylari
devlet okullarinda 6zel okullara gore daha fazla islenmistir. Lise kademesinde bu istismar

olaylarinin en fazla Anadolu liselerinde daha sonra ise sirasiyla meslek liselerinde, imam
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hatip liseleri ve diger liselerde (spor, giizel sanatlar vb.) ger¢eklesmis; fen ve sosyal bilimler
lisesinde higbir cinsel istismar olayma rastlanmamistir. Liselerde tespit edilen cinsel
istismarlarin tamami devlet liselerinde gergeklesmistir. Cinsel istismar olaylari ise en fazla
“36-40” yas araliginda olan isgorenlerce islenmistir. Cinsel istismar olaylarini erkek
isgorenlerin kadin isgorenlere gore daha fazla isledikleri anlasilmistir. Cinsel istismar
olaylarin1 evli iggorenler bekarlara gore daha fazla islemistir. Cinsel istismar olaylarini,
ogretmenler, okul yoneticileri ve diger isgorenlere gore daha fazla gergeklestirmistir. Cinsel
istismar olaylarimi Tiirk¢e/Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenleri diger brans 6gretmenlerine gore
daha fazla islemistir. Cinsel istismar olaylarma kiz 6grenciler erkek ogrencilere gore daha
fazla maruz kalmistir. Cinsel istismar olaylarinda en fazla sikayette bulunanlar hem
Ogrencinin “anne-babasi” hem de “rehberlik 6gretmeni” oldugu sonucuna ulasilmigtir. Cinsel
istismar olaylariyla ilgili en fazla “657-Ayliktan kesme” cezasi teklif edilmistir. Cinsel
istismar olaylariyla en fazla “il i¢i yer degisikligi” idari teklifi yapilmistir. Cinsel istismar

olaylarinin ¢ogunda adli islem yapilmamustir.

5) Ekonomik istismar kapsaminda ise sadece tek bir olay olarak “okul disinda kendi
ozel islerini yaptirmak™ olayr yasanmistir. Ekonomik istismar olay1 lise kademesinde
gerceklesmistir. Tespit edilen tek ekonomik istismar olayir birka¢ ay1 kapsamasi nedeniyle
uzun sireli olmustur. Bu istismar olayr devlet okulunda gergeklesmistir. Tespit edilen
ekonomik istismar olayr imam hatip lisesinde gerceklesmistir. Bu istismar olay1 “46-50” yas
araligindaki bir isgéren tarafindan islenmistir. Ekonomik istismar olayr kadin isgdren
tarafindan  islenmistir. Ekonomik istismar olayr bekar bir isgoren tarafindan
gergeklestirilmistir. Ekonomik istismar olay1r okul yoneticisi tarafindan gerceklestirilmistir.
Ekonomik istismar olayr kiz Ogrenciye karsi islenmistir. Ekonomik istismar olayinda
ogrencinin “anne-babasi” sikayette bulunmustur. Ekonomik istismar olayiyla ilgili “657-
Kinama” cezasi teklif edilmistir. Ekonomik istismar olayiyla ilgili herhangi bir idari teklif

yapilmamistir. Bu istismar olayinda adli islem yapilmamustir.

Okullarda Yasanan Cocuk Thmali Olaylarina iliskin Sonuclar

Okullarda yasanan fiziksel, duygusal, tibbi ve egitimsel ithmal kategorilerine iliskin

elde edilen sonuglar agsagida yer almaktadir.
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1) Okullarda en ¢ok egitimsel ihmal olaylar1 yasanmis, bunu sirasiyla fiziksel, tibbi ve

duygusal ihmal olaylar1 izlemistir.

2) Fiziksel ihmal kapsaminda okullarda en sik yasanan {i¢ olay tiiriinlin sirasiyla
“okulda sigara icmek”, “okulun/sinifin tertip, diizen ve temizligini saglamamak” ve “okulun
yeterli 1sinmasin1 saglamamak” oldugu anlagilmistir. Fiziksel ihmal olaylar1 en fazla
ilkokullarda yasanmistir. Okullarda fiziksel ihmal olaylarinin en fazla eylil ayinda
yasanmustir.  Fiziksel ihmal olaylarini erkek isgérenler kadin isgérenlere gore daha fazla
islemistir. Fiziksel ihmal olaylarin1 evli isgorenler bekarlara gére daha fazla islemistir.
Fiziksel ihmal olaylarmi en fazla “46-50” yas araliindaki iggorenler gerceklestirmistit.
Fiziksel ihmal olaylarini, okul yoneticileri daha 6gretmenler ve diger isgdorenlere gore fazla
islemistir. Ogretmenler tarafindan islenen iki fiziksel ihmal olaymdan birini “sinif gretmeni”,
birini de “MTAL 06gretmeni” gerceklestirmistir. Fiziksel ihmal olay1 uygulanan erkek ve kiz
ogrenci sayist aynidir. Fiziksel ihmal olaylartyla ilgili en fazla sikdyet ya da ihbarda
bulunanlar 6grencilerin “anne-babasi”sidir. Fiziksel ihmal olaylari devlet okullarinda 6zel
okullara gore daha fazla yasanmistir. Fiziksel ihmal olaylartyla ilgili en fazla “657-Kinama”
cezast teklif edilmistir. Fiziksel ihmal olaylarinin sadece birinde “para cezasi” teklif

edilmigtir. Fiziksel ihmal olaylariyla ilgili herhangi bir adli islem yapilmamustir.

3) Duygusal ihmal kapsaminda okullarda en sik yasanan olaylar sirasiyla “kizdigi
ogrencilere s6z hakki vermemek, gormezlikten gelmek”, “Ogrencileri sevmemek’tir.
Duygusal ihmal olaylar1 lise kademesinde yasanmistir. Okullarda yasanan duygusal ihmal
olaylar1 birka¢ ayr kapsamasindan dolayr uzun siireli olmustur. Duygusal ihmal olaylar
Anadolu lisesi ile imam hatip lisesinde ger¢eklesmistir. Duygusal ihmali gerceklestiren erkek
ve kadimn iggoren sayisi birbirine esittir. Duygusal ihmal olaylarini evli isgorenler bekarlara
gore daha fazla islemistir. Duygusal ihmal olaylarini gergeklestiren isgdrenlerden birisi “46-
507 digeri ise “51-55” yas araligindadir. Duygusal ihmal olaylarint 6gretmenler okul
yoneticisi ve diger calisanlara gore daha fazla islemistir. Ogretmenler tarafindan islenen iki
duygusal ihmal olaymin biri “matematik 6gretmeni” digeri ise “Tiirk¢e/Tiirk dili ve edebiyati
ogretmeni” tarafindan gerceklestirilmistir. Duygusal ithmal olaylarinin, biri erkek, digeri ise
her iki cinsiyete karsi islenmistir. Duygusal ihmal olaylariyla ilgili en fazla sikdyet ya da
ihbarda bulunanlarin 6grencilerin “anne-babasi” oldugu anlasilmistir. Duygusal ihmal olaylari
devlet okullarinda 6zel okullara gore daha fazla yasanmistir. Duygusal ihmal olaylariyla ilgili

en fazla “1702- Ihtar” cezasi teklif edilmistir. Duygusal ihmal olaylariyla ilgili herhangi bir

240



idari teklif yapilmamistir. Fiziksel ihmal olaylariyla ilgili herhangi bir adli islem

yapilmamigtir.

4) Tibbi ihmal kapsaminda okullarda en sik yasanan olaylar sirasiyla “okulda/sinifta
yaralanan 6grenciyle ilgilenmemek (hastaneye gotiirmedigi, veliye ya da saglik kurulusuna
haber vermedigi)” ve “Ogrencilere derste ruhsatsiz ilag vermek™tir. Tibbi ihmal olaylar1 en
fazla ilkokullarda yasanmustir. Okullarda tibbi ihmal olaylar1 en fazla kasim ayinda
yasanmistir. Tibbi ihmal olaylarmi gergeklestiren erkek ve kadin isgoren sayisi birbirine
esittir. Tibbi ithmal olaylarini evli isgorenler bekarlara gore daha fazla iglemistir. Tibbi ithmal
olaylar1 her biri ikiser kez olmak iizere “36-40”, “41-45” ve “51-55” yas araliklarindaki
isgdrenlerce uygulanmistir. Tibbi ihmal olaylarin1 6gretmenler okul yoneticileri ve diger
isgorenlere gore daha fazla islemistir. Ogretmenler tarafindan islenen tibbi ihmal olaylari en
fazla “siif 0gretmenleri” tarafindan gerceklestirilmistir. Tibbi thmal olaylar1 daha ¢ok erkek
ogrencilere karsi iglenmistir. Tibbi ihmal olaylariyla ilgili en fazla sikayet ya da ihbarda
bulunanlar 6grencilerin “anne-babasi”’sidir. Tibbi ihmal olaylarinin tamami devlet okullarinda
yasanmistir. Tibbi ihmal olaylariyla ilgili en fazla “657-Uyarma” cezasi teklif edilmistir.
Tibbi ithmal olaylariyla ilgili herhangi bir idari teklifin yapilmamistir. Sadece bir tibbi ithmal

olayinda adli islem gergeklestirilmistir.

5) Egitimsel ihmal kapsaminda okullarda en sik yasanan ii¢ olay tiiriinlin sirasiyla
“derse girmemek/gec girmek/erken ¢ikmak”, “6l¢gme degerlendirme ilkelerine uymamak”™ ve
“derste baska seylerle mesgul olmak” oldugu anlagilmistir. Okullarda egitimsel ihmal olaylar
en fazla eylil ayinda gergeklesmistir. Egitimsel ithmal olaylar1 en fazla lise kademesinde
yaganmustir. Lise tiirlerine gore bakildiginda egitimsel ihmal olaylar1 en fazla Anadolu
liselerinde, daha sonra ise sirasiyla meslek liselerinde, imam hatip liselerinde, fen ve sosyal
bilimler lisesinde ve diger liselerde (spor, giizel sanatlar vb.) yasanmistir. Egitimsel ihmal
olaylarmi erkek isgorenler kadin isgorenlere gore daha fazla iglemistir. Egitimsel ihmal
olaylarimi evli iggdrenler bekarlara gore daha fazla uygulamistir. Egitimsel ihmal olaylarini en
fazla “46-50” yas araligindaki isgorenler gerceklestirmistir. Ogretmenler tarafindan islenen
egitimsel ihmal olaylar1 en fazla “sinif 6gretmenleri” tarafindan gergeklestirilmistir. Egitimsel
thmal olaylar1 daha ¢ok erkek 6grencilere karsi islenmistir. Egitimsel ithmal olaylariyla ilgili
en fazla sikayet ya da ihbarda bulunanlarin, 6grencilerin “anne-babasi” oldugu anlasilmigtir.
Egitimsel ihmal olaylar1 6zel okullara gore devlet okullarinda daha fazla iglenmistir. Egitimsel

ihmal olaylaryla ilgili en fazla “657-Ayliktan kesme” cezasi teklif edilmistir. Egitimsel ihmal
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olaylariyla ilgili en fazla “il i¢i yer degisikligi” idari teklifi yapilmistir. Egitimsel ihmal
olaylartyla ilgili herhangi bir adli islem yapilmamistir.

Oneriler

Aragtirmada ortaya ¢ikan sonuglara gore karar alicilara, uygulayicilara ve

arastirmacilara yonelik gelistirilen oneriler bu baslik altinda sunulmustur.

Karar Alicilara ve Uygulayicilara Oneriler

1) Olaylarin ortaya ¢ikmadan dnlenmesi i¢in, birincil 6nleme programlari hazirlanmali
ve bu dogrultuda egitimcilere daha tiniversite egitimleri sirasinda istismar ve ihmal konusunda
egittimler verilmelidir. Ayrica okul yoneticileri olmak {tizere, biitiin okul isgoérenlerine,

velilere ve 6grencilere istismar ve ihmal konusunda egitim programlari diizenlenmelidir.

2) Basta okul yoneticileri olmak iizere, biitliin okul isgorenlerine uygulamada
karsilagilan istismar ve ihmaller konusunda, somut olaylardan yola ¢ikarak disiplin boyutunda

miifettislerce, adli boyutla ilgili ise adli birimlerce hizmeti¢i egitim verilmelidir.

3) Okul yoneticilerine ve 6gretmenlere, 6grenci disiplin sorunlariyla miicadele ederken
daha profesyonelce davranmalarini saglayacak yontem ve teknikler hem hizmet 6ncesi hem
de hizmeti¢i programlaryla saglanmalidir. Ogrencilerle ilgili ¢ikacak sorunlarda veli

desteginin alinmasina yonelik ¢aligmalar yapilmalidir.

4) Ogzellikle smif rehber dgretmenleri ve rehberlik 6gretmenleri basta olmak iizere
biitiin 0gretmenlerin, okul i¢i “Ortiik sorunlarin” belirlemesi icin hem 6grenciler hem de

velilerle iletisiminin gliglendirilmesi saglanmalidir.

5) Okul yonetimlerinin, cinsel istismar basta olmak iizere, c¢ocuk istismarlari
konusunda taviz vermeyecek bir okul kiiltiirii olusturma konusunda kararli tutum

sergilemeleri saglanmalidir.

6) Okulda basta cinsel istismar olaylar1 olmak {izere, biitiin istismar ve ihmal
olaylarinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in gii¢lii bir ihbar sistemi olusturulmalidir. Bu amagla sikayet

kutusu, elektronik posta gibi iletisim araglari aktif olarak kullanilmali, yapilan ihbarlar
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onemsenmeli ve Tlizerine kararlilikla gidilmelidir. Bu konuda o6zellikle ogrencilerin

sikayetlerinin onemsenmesi, meslektas dayanigmasi igine girilmemesi gerekmektedir.

7) Ogrencilerle, okul isgorenleri arasinda sosyal medya arkadashig1 gibi 6zel iletisim
kanallarin1 sinirlandirict 6nlemler alinmasi yoniinde okul i¢i kurallar olusturulmadir. Ayrica
ogretmenlerin 6grencilere yaklasimi, 6gretmen-0grenci iligkisi konusunda kesin ve somut
kurallar1 igeren okul politkasi hazirlanmalidir. Bu okul politikas1 hakkinda 6grenciler ve

aileler de bilgilendirilmelidir.

8) Ogrencilerin okul iginde giivenliginin saglanmasi igin 6gretmenlerin okul ndbet
sistemi gorevlerinde daha aktif ve hassas olmalarinin; okul i¢i, bahgesi ve ¢evresiyle ilgili
goriintlilii ve sesli kayit yapabilecek kamera sistemlerinin yerlestirilmesinin saglanmasi

gerekmektedir.

9) Okul rehberlik servisi 0gretmenlerinin ve smif rehber 6gretmenlerinin okul i¢i

sorunlarinin belirlenmesinde daha aktif davranmasinin saglanmasi gerekmektedir.

10) Cocuklara cinsel istismar konusunda gerekli bilgiler verilmeli, yas1 kiiciik olan ya
da algis1 zayif olan cinsel istismar1 fark edemeyecek 6grencilerle hem aileleri hem de rehber
ogretmenlerin daha fazla iletisim i¢inde olmalar1 saglanmalidir. Okullarda velilere, 6grenci
gelisimleri ve muhtemel sorunlar1 hakkinda bilgi veren toplanti, seminer vb faaliyetler

diizenlenmelidir.

11) Okul yonetimi ve dgretmenler, 6grencileri iyi tanimali, 6grenci davraniglarinin
degisimi konusunda da daha dikkatli olmalidir. Okul yonetimi ve dgretmenler ¢evrelerine
karst duyarli olmali, okul isgorenleriyle 68renci arasindaki olagan dis1 yakin davranislari

belirleyerek, aninda miidahale etmeli ve konunun iizerine kararlilikla gitmelidir.

12) Okul isgorenlerine yonelik yapilacak yasal diizenlemelerde, istismar ve ihmal
durumlar1 somutlastirilmali, bu konularda cezalar agikca ifade edilmeli ve okul isgdrenlerine

egitimler verilmelidir.

13) Okullarda basta ders teftisi ve rehberligi olmak {izere, kurum teftisi faaliyetlerine
de yeterince yer verilmeli, kurum teftisleri sirasinda “ortiilk sorunlarin” belirlenmesi igin
ogrenci, veli, Ogretmen ve diger isgorenlerle birlikte c¢oklu veri kaynaklarindan

faydalanilmalidir.
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14) Okullarin ¢evresel 6zellikleri ve kendi i¢ dinamikleri dikkate alinarak istismar ve
ihmali 6nleme, belirleme ve miidahale etme siyasalar1 olusturulmali; kriz yonetim planlarinin

ve egitimlerinin yapilmasi saglanmalidir.

15) Bakanlik tarafindan okullarda her tiirli c¢ocuk istismar ve ihmallerinin
belirlenmesinden sonra izlenecek yontemler konusunda yapilacak is ve islemlerin gosterildigi

akis semalar1 hazirlanmalidir.

16) Maarif miifettislerince hazirlanan dosyalarda birlik ve beraberlik saglanmasi adina,
istismar ve ihmal konularmi kapsayan fiillerle ilgili temel ilke ve kurallar belirlenmeli, bu

konuda miifettislere seminerler diizenlenmelidir.

17) Okullarin temizlik, bakim, onarim, giivenlik ve is giivenligi hizmetlerinin
yiritiilmesinde iyi yetismis iggoéren ihtihdami saglanmali ya da isgorenlerin hizmetigi

egitimle yeterlikleri artirilmalidir.

Arastirmacilara Oneriler

1) Cinsel istismar fiilini isleyen istismarcilarin, izledikleri yol ve yontemleri (modus

operandi) belirlememk amaciyla biitiin 6gretim kademelerinde aragtirmalar yapilmalidir.

2) Basta cinsel istismar olmak iizere, dgrencilerin ugradiklar1 istismari, veli ya da
isgorenlerin bilgi sahibi olduklar: istismar1 yetkili birimlere bildirmemelerin altinda yatan

nedenleri belirlemek amaciyla ¢aligmalar yapilabilir.

3) Cinsel istismar olaylar1 hakkinda yapilan sorusturmalarda, fiilin ortaya ¢ikarilmasi

i¢in izlenen yol ve yontemlerin belirlenmesi amaciyla caligmalar yapilabilir.

4) Istismarlar hakkinda dogrulanmayan iddialarin (iftira, yanlis anlasilma vb.)

nedenlerinin belirlenmesi yoniinde ¢aligsmalar yapilabilir.

5) Istismar ve ihmal olaylarnin ekonomik boyutlarini, baska bir anlatimla maliyetini

ortaya koyan ¢aligmalar yapilabilir.

6) Thmal ve istismar olaylarmi gerceklestiren isgdrenlerin boylamsal calismalara tabi
tutularak, daha dnceden de bu gibi fiileri igleyip islemediklerinin belirlenmesi ve nedenlerinin

ortaya ¢ikarilmasi yoniinde arastirmalar yapilabilir.
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7) Adli dava konusu olan Ogretmenlerin gézetim/kontrol ihmali sonucunda olusan
ogrenci/veli magduriyetlerinin belirlenmesi ve bu olaylarda mahkemelerin 6gretmene

yiiklemis olduklart sorumluluklarin ortaya konulmasi amaciyla arastirmalar yapilmalidir.
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\ubitise g R(E)
2 8 ‘d;, 5 ST
F A e ISTANBUL VALILIGI
i\héi ‘M’; !E"' il Milli Egitim Mudiirligi

Say1 :59090411-44-E.22426903 v 22/11/2018
Konu : Anket ve Aragtirma Izin Talebi

~ VALILIK MAKAMINA

Ilgi:  a)08.11.2018 tarihli ve 21390837 Gelen Evrak No'lu dilekge.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tk. Gn. Md. 22.08.2017 tarih ve 12607291/ 2017/25 No'lu Gen.

¢) Milli Egitim Miidirliigii Arastirma ve Anket Komisyonunun 13.11.2018 tarihli
tutanag.

Ankara Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii Doktora dgrencisi Ibrahim CELIK'in
"Okullarda Sorusturma Konusu Olan Cocuk Istismari ve Ihmali Olaylarn
Degerlendirilmesi" konulu tezi kapsaminda, 11 Milli Egitim Miidiirligii Maarif Miifettisleri
Bagkanligi Arsivlerinde  Sorusturma dosyas: inceleme envanterinin uygulama istemi
hakkindaki ilgi (a) dilekge ve ekleri Miidiirliigiimiizce incelenmistir.

Aragtirmacinin s6z konusu talebi; bilimsel amag disinda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir 6rnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzal veri toplama
arac¢larmin  kurumlarmmza aragtirmaci tarafindan ulastinlarak uygulanmilmasi,
katiimallarin - goniilliilliik esasina gore segilmesi, arastirma sonu¢ raporunun
miidiirliigiimiizden izin ahnmadan kamuoyuyla paylasiimamas: kosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim-dgretimi aksatmayacak
sekilde ilgi (b) Bakanlik emri esaslar1 dahilinde uygulanmasi, sonugtan Miidiirliigiimiize
rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Midiirliilimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarmizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Levent YAZICI
11 Milli Egitim Miidiirii

Ek:
1- Genelge.
2- Komisyon Tutanagi.

OLUR

S
Ahmet Hamdi USTA
Vali a.
Vali Yardimcisi
Il Milli Egitim Mﬁdﬁr[ﬂgﬁ | Strateji Gelistirme Bélimii . Ayrintili bilgi i¢in : Feridun AKKAYA
Binbirdirek Mh. Imran Oktem Cd. No:1 Sultanahmet - Fatih /istanbul Tel: (0 212)455 04 00- 436 239
E-posta: ist.sgb34@gmail.com
Bu evrak gtivenli ik imza ile i P meb.gov.tr adresi 504b-1888-3b96-8f1f-33d2 kodu ile teyit edilebilir.

275



EK 3. Etik Kurul Onay Formu

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETiK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : 08/04/2019
Toplanti Sayisi 1 04
Karar Sayisi 1130

130- Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Yonetimi ve Politikasi Anabilim Dali doktora
8grencisi ibrahim Celikiin “Okullarda Sorusturma Konusu Olan Cocuk Istismari ve ihmali
Olaylarinin Degerlendiriimesi” baslikli tezi ile ilgili 04/02/2019 tarih ve 2/26 sayili karar
dogrultusunda yaptigi duzeltmeler Kurulumuzca incelendi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitisti Egitim Yénetimi ve Politikasi Anabilim Dali doktora
égrencisi ibrahim Celik'in “Okullarda Sorusturma Konusu Olan Cocuk Istismari ve Ihmali
Olaylarinin Degerlendirilmesi” baslikli tezinin, arastirma protokoline uyulmasi ve etik onay
tarihinden itibaren gecerli olmasi kosuluyla uygulanmasinin etik agidan uygun olduguna oy birligi
ile karar verildi.

ASLININ AYNIDIR
08/04/201

Prof.Bf. Muhértéfn OZEN
Ankara Universitesi
Etik Kurulu Baskani
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BENZERLIK BILDiRiMi

“Okullarda Sorusturma Konusu Olan Cocuk Istismari1 ve Thmali Olaylarmm
Degerlendirilmesi” baslikli tezimin ana bolimii (6n boliim, kaynaklar ve ekler harig)
Turnitin Intihali Engelleme Programi araciligiyla incelenmis ve ilgili rapor danismanim
tarafindan da kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “Bes sozciikten daha az olan
benzesmeler” (2) “Kaynaklar” (3) “Dogrudan Alintilar” disarida tutulmustur. Benzerlik

kontroliine iligkin rapordan elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.

Rapor Tarihi : 28/07/2020 Saat:11.56
Gonderim Numarasi : 1363175569

Sayfa Sayisi : 177

Sozciik Sayisi 165374

Karakter Sayisi : 568.063

Benzerlik Orani : %9

Savunma Tarihi : 10/09/2020 Saat:10.00

Yukarida belirtilen sonuglar1 gosteren Turnitin Intihali Engelleme Programi’na iliskin
orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim ekinde Enstitiiye
teslim ettigimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik orani igerdiginin belirlenmesi durumunda,

bundan dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir, saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Ad1 Soyad: Ibrahim CELIK

Tarih: 28/07/2020

L3

imza: %7
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi1 ve Soyadi : Ibrahim CELIK
E-Posta Adresi : ibrahimcelik1970@gmail.com
Is Deneyimi
Unvan Gorev Yeri Yil
Ogretmen MEB 1992-1999
Okul Mudiirii MEB 1993-1994
[kogretim Miifettisleri Baskani MEB 2001-2003
Egitim Miifettisleri Baskan MEB 9009-2011
Yardimcisi
Maarif Miifettisi MEB 1999-Halen devam
Akademik Bilgiler
Ogrenim Durumu:
Derece Boliim/Program Universite Yil
Lisans Egitim Yonetimi ve Ankara Universitesi 1992
Planlanmasi
Egitim YOnetimi,
Yiiksek Lisans Teftisi, Planlamasi ve Ankara Universitesi 2011
Ekonomisi
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